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Makale Bilgileri OZET

Anahtar Bu calisma, destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan dgretmenlerin
Kelimeler: kurslara iliskin 6z algilarmn belirlenmesine yonelik dlgek gelistirmek amaciyla
.. L yapilmistir. Bu amagcla ilgili literatiir ve 6gretmen goriisleri ile 86 maddelik
Olgek gelistirme taslak bir form hazirlanmis, uzman goriisleri ve 6n uygulama sonucunda
Deste,kleme Ve kontrol maddesi dahil 67 maddelik form ortaya ¢tkmistir. Calisma grubunu
yetistirme

2015-2016 egitim-ogretim yilinda destekleme ve yetistirme kurslarinda derse
girmekte olan 467 dgretmen olusturmustur. 29 tane cevap kagidi veri kayb1
nedeniyle degerlendirme dis1 birakilmis ve toplam 438 cevap kagidi ile analiz
islemleri yiritilmistiir. Olgegin gegerlik calismalari kapsaminda kapsam ve
goriintis gegerligi uzman gortisleri ile saglanmus, yap1 gegerligi icin Agimlayici
Faktor Analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda 6lgegin 6z degeri 1'den
biiyiik olan 4 faktdre sahip oldugu anlasilmistir. Faktorlerin toplam varyansi
aciklama yiizdesi % 50,74 olarak hesaplanmustir. Bu durum, 6lcegi olusturan
faktorlerin birbirleri ile uyumlu ve anlaml oldugunu gostermektedir. Madde-
toplam korelasyon degerleri 0,54 ile 0,79 arasinda degismektedir. Buna gore
biittin maddelerin madde-toplam korelasyon degerlerinin iyi diizeyde oldugu
soylenebilir. Olgek maddelerine ait puan dagilmmin % 27’lik alt ve % 27’lik st
gruplarina ait ortalamalar arasindaki farkin anlamliligi ve maddelerin ayirt
edicilik giiclerini belirlemek icin bagimsiz 6rneklem t testi hesaplanmis ve t
degeri 29,62 bulunmustur. Maddelerin t testi degerleri 0,41 ile 12,41 arasinda
degismektedir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha (a)
katsayist hesaplanmis ve 0,79 olarak bulunmustur. Yine 6lgegin alt faktorlere
gore Cronbach Alpha degerinin ise 0,82 ile 0,89 arasinda degistigi gortilmiistir.
Elde edilen bulgular, gelistirilen “Destekleme ve Yetistirme Kurslarma Doniik
Ogretmen Oz Alg1 Olgegi’nin ogretmenlerin kurslara iliskin 6z algilarmm
belirlenmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir slgme araci oldugunu
gostermektedir..

Ogretmen 6z-algist
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Development of Teacher Self-Perception Scale Toward
Supporting and Training Courses: Validity and Reliability
Study

Article Info ABSTRACT

Keywords: This study has been implemented to develop scales regarding the self-
perceptions of teachers who have taken place in supportive and education
courses. With this purpose, a draft form of 86 items with related literature and
teachers’ views has been prepared by the researcher; as a result of experts’ views
and pre-implementation, a form of 67 items including the control matter has
emerged. Study group consists of 467 teachers who took part in Supportive and
Educative Courses in 2015-2016 educational year. 29 of the answer sheets have
been discarded due to data loss and analysis processes have been conducted
with 438 answer sheets. In the extent of scale’s validity studies, content and face
validity have been promoted with experts’ views, an exploratory factor analysis
has been conducted for construct validity. As a result of the factor analysis, it is
understood that the scale has 4 factors whose eigenvalues are above 1. Factors’
total variance explanatory percentage is calculated as 50.74. This situation
indicates that the factors consisting the scale are meaningful and coherent with
each other. Total matter correlation rates vary between 0.54 and 0.79.
Accordingly, all items” total matter correlation rates can be said to have a good
level. Independent sample t test has been calculated to identify the items’
distinctive power and the meaningfulness of the difference between the average
of the %27 subgroup and %27 supergroup’s score range of the scale items. T
value has been found as 29.62. Items’ t test value varies between 0.41 and 12.41.
To identify the reliability of the scale, Cronbach Alpha coefficient is calculated
and found as 0.79. According to the sub-factors of the scale again, it is seen that
the scale’s Cronbach Alpha rate varies between 0.82 and 0.89. With the data
obtained, the scale developed, “Teachers’ self-perceptions scale regarding
Supportive and Educative Courses” has been a valid and a reliable measuring
device which can be used to identify the self-perceptions of the teachers to the
courses.

Scale developing
Supportive and
education courses
Teachers’ self
perceptions

GIRI

Ulker?lizde saygin ve yiiksek gelir diizeyine sahip bir meslege ulasmanin yolu ilkokul
sonrasinda kaliteli bir ortaokul ve lise egitiminden ge¢mektedir. Halihazirda ortacgretim
kurumlarina gecis i¢in Temel Egitiminden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) énemli bir basamaktur.
Ayrica tiniversiteye giriste biiylik 6nem arz eden Yiiksekogretime Gegis Smavi (YGS) ve Lisans
Yerlestirme Sinavi (LYS), 6ncesinde iyi hazirlik gerektiren sinavlardir. Merkezi sinavlar olarak ifade
edilen bu smavlarmn varligs, tist 6grenime hazirlanan 6grenci sayilarinin girmek istedikleri egitim
kurumlarinin kontenjanindan fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Merkezi sinavlara ders basari
puanlarmin da ciddi etkisi vardir. Bu nedenle 6grenciler hem okul smavlarinda basari elde
edebilmek hem de merkezi sinavlara daha iyi hazirlanabilmek igin 6zel derslere, 6zel egitim
merkezlerine, dershanelere ve okullardaki hafta sonu kurslarina yonelmektedir. Bu baglamda
ozellikle ekonomik gelir diizeyi agisindan dar gelirli ailelerin ¢ocuklar: icin okullarda diizenlenen
Milli Egitim Bakanligi (MEB) destekli hafta sonu kurslar1 énemli bir firsattir.

Hafta sonu kurslar1 tilkemizde yeni olmay1p daha onceleri de cesitli sekillerde bu uygulamaya
basvurulmustur. Bu kurslar, onceki yillarda 6grencilerin merkezi sinavlarda yiiksek basar: elde
edebilmeleri icin 6zellikle kirsal kesim okullarinda hafta sonlar1 uygulanmaktayd: (MEB Ogrencileri
Yetistirme Kurslar1 Yonergesi, 2004). Ders veren ogretmenlerin {icretlerinin devlet tarafindan
karsilandig1 bu kurslarda, bazi zamanlarda valilikler tarafindan dgrencilere ticretsiz kitap dagitimi
da yapilmaktayd: (Idin ve Tozlu, 2012). Bir baska uygulama ornegi de 2011 yilinda Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan uygulamaya konulan Okullar Hayat Olsun Projesi’dir. Bu projenin amaci,
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okullarin egitim-6gretim saatleri disinda da hafta ici, hafta sonu ve yaz tatillerinde kullanilmasi
yoluyla egitsel, sosyal ve kiiltiirel faaliyetler yiiriitiilmesiydi. Bu faaliyetlerden biri de derslere
yardim tesgkil eden kurslar olmustur. Boylece kurslar proje ile temellendirilerek uygulama
kapsamina alinmistir (Selvitopu, 2016).

Sinav sistemlerinde meydana gelen degisikliklerle beraber 6zellikle ortaokullarda merkezi
smavlar, 6gretim programlari ve kazanimlar ile daha siki iliskilendirilmistir (Url-1, 2016). Egitimde
firsat esitligini bozdugu gerekcesiyle de dershaneler 2014 yilindan itibaren dontisim siirecine
girmistir (Boran, Atalmis ve Sagir, 2015). Bu iki gelisme, yiiksek ticretler 6denen dershaneler yerine,
okullarda ticretsiz olarak agilan kurslara bityiik 5nem kazandirmistir. Bu nedenle kurslar daha planh
ve diizenli hale getirilerek 2014-2015 egitim-6gretim yilinda destekleme ve yetistirme kurslar1 (DYK)
adiyla uygulanmaya baslamistir (Url-2, 2014).

Kurslar, iki donemi egitim-6gretim faaliyetlerinin devam ettigi stirecte, bir donemi ise yaz
tatilinde olmak tizere {ic dénem olarak planlanmaktadir. DYK'ye 6grenciler, Egitim Bilisim Ag:
(EBA) modiilii tizerinden istedigi dersleri ve bu derslere girmesini istedikleri 6gretmenleri secerek
basvuru yapmaktadir. Kurslarda gorev almak isteyen 6gretmenler de benzer sekilde EBA tizerinden
basvuru yapmaktadir. Kurs merkezi okul ise dgrenci ve 6gretmen basvurularimi goz oniinde
bulundurarak ders gruplar1 olusturmaktadir. Okuldaki 6gretmenlerle ihtiyacin karsilanamamasi
durumunda bagka okullardan 6gretmenlere de ders verilebilir. Kurslar, hafta ici ders saatleri disinda
yapilabilecegi gibi hafta sonlar1 da yapilabilir. Kurslarin agilmasi, kapanmasi, 6grenci sayisi,
devamsizlik, ders saatleri gibi kurslarla ilgili btitiin detaylar DYK Yonergesinde ayrintili olarak
belirtilmistir (Url-2, 2014).

MEB, DYK’nin 6gretmenler tarafindan talep edilebilirligini artirmak amaciyla hem kurslarin
ek ders ticretlerini iki katina ¢ikarmis (Url-3, 2015), hem de kurslarda gorev yapilan her ay icin 0,5
hizmet puani uygulamasini getirmistir (Url-4, 2015). Bu sekilde 6gretmenlerin 6zellikle hafta sonlar:
da calismasimin  karsiliginin  verilmesi amaglanmustir.  Derslerin =~ verimli  ve  etkili
gerceklestirilebilmesi amaciyla da EBA tizerinden ¢ok sayida ders materyali, hem kurslar hem de
okul dersleri i¢in kullanima agilmistir (Url-5, 2015).

Okullarda yurtitiilen kurslara iliskin Tiirkiye’de ¢ok az galisma olmasina ragmen uluslararasi
alanda bu konuda c¢ok sayida calisma yapildigr gortilmektedir. Tirkiye'deki calismalara
bakildiginda konuyla ilgili dogrudan ¢alismalarin ¢ok az oldugu; genellikle farkli calismalarin iginde
birkag ciimle ile deginildigi dikkati cekmektedir. Ornegin, Turan, Armagan ve Cakmak (2015)
yapmis olduklari calismada dershaneler, 6zel ve resmi etiit merkezleri ile kurslarin amacini,
ogrencileri lise ve tniversiteye hazirlamak ve soru ¢ozme teknigini gelistirmek olarak ifade
etmislerdir. Hatta bunu, takviye egitim alan 6grencilerin almayan ogrencilere gore merkezi
sinavlarda daha basarili oldugu sonucu ile temellendirmislerdir.

Kurslara yonelik bagka bir calismada ise Kose (2013), ders dist etkinlikleri smiflandirirken
smnavlara hazirlik galismalar1 ve yetistirme kurslarini okul egitimini tamamlayan etkinlikler
kapsaminda degerlendirmistir. Tiirkce ve matematik derslerinden acilan yetistirme kurslarmin
genellikle hafta sonlar1 agildigi, ogrencilerin velilerinin izniyle katildiklari, kurslarin ticretsiz
diizenlendigi ve okul derslerine yardimci oldugu arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Calismada s6z
konusu kurslara istedigi tist 6grenime gidebilmek icin sinavlara hazirlanan istekli 6grencilerin
katildigindan bahsedilmistir.

Kurslarin 6grenci basarilarina etkisiyle ilgili olarak Idin ve Tozlu (2012) yaptiklari calismada
Seviye Belirleme Sinavi (SBS) hazirlik kurslarindan bahsetmislerdir. Calismada kurslarin sekizinci
smif ogrencilerinin ortadgretime gegis icin girdikleri SBS’de basar1 diizeylerini artirmak amaciyla
acildig1 belirtmistir. Ogrencilerin kendi okullarinda acilan kurslara katildiklari, valilik tarafindan
ogrencilere kaynak kitap dagitildigi, ogretmenlerin ve idarecilerin ticretlerinin Halk Egitim
Miidiirliiklerince 6dendigine yer verilmistir. Calismada kurslara katilan 6grencilerin katilmayan
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ogrencilere gore daha basarili oldugu, ancak genel anlamda kurslarin dershaneler kadar basaril
olamadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle arastirmaci gerekli calismalarin yapilarak kurslarin
yeniden yapilandirilmas: gerektigini ifade etmistir. Benzer bir calismada Giindiiver ve Gokdas
(2011), ek ders takviyesi alan ogrencilerin, ek ders takviyesi almayan 6grencilere gore basari
diizeylerinde anlamli bir farklilik olustugu sonucuna ulagmiglardir. idin (2011) tarafindan yapilan
calisma da bu galismalar1 destekler niteliktedir. Arastirmada, milli egitim miidiirliikleri tarafindan
diizenlenen hafta sonu kurslarinin, dgrencilerin SBS'de fen ve teknoloji dersi puanlarina olumlu
etkisinin oldugu ancak bu basarmnin yeterli diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmstir. Okul
miidiirliiklerinin derslere karsi yaklagimi da agilan kurslarda etkili olabilmektedir. Ornegin, Celik
ve Katilmis (2010) tarafindan yapilan ¢alismada okul mudiirliklerinin sosyal bilgiler dersini diger
dersler kadar 6nemsemedikleri ve bu nedenle {ticretsiz acilan kurslarda sosyal bilgiler dersine yer
vermedikleri belirtilmistir.

Biittin 8grencilerin sinavlara esit kosullar altinda katilimi agisindan okullarda agilan kurslar
onemlidir. Clinki her 6grenci, 6zel egitim kurumu, etiit merkezi veya dershaneye gitmek zorunda
olmadig1 gibi ticretli olan bu takviye egitim merkezlerine gitme imkédnina da sahip degildir. Bu
nedenle okullarda iicretsiz agilan kurslar ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. Ornegin Durmaz (2009),
calismasinda SBS’deki basarty1 ve oOgretimin etkinligini saglamak amaciyla okullarda maddi
imkanlar1 kisith ancak basarili olan 6grencilere yonelik {icretsiz kurslarin diizenlenmesini tavsiye
etmistir. Altun ve Cakan (2008) da ticreti nedeniyle dershaneye gidemeyen 6grenciler icin okullarda
ucretsiz kurslar agildigini arastirmalarinda ifade etmislerdir.

Okullarda diizenlenen kurslar, 6grenciler agisindan ticretsiz olup énem tasidigi kadar derslere
giren 0gretmenler agisindan da {iicret olarak bir karsiliginin olmasi nedeniyle 6nem tasimaktadir.
Kurslarin 6gretmenlere maddi olarak katkilar sagladig1 bazi calismalarda ifade edilmistir (Idin ve
Tozlu, 2012; Kartal, 2008). Destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik en 6nemli ¢alisma Goksu ve
Gilcti (2016) tarafindan yapilmistir. Bu calismada kurslarla ilgili 6gretmenlerin goriisleri tespit
edilmeye calisilmistir. Ogretmenlerin kurslarda genellikle ek ders ticretinden dolayr goérev
aldiklarini, kurslarda en ¢ok soru ¢ozme yontemini kullandiklarini, okul idarelerinin kurslar yoluyla
Ogrenci basarilarmin artacagmi distindiiklerini, materyal eksikliginin kurslardaki en biiyiik
problem oldugunu, kurslarda ders verecek 8gretmeni 6grencilerin belirlemesi gerektigini, kurslarin
farkindalik olusturup ilgiyi artirdigini ifade etmislerdir.

Uluslararas: literatiire bakildiginda okullarda yiiriitilen miifredat dis1 calismalarin
ogrencilerin sadece akademik basarilarimi artirmay1 degil ayni zamanda sanatsal, sportif ve kiiltiirel
yonlerini de gelistirmeyi amacladig1 goriilmektedir. Ornegin Holloway (2000), Miranda (2001) ve
Massoni (2011) calismalarinda miifredat dist programlarin her sinif diizeyinde spor, miizik, resim,
drama, okul gazetesi ve okul kuliipleri seklinde yapilabilecegini ifade etmislerdir. S6z konusu
faaliyetler davrans, iyi notlar, okulu bitirme, basarili yetiskinler olma acisindan ve toplumsal agidan
ogrencilerde olumlu etkiler birakmaktadir. Calismada sorumluluk alan 6grencinin bir gorevi
tamamladiginda duydugu mutlulukla beraber kendine giiveninin gelistigi; kendine giivenen
ogrencinin okulu sevdigi, bunun da ders notlarina olumlu yansidig: belirtilmistir. Ayrica miifredat
dis1 programlara katilan 6grencilerin katilmayanlara kiyasla daha az oranda okulu biraktiklars,
programlarda yerine getirdikleri gorevler sonucunda kendilerini yetiskin gibi hissettikleri ve yeni
insanlarla tamisarak sosyallestikleri sonucuna ulasmislardir.

Okul sonrasi yapilan kurslar spor, miizik gibi alanlarda olabilecegi gibi derslere yardimci
olmaya ve 6dev yaptirmaya yonelik de olabilir. Shumow (2001) arastirmasinda kurslarin bu yoniinii
ele almistir. Calismada, okul derslerine yardimci olmasi amaciyla yapilan kurslara sik katilan
ogrencilerin az katilanlara oranla daha iyi calisma aliskanliklar: edindigini ve okula daha fazla
devam ettigini belirtmistir. Ayrica riskli sosyal ¢evreden gelen 6grencilerin kurslara katilim olanag:
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az olmasina ragmen programlardan egitim anlaminda énemli kazanimlar elde edildigi arastirmaci
tarafindan ortaya konulmustur.

Sinavlarin egitim sistemlerinde olusturdugu rekabet, kurslara daha fazla énem verilmesini
saglamistir. Onemi artan kurslarin ayni zamanda 6grencilerin akademik basarilarina da olumlu
yansimalari olmustur. Ornegin Little, Wimer ve Weiss (2008), calismalarinda ingiltere’de son on
yilda okul sonrasi1 yapilan kurslara verilen 6nemin arttigin belirtmislerdir. Calismada okul sonrasi
kurslara katilan ogrencilerin, katilmayanlara oranla matematik testlerinde notlarmin yiikseldigi
belirtilmistir. Arastirmaci, kurslarin 6grencilere katkilarimi okula karsi daha iyi yaklasim, daha
yiiksek egitimsel hedefler, daha yiiksek devamlilik, daha az disiplin problemi, daha az okul terki,
simavlarda alinan daha iyi sonuglar ve daha fazla smnif ge¢gme seklinde siralamistir. Rothman ve
Henderson (2011) tarafindan yapilan benzeri bir calismada da dil sanatlar1 ve matematik
derslerinden kurs alan 6grencilerin, almayan o6grencilere gore daha basarili oldugu ortaya
konulmustur. Niehaus, Rudasill ve Adelson (2011) de galismalarinda daha onceki ¢alismalar
destekler nitelikte sonuclara ulasmiglardar.

Kurslar, bazen sosyal sorumluluk gorevini yerine getirerek ogrencileri olumsuz
aliskanliklardan korumaktadir. Cosden, Morrison, Gutierrez ve Brown (2004) calismalarmda
kurslarin bu yoniine vurgu yapnuslardir. Buna gore Amerika’da ¢ocuk suglariin en gok islendigi
zaman dilimi olan 15:00-19:00 aras1 okul sonrasi kurslarin yapildigini belirtmislerdir. Kurslarda
temel amag 6grencilerin kontrol altinda 6devlerini yapmalarmni; boylece okul derslerine yardimci
olmalarin1 saglamaktir. Calismada kurslarin 6grencilere zamanlarin1 yapilandirmayr ogrettigi,
ogrencilerin ders calisma becerilerini gelistirdigi ve ders basarilarinin arttig1 belirtilmistir. Ayrica
kurslara katilan 6grencilerin kendilerini okula bagh hissettikleri, aile ici siddetin azaldig1 ve kurslar
bittikten sonra da basarilarina olanak tanryacak davranis ve becerileri kazandiklar1 arastirmacilar
tarafindan ifade edilmistir. Kurslarin ogrencilerin ders basarilarina yonelik katkilarina iliskin
yapilan bir baska ¢alismada Shernoff (2010), Amerika’da okul sonrasi kurslara katilan 6grencilerin,
katilmayanlara oranla sinavlarda daha yiiksek basarilar elde ettigini belirtmistir. Benzeri bir
calismada Allen (2016) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri'nin giineydogusundaki bir ortaokulda
yapilmis ve kurslara katilan 6grencilerin 6zellikle matematik notlarinda yiikselis oldugu dikkati
cekmistir.

Ulkemizde 2014 yilindan itibaren dershaneler doniisiim siirecine girmis, merkezi sinavlarda
ogretim programlari ile daha siki iliskilendirilmistir. Bu durum 6grencilerin hem okul basarilar1 hem
de merkezi sinavlarla tist 6grenime hazirlanmasi noktasinda ek egitim ihtiyacindan dolay1 kurslarm
onemini arttirmistir. Bunun sonucunda uzun yillardir Avrupa ve Amerika’da hem okul doneminde
hem de yaz tatillerinde acilan ve basariyla uygulanan kurslarin bir benzeri olarak Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan Destekleme ve Yetistirme Kurslari, 2014 yilindan itibaren okullarda
uygulamaya konulmustur. Destekleme ve yetistirme kurslari, ¢cok yeni bir uygulama olmasindan
dolay:r tizerinde yeterince c¢alisilmamistir. Bu nedenle destekleme ve yetistirme kurslar:
uygulamalarinin gesitli yonlerden degerlendirilmesine katki saglayabilmek amaciyla isin temel
unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin goriislerine ihtiyag duyulmustur. Bu ihtiyactan hareketle
destekleme ve yetistirme kurslarma doniik 6gretmen 6z algilarini belirlemeye yonelik 6lgek
gelistirme galismasi yapilmistir. Boylece hem alanyazinda bu alandaki eksikligin giderilmesi hem de
ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina dontik 6z algilarmin belirlenmesinde
kullanilabilecek bir 6lgek gelistirilmesi amaglandigindan galismanin énem arz ettigi soylenebilir.

YONTEM

Bu arastirma, destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik dgretmen 6z algi diizeylerini
belirlemek amaciyla hazirlanan bir 6lcek gelistirme calismasidir (Karabay, 2013; Yaman ve Tulumcu,
2016).
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Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda destekleme ve yetistirme
kurslarinda derse girmekte olan 500 6gretmen olusturmustur. Ancak kendilerine tlcek formu iletilen
500 6gretmenden 467 tanesi geri dontis yapmustir. Geri doniis yapan 6gretmen orani % 93,4'tiir. Veri
kaybindan dolay1 29 cevap kagidi degerlendirme dis1 birakmustir. Sonug olarak gegerli kabul edilen
438 cevap formu tizerinden analiz ¢alismasi yapilmustir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin yas,
cinsiyet ve mesleki kideme gore dagilimi su sekildedir:

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Demografik Dagilimi

Degiskenler

Cinsiyet f %
Kadin 206 47
Erkek 232 53

Yas f %
20-30 167 38,1
31-40 237 54,1
41-50 28 6,4
51-60 5 1,2
61 ve lizeri 1 0,2

Mesleki Kidem f %
1-5 176 40,2
6-10 129 29,4
11-15 85 19,4
16-20 31 7,1
21 ve tizeri 17 3,9

Tablo 1’de goruldugii tizere calisma grubunun % 47’si kadin, % 53’1 erkek 6gretmenlerden
olusmaktadir. Yas gruplarmna gore dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin % 38,1'i 20-30 yas
araliginda, % 54,1'i 31-40 yas araliginda, % 6,4t 41-50 yas araliginda, % 1,2'si 51-60 yas araliginda,
% 0,2'si 61 ve tizeri yas araliginda oldugu goriilmektedir. Mesleki kideme bakildiginda ise calisma
grubunun % 40,2'si 1-5 y1l, % 29,411 6-10 y1l, % 19,41 11-15 y1l, % 7,1'1 16-20 y1l, % 3,9'u 21 ve {tizeri
yil seklinde dagildig1 dikkati cekmektedir.

Olcek gelistirme stirecinde analiz islemleri igin oOrneklem biuytikliigiu belirlenirken
arastirmacilar birbirinden farkli yaklasimlar ne stirmiislerdir. Bazi arastirmacilar madde sayisinin
10 kat1 6rneklem olmasi gerektigini savunurken (Nunnally, 1978) bazilari ise 4 kat1 olmasi gerektigini
belirmistir (MacCallumvd, 2001). Comrey ve Lee (1992), Tabachnick ve Fidel (1996) ile DeVellis
(2014), orneklem sayisinu 200 kisi orta, 300 kisi iyi, 500 kisi ¢ok iyi, 1000 ve tizeri kisiyi miikemmel
olarak nitelendirmislerdir. Madde sayisinin en az 5 kat1 olmasi gerektigi ise arastirmacilar tarafindan
genel kabul goren yaklasimdir (Buiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2014;
Tavsancil, 2006). Calisma grubuna 67 maddelik bir 6lcek formu uygulandig: dikkate alindiginda 438
Ogretmen ile calismanin yapilmis olmasi istatistiki islemler icin yeterli sayrya ulasildigt seklinde
ifade edilebilir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi

“Destekleme ve Yetistirme Kurslarma Doniik Ogretmen Oz Algi Olgegi” ile 6gretmenlerin
destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik goriislerini betimlemek hedeflenmistir. 5'li Likert
tipinde hazirlanan ¢lcek, madde olusturma evresi, uzman goriisiiniin alinmasi, 6n uygulama
yapilmasi, olgegin uygulanmas: ve analiz asamasi olmak tiizere birbirini izleyen bes evrenin
sonucunda olusmustur.

a) Madde Olusturma Evresi

Olcek maddeleri olusturulurken hem alan yazinda yer alan konuyla iligkili calismalardan

yararlanilmis hem de kurslarda derse giren farkli branslardaki ogretmenlerin goriislerine
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basvurulmus ve arastirmanin genel cercevesi belirlenmistir. Destekleme ve yetistirme kurslarinda
gorev alan 20 6gretmene “Destekleme ve yetistirme kurslarinin 6gretmenlere, 6grencilere, akademik
ve sosyal hayata olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?” seklinde agik uglu bir soru yoneltilerek
ogretmenlerin konuyla ilgili izlenimleri alinmistir. Alinan goriisler ve literattirden elde edilen veriler
coziimlenerek uygun sekilde maddelestirilmis ve 86 maddelik 6lgek havuzu olusturulmustur.
Tavsancil (2006), 6lcek gelistirme galismalarinda madde sayisinin 100 civari olmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bu agidan bakildiginda yeterli sayida madde olusturuldugu soéylenebilir. Taslak
formdaki madde sayisi, amaca hizmet etmeyen, yeterli gecerlik ve giivenirlige sahip olmayan
maddelerin 6n uygulama agsamasinda elenebileceginden dolay1 yiiksek tutulmustur. Ayrica kurslara
yonelik olumlu maddeler yazildig1 kadar olumsuz maddelere de yer verilmistir. Bununla birlikte
maddelerin sade ve yalin bir dille yazilmasina dikkat edilmis, birden fazla diisiince, yargi ve tutumu
icermemesine 6zen gosterilmistir.

b) Uzman Goriistiniin Alinmast

Arastirmaci, 86 maddelik taslak formu uzman goriisiine sunarak kapsam gecerligi yoniinden
incelenmesini saglamustir. Kapsam gecerligi, clcekte bulunan her bir maddenin o¢lciilmek istenen
hedefi veya davramsi Slgmede yeterli olup olmadigmin uzman goriuisii ile belirlenmesi isidir
(Buytikoztiirk, 2015; Karasar, 2014). Tekin (2004) kapsam gegerligini, clcegin bir biitiin olarak ve ayr1
ayr1 her bir maddesinin amaca ne oranda katki sagladigimin tespiti olarak agiklamustir. Olgek
gelistirme calismas1 yapan kisinin tek basina yapacagi degerlendirme yaniltici olabileceginden
kapsam gecerligi icin uzmanlarin fikirlerine gereksinim duyulur. Uzmanlar ile kastedilen 6lcek
gelistirilen alanda uzmanlasan akademisyenler, 6l¢me-degerlendirme uzmanlari, dil ve alan
ogretmenleridir (Tavsancil, 2006).

Olgek taslagmin genel olarak ve tek tek madde bazinda kapsam gegerligine sahip olup
olmadigini belirlemek amaciyla 6ncelikle uzman goriisii alinmistir. Islem sonucunda 18 madde
tizerinde diizeltme yapilirken 12 madde uygun olmadigi veya tekrar niteliginde oldugu icin elenmis
ve madde sayis1 74’e dustrtilmistiir. Ardindan taslak form Tiirkge egitimi alaninda uzman bes
akademisyene sunulmus ve bazi maddelerde diizeltme calismas: yapilmustir. Taslak form son olarak
farkli okullarda gorev yapan 11 Tirk Dili ve Edebiyati ile Tiirke Ogretmeni tarafindan
incelenmistir. Bu incelemelerde maddelerin hedeflenen amacla iliskisi, ctimlelerin anlasilir olma
durumu ve dilin uygunluguna dikkat edilmistir. Boylece uzman gortisleri yoluyla taslak formun
kapsam gecerligi yontinden incelemesi yapilmustir. 8 madde {izerinde diizeltme calismalar
yapilirken 8 madde ise uygun olmadig1 veya baska maddeleri tekrarladigi i¢in elenerek madde sayis1
66'ya dusurulmiistir.

Olgegin goriintis gegerligi icin Tiirkge egitimi alanindan 3 6gretim iiyesi ve 6 Tiirkce
Ogretmeni tarafindan inceleme yapilmustir. Goriiniis gegerligi, 6l¢me aracinin Slgiilmek istenen
hedefi ne oranda 6lgebilir gortindtigiiniin belirlenmesi isidir. Bu amagla 6lcegin bashg, agiklamasi,
maddelerin diizeni, kenar bosluklar1 gibi yonlerden incelemesi yapilir (Biiytikoztiirk, 2015). Uzman
goriisleri dogrultusunda tlgekte baz1 degisiklikler yapilmis ve 6n uygulama igin son hali meydana
getirilmistir. Olgek gelistirme calismalarinda dikkatli ve 6zenli bir sekilde yiiriitiilen biitiin bu
calismalarla gecerligi ve giivenilirligi ytiksek bir 6lgek gelistirmek amaclanmaktadir (Tezbasaran,
2008).

Taslak formdaki maddeler 5°1i Likert tipi 6lcek formuna aktarilmistir. Olusturulan maddeler
kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4), kesinlikle katiliyorum
(5) seklinde derecelendirilmistir. Olgege “Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz
Alg1 Olgegi” adi verilmistir. Maddeleri 63retmenlerin gercekten okuyup okumadigini, samimi cevap
verip vermediklerini anlamak igin tam ortaya denk gelen 33. madde kontrol maddesi olarak “Bu
maddeyi bos birakarak sonraki maddeye geciniz.” seklinde diizenlenmis, boylece dlgegin gecerligi
ve dikkatli bir sekilde doldurulmast olasilig1 arttirilmistir (Bayar, Ustiin ve Bayar, 2016). Nitekim
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uygulama sonucunda kontrol maddesini isaretledigi i¢in 27 6gretmene ait 6lcek degerlendirme disi
birakilmistir. Demografik bilgiler bsliimiinde tic madde (cinsiyet, yas, mesleki kidem) yer almustir.
Olgek maddelerinin puanlamasinda olumlu maddeler igin 5'ten 1’e, olumsuz maddeler icin 1’den
5’e dogru bir puanlama yapilmustir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 66, en yiiksek puan ise 330
olarak sekillenmektedir.
c¢) On Uygulama Yapilmast

Olgek formu, destekleme ve yetistirme kurslarinda derse giren 7 farkli branstan 16 6gretmene
maddelerin agik ve anlasilirligi, yeterlilik durumu, katilimcilarda ayn1 anlami ifade etme diizeyi ve
uygulama siiresini belirlemek amaciyla dogrudan uygulanmistir. Her bir 6lcegin doldurulmas:
yaklagik 10-15 dakika stirmiistiir. Boylece uzman goriisleri ve 6n uygulama sonucunda 6lgege son
sekli verilmis, asil uygulamaya gecilmistir.
d) Olgegin Uygulanmasi

Kontrol maddesi ile birlikte 67 madde olan Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Doniik

Ogretmen Oz Algi Olgegi'nin, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda destekleme ve yetistirme
kurslarinda derse giren 500 8gretmene uygulanmasi amaglanmis ancak 467 6gretmenden geri donitis
almmuistir. Bu 6gretmenlerden 62 tanesi ile Ordu ilinde arastirmaci tarafindan yiiz ytize uygulama
yapilmus, 376 tanesi ile de sosyal medyada yer alan 15 bin tiyeli “Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ziimresi”
adli sosyal bilgiler 6gretmenlerinin takip ettigi facebook grubu tizerinden ¢evrimigci iletisim yoluyla
uygulama yapilmstir. Olgegin doldurulmast siirecinde 6gretmenlere calismanin énemi agiklanarak
maddelere igtenlikle cevap vermeleri saglanmaya calisilmistir. Uygulama sonucunda 467 6lcek
incelemeye tabii tutulmus, 29 olgek veri kaybindan dolay1 degerlendirme dis1 birakilmistir. Dogru
olarak doldurulan 438 6lgek formu tizerinden analiz ¢alismasi yapilmstir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundan elde edilen 438 6lcek formuna ait veriler SPSS programina girilerek
analiz calismalart yapilmistir. Olgegin yap1 gecerligini incelemek icin Agimlayici Faktor Analizi
(AFA) yapilmistir. AFA’ya uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist ve Barlett Sphericity
testi ile incelenmistir. Faktor analizi siirecinde ise Temel Bilesen Analizi ve Varimax dik dondiirme
teknigi uygulanmistir. Madde Test Toplam Korelasyonuna ve madde ayirt edicilik degerlerine
bakilmistir. Giivenirlik analizinde Cronbach Alpha testi yapilmustir. Analiz siirecinde kontrol
maddesi hesaplamaya katilmamustir. Yapilan biittin islemler sonucunda 4 faktorli ve 36 maddeli
olgek elde edilmistir.

BULGULAR
Gegerlik Diizeyine iliskin Bulgular

Yap1 gecerligi, hazirlanan 6lgegin 6lgmesi istenen durumu/davranisi ne oranda dogru
olctiigiiniin belirlenmesi islemidir (Biiyiikoztiirk, 2015; Tavsancil, 2006). Olgegin yap: gegerligini
aciklayabilmek igin Acimlayici Faktor Analizi (AFA) (Exploratory Factor Analysis-EFA) ise
kosulmustur. Agimlayict Faktor Analizi, olgiilmesi hedeflenen faktorler hakkinda detayl bilgiye
ulasilmaya calisilan ve ayni yapiyr 6lcen degiskenleri bir araya getirerek daha az degiskenle
aciklamaya calisan bir analiz ttrtdir (Buytikoztiirk, 2015; DeVellis, 2014; Tavsancil, 2006;
Tezbasaran, 2008). Yalniz faktor analizi yapabilmek icin elde edilen 6lcek verilerinin faktor analizi
yapmaya uygunlugunun belirlenmesi gerekmektedir. Bu amagcla Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
katsayis1 ve Barlett Sphericity testi uygulanmustir. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayisi, lgegin
faktor ¢ikarmaya uygunlugu hakkinda bilgi verir. Barlett Sphericity testi ise degiskenler arasindaki
iliskiyi inceler. KMO Kkatsayisinin faktor analizi i¢cin 0.60 ve {izeri bir degere sahip olmasi
gerekmektedir. Ayrica Barlett Sphericity testinde hesaplanan ki-kare degerinin istatistiksel agidan
anlamli olmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2015; Tavsancil, 2006). Yapilan analizler sonucunda
KMO degeri 0.874 (KMO>0.60) bulunmustur. Bu deger faktor analizi i¢in kabul edilir bir diizeydir.
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Devaminda yapilan Barlett testinde ki-kare degeri ise anlamli bulunmustur (x2)= 11700,144;
p<0.001). Elde edilen bu veriler, tlgegin faktor analizi yapmaya uygun oldugunu gostermektedir

(Tablo 2).

Tablo 2. Kaiser Mayer Olkin (KMO) ve Bartlett testi sonuglari
Kaiser Mayer Olkin (KMO) Bartlett Testi Ki-kare sd p
874 11700,144 2145 .000
p<.001

Kaiser-Mayer-Olkin degeri ve Barlett Sphericity testi sonuglarina gore verilerin faktor analizi
yapmaya uygun oldugunun anlasilmasi tizerine Temel Bilesen Analizi ve Varimax dik dondtirme
teknigi uygulanmustir. Olgek maddelerinin faktérlere dagilma durumunu belirlemek igin Temel
Bilesen Analizi, ardindan da faktor yiik degerlerini belirlemek i¢in Varimax dik dondiirme teknigi
uygulanmaktadir (Korkmaz, Sahin ve Yesil; 2011). Faktor analizinde arastirmacilar, olgek
maddelerinin tagimis olduklar1 faktdr yiik degerinin 0.30°dan yiiksek olmasi gerektigini ifade
etmektedirler (Buytikoztiirk, 2015; DeVellis, 2014; Tavsancil, 2006; Yaman ve Tekin, 2010). Bu
nedenle faktor yiik degeri 0.30"un altinda olan maddeler tlgekten ¢ikarilmistir. Bununla birlikte
birden fazla faktor igin yiiksek ytik degeri veren maddeler binisik madde olarak kabul edildiginden
degerlendirme dis1 birakilmistir. Yiiksek yiik degeri veren maddelerin durumu degerlendirilirken
yiik degerleri arasindaki farkin en az 0.10 olmasina dikkat edilmistir (Biiytikoztiirk, 2015). Boylece
kriterleri karsilamayan toplam 29 madde olcekten cikarilmistir. Kalan maddelerin yiik degerleri
0,324 ile 0,686 arasinda degismektedir.

Faktor analizi sonucunda kalan 37 maddenin hangi faktor altinda toplandigma iliskin
dondirme teknigine tabi tutulmustur. Dondiirme tekniginde amag, maddelerin bir faktordeki
yikiint artirmak; boylece, faktorlerin kendileriyle en yiiksek iliskiyi veren maddeyi bulmalarim
saglayip yorumlamayi kolaylastirmaktir. Ozellikle sosyal bilimler alanindaki 6lgek calismalarinda
analizde ve yorumlamada kolaylik sagladig: icin dik dondiirme yontemi siklikla kullanilmaktadir
(Buytikoztiirk, 2015). Ho (2006), alt faktorleri belirlemede en hassas ayrimi veren dondiirme
yonteminin varimax oldugunu belirtmistir (akt. Cakiroglu, Gokoglu ve Cebi, 2015). Bu nedenle
arastirmact calismada varimax dik déndiirme teknigini uygulamustir. Islem sonrasinda olgek
maddeleri 6zdegeri 3,878 ile 5,515 arasinda degisen 4 faktorde toplanmistir. Arastirmacilar, 6z degeri
1 ve 1'den biiyiik olan faktorleri énemli faktor olarak kabul etmektedir (Buytikoztiirk, 2015).
Dondiirme sonrasi 37 maddelik 8lgegin KMO degerinin 0,898; Bartlett test degerlerinin x2=7648,073;
sd=666; p<0,001 oldugu belirlenmistir. Varimax dik déndiirme teknigi sonrasinda faktor ytiklerin
0,455 ile 0,824 arasinda oldugu goriulmiistiir.

Olgege dahil edilen 4 faktoriin varyansinin toplam varyansi aciklama yiizdesi % 50,742 olarak
hesaplanmistir. Arastirmacilar, ¢ok faktorlii Slgeklerde acgiklanan varyansin % 40'in tizerinde
olmasini yeterli kabul etmektedirler (Biiyiikoztiirk, 2015; Eroglu, 2008). Buna gore birinci faktor
toplam varyansin % 14,905ini, ikinci faktor toplam varyansmn % 14,396’sin, ictincii faktor toplam
varyansin % 10,959'unu ve dordiincti faktor toplam varyansin % 10,481'ini aciklamaktadir. Bu
sonuglara gore “Sosyal Olumsuzluk” olarak adlandirilan birinci faktdr 10 maddeden, “Akademik
Katki” olarak adlandirilan ikinci faktér 12 maddeden, “Olumsuz Ogrenci Algis1” olarak adlandirilan
tictincii faktor 8 maddeden ve “Bireysel Katki” olarak adlandirilan doérdiincii faktér 7 maddeden
olusmaktadir.

Olgegin faktor sayisi, 6zdegere gore olusturulan ¢izgi yamag grafiginde de goriilmektedir.
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Sekil 1. Faktor Oz Degerlerine Iliskin Cizgi Grafigi
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Sekil 1’de verilen grafik incelendiginde +1 tizerindeki 6z deger ivmesinin 4. faktérden sonra

azalarak yatay konuma geldigi ve dogrusal olarak uzandig1 goriilmektedir. Biiyiikozturk (2015),

grafikte 6z degerleri gosteren noktalar arasindaki kirilmalarin faktorleri ifade ettigini belirtmektedir.

Bu durum 6lgegin 4 faktorli oldugunu gostermektedir.

Yapilan bu islemler sonucunda, 6lgekte kalan toplam 37 maddenin faktorlere goére madde

yiikleri ile faktorlerin 6zdegerleri ve varyansi agiklama miktarlarina iliskin bulgular Tablo 3'te

sunulmustur.
Tablo 3. Faktor Analizi Sonuglari ve Faktorlere iliskin Varyans Degeri
Dondiirme Sonrasi Faktor
N 'g N z Yaygin Yiikleri
R Maddeler S = Faktor F1 F2 F3  F4
<O < & Yiikleri
M64 Kw_urslar nedeniyle sosyal etkinliklere katilamadigim ML 636 778
1¢1n mutsuzum. '
M45  Kurslardan dolayr zamanimi okulda gegiriyor olmam
sosyal yonden gelismemi olumsuz etkiler. M2 559 147
M36  Kurslar nedeniyle aileme zaman ayiramamak beni
kurslardan sogutuyor. M3 544 719
M26  Hafta i¢i calistiktan sonra hafta sonu kurs i¢in okulda
olmak ders verimliligimi diisiirtir. M4 542 709
M59  Hafta i¢i okul, hafta sonu kurs oldugu i¢in dgrenciler
oyun oynamaya yeterince vakit ayiramiyor. M5 522 701
M17  Kaurslarin hafta sonu olmasi motivasyonumu olumsuz M6 531
yonde etkilemektedir. ! 686
M54 Kurslar nedeniyle vaktimin gogunu okulda ge¢irmem
5 beni mesleki bikkinliga siiriikliiyor. M7 526 684
= . - -
3 M27 E[Vaﬁa ici qkul, halfta sonu kurs yogunlugunun M8 476  ga4
£ ogrencileri yordugunu diistiniiyorum. '
= M15  Ogrencilerin kurslara katilmak igin hafta sonlar1 okulda
Tc‘)s olmalar1 sosyal hayata katilmalarini olumsuz etkiliyor. M9 445 640
> M63  Ogrencilerin kurslar nedeniyle siirekli okulda olmalari M10 493
3 onlarda bikkinliga neden oluyor. ' 624
M16  Kurslarda 6grencilerimin konulari kavradiklarimi
hissetmek bana mutluluk veriyor. M1l 686 824
g M7 Destek!emp ve Yeti§tirmf; Kurslarina istekli M12 588 765
= ogrencilerin gelmesi motivasyonumu artirmaktadir. ' '
“ M56  Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin ekonomik diizeyi
=
s diisiik ailelerin ¢ocuklart igin iyi bir firsat oldugunu M13 553 704
2 diisiintiyorum.
= A o
=2 M6 Kurslar sayesinde 6grencilerle gegirdigim zamanin
< artmasi onlar1 daha yakindan tanimami sagliyor. M14 518 672
M35  Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda konularla ilgili M15 599 651

test ¢6zme olanagi bana verimlilik katiyor.
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Tablo 3. Devam

M32  Basar diizeyi yiiksek 6grencilerin kurslara tesvik

edilmesinin kurs kalitesini yiikseltecegine inantyorum. M16 424 639
M5 Destekleme ve Yetistirme Kurslari, 6grencilere soru
¢bzme konusunda hiz kazandirtyor. M17 432 605
M25 Istf:kh ogrencilerin kurslara gelmesi daha az yorulmami M18 380 506
saglamaktadir. )
M23  Kaurslar, 6grencilerin h?fv‘ta i¢l tam .ogren'emedlklerl M19 531 582
konuyu tekrar yoluyla 6grenmelerini sagliyor. '
M21  Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin 6nemi hakkinda M20 358
velilere rehberlik yapilmalidir. ' 496
M13 Qkuldg d_erse giren ogre}menltl..k}lrg.ta da derse M21 333 482
girmesinin olumlu oldugunu diigiiniiyorum. J
M12  Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin énemi hakkinda M22 324
ogrencilere rehberlik yapilmalidir. ' 455
M49  Ogrenciler, Destekleme ve Yetistirme Kurslarimni
ciddiye almadig1 i¢in kurslarda devamsizlik problemi M23 620 770
yasantyor.
M22 Kurslarvda. d_ev?runsmh.gl. onleyecek. y§t§r1 kadar yaptirim M24 551 708
olmadig i¢in 6grencinin kurslara ilgisi azaliyor. J
= M3 Ogrencilerin kurslara kars1 isteksizligi Destekleme ve
) Yetistirme Kurslarinda karsilagilan 6nemli bir M25 525 ,703
< sorundur.
5 e .
g M30  Ogrencilerin Destekleme ve Yetistirme K"ur"slairmln M26 492 672
= yararini tam olarak kavrayamadiklarini diisiiniiyorum. J
:© M10  Veli, Destekleme ve Yetistirme Kurslarina ticret
; 6demedigi i¢in cocugunun kursa devam etmesi M27 481 672
g konusuna dikkat etmiyor.
Z M1 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina katilim ticretsiz
© oldugundan 6grenciler kurslara yeteri kadar 6nem M28 470 ,669
vermiyor.
M50 Destekleme ve Yet.lstlfrp:c. Kurslarinda fi.enetlmm M29 417 530
yetersiz olmasi verimliligi olumsuz etkiliyor. '
M57  Ogrenciler, hafta i¢i okula geldikten sonra hafta sonu M30 438 548

kurs i¢in okula gelmeyi gereksiz goriiyor.

Ogrencilerin kurslara katilmak igin hafta sonlar1 okulda M31 638

M52 olmalar1 onlari zararh arkadagliklardan koruyor. 127
M53 Degte}(leme ve Yet}stlrme Kurvslarl. s.ayesmde konular1 M32 562 716
yetistirme problemi yasamadigim i¢in mutluyum. )
M34 Ogrencilerin kurslara katilmak igin hafta sonlar1 okulda
=2 olmalar1 kot aliskanliklardan uzak durmalarini M33 551 673
E sagliyor.
= M42 Hafta i¢i derslerde {izerinde fazla duramadigim M34
2 konular kurslarda tamamlama imkéanina sahibim. 489 639
Z . o .
2 M43 Ogrencilerin kurglgra liatllmak icin hgﬁa S(znlarl okulda M35 592 624
/M olmalar1 zamani iyi degerlendirmelerini sagliyor. '
Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda derse girmek
Mad alan bilgimi gelistirmem konusunda tesvik edicidir. M36 499 622
M24 Ogrencilerin kurslara katilmak icin hafta sonlar1 okulda
olmalari arkadagslari ile daha fazla kaynagmalarini M37 452 536

sagliyor.

Ozdeger 5515 5327 4055 3,878

Temel Bilesenler Analizi 23,940 14,072 7,920 4,809
Aciklanan Varyans 14,905 14,396 10,959 10,481
Birikimli Varyans 14,905 29,301 40,260 50,742

Tablo 3'te goriildugii gibi 6lcegin “Sosyal Olumsuzluk” faktorii 10 maddeyi icermektedir ve
faktor ytikleri 0,778 ile 0,624 arasinda degismektedir. Bu faktoriin genel ¢lcek icerisindeki 6z degeri
5,515; genel varyansa sagladig1 katki miktar1 ise % 14,905tir. “ Akademik Katki1” faktorii 12 maddeyi
icermektedir ve faktor ytikleri 0,824 ile 0,455 arasinda degismektedir. Bu faktoriin genel olgek
icerisindeki 6z degeri 5,327; genel varyansa sagladig: katki miktar1 ise % 14,396’dir. “Olumsuz
Ogrenci Algis1” faktorii 8 maddeyi icermektedir ve faktor yiikleri 0,770 ile 0,548 arasinda
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degismektedir. Bu faktoriin genel dlcek icerisindeki 6z degeri 4,055; genel varyansa sagladig: katki
miktari ise % 10,959’ dur. “Bireysel Katk1” faktorii 7 maddeyi icermektedir ve faktor ytikleri 0,727 ile
0,536 arasinda degismektedir. Bu faktoriin genel 6lgek icerisindeki 6z degeri 3,878; genel varyansa
sagladig1 katk: miktar1 ise % 10,481’dir.

Madde Test Toplam Korelasyonu

Bu asamada madde-toplam korelasyon katsayisi incelenmistir. Madde-toplam korelasyon
katsayisi, o6lcek maddelerinden elde edilen puanlarla 6lgek maddelerinden elde edilen toplam
puanlar arasindaki iliskiyi ortaya koyar ve maddelerin genel amaca hizmet etme derecesini tespit
eder. Madde-toplam korelasyon degerlerine gore 0.20’den az olanlar olgekten ¢ikarilmas: gereken
maddeler, 0.20 ile 0.30 arasinda olanlar diizeltilmesi gereken maddeler, 0.30 ile 0.40 arasinda olanlar
iyi maddeler, 0.40 ve tizeri olanlar ise cok iyi olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2015;
Tavsancil, 2006). Yapilan analiz sonucunda madde-toplam korelasyon degeri 0.20'nin altinda olan
herhangi bir madde olmadigindan 6lgekten madde c¢ikarilmamistir. Olgegi olusturan maddelerin
madde-toplam korelasyon degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Madde-Toplam Korelasyonu Maddelerin Degerleri

F1 F2 E3 F4
(Sosyal Olumsuzluk) (Akademik Katki) (Olumsuz Ogrenci (Bireysel Katk1)
Algisi)

Madde Madde-Test Madde Madde-Test Madde Madde-Test Madde Madde-Test
No Korelasyonu No Korelasyonu No Korelasyonu No Korelasyonu
M1 ,788™ M11 7717 M23 7717 M31 ,786™
M2 ,709" M12 , 701" M24 ,684™ M32 , 759"
M3 ,730™ M13 , 718" M25 733" M33 , 729"
M4 ,739™ M14 ,704™ M26 ,6627 M34 , 702
M5 ,709" M15 ,754™ M27 ,706™ M35 771
Mé6 727 M16 ,613™ M28 ,689™ M36 ,683™
M7 ,700™ M17 ,635™ M29 597 M37 ,680™
M8 ,696™ M18 577 M30 ,651™
M9 ,678™ M19 ,693”

M10 ,684™ M20 ,549™
M21 ,613™
M22 ,541™

N:438; *=p<0,05: **=p<0,001

Tablo 4'te goriildiigu gibi 6lgegi olusturan maddelerin madde-toplam korelasyonu 0.541 ile
0.788 arasinda degismektedir. Elde edilen bu sonuglara gore olcekteki biitiin maddelerin madde-
toplam korelasyon degerlerinin iyi diizeyde oldugu soylenebilir. Faktordeki her bir madde, faktoriin
tamamu ile anlamh ve pozitif iliski icerisindedir (p<0,000).

Madde Ayirt Ediciligi

Olgek maddelerine ait puan dagilimimnin % 27’lik alt ve % 27’lik iist gruplarina ait ortalamalar
arasindaki farkmn anlamhili§i ve maddelerin ayirt edicilik giiglerini belirlemek icin bagimsiz
orneklem t testi hesaplanmistir (Korkmaz, Sahin ve Yesil; 2011). En yiiksek puani alan 118 kisi (%27)
ust gruba, en duistik puani alan 118 kisi (%27) alt gruba dahil edilmistir. Ayirt edicilik gticlerine
iliskin t degerleri ve anlamlilik dtizeylerine iliskin bulgular Tablo 5 de sunulmustur.
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Tablo 5. %27’lik Alt-tist Grup Farkina Iliskin t Degerleri

F1 F2 F3 F4
(Sosyal Olumsuzluk) (Akademik Katki) (Olumsuz Ogrenci (Bireysel Katki)
Algisi)
Madde ; Madde ; Madde ; Madde ;
No P No P No P No P
M1 7619  ,000 M11 4,458 ,000 M23 12,419 ,000 M31 1,980 ,049
M2 9470  ,000 M12 5119 ,000 M24 10479 ,000 M32 4,046 ,000
M3 8,083 ,000 M13 5255 ,000 M25 9,957 ,000 M33 2,271 ,024
M4 8859  ,000 Ml14 4,261 ,000  M26 8,645 ,000 M34 3,964 ,000
M5 11,817 ,000 M15 5,468 ,000  M27 9,220 ,000 M35 A12 ,681
M6 8453  ,000 Ml6 4,848 ,000  M28 6,236 ,000 M36 5,350 ,000
M7 6,161 ,000 M17 2,360 019 M29 8,258 ,000 M37 2,124 ,035

M8 9,050 ,000 Mi18 5,494 ,000 M30 10,322 ,000
M9 8,151 ,000  M19 4,892 ,000
M10 11,808 ,000 M20 5,365 ,000
M21 2,638 ,009 df: 234 ; *=p<0,05
M22 6,416 ,000

Tablo 5 incelendiginde, olcekteki 37 madde, faktorler ve toplam puana ait bagimsiz
orneklem t testi degerlerinin 0,412 ile 12,419 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin geneline ait t
degeri ise 29,619 olarak bulunmustur. 35. madde disinda kalan diger maddelerin alt ve ist grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel yonden anlamlhi bulunmustur. Bu nedenle bu madde
Olcekten ¢ikarilmistir. Sonug itibariyle 6l¢ek 36 maddeye indirilmistir.

Giivenirlik Diizeyine Iligkin Bulgular

Olcme aracimin tutarli ve kararli sonuclar verebilme durumu arastirmacilar tarafindan
glvenirlik olarak ifade edilmistir (Buytikoztirk, 2015; Tavsancil, 2006; Tezbasaran, 2008).
Givenirlik, clcek i¢in dnemli ve olmazsa olmaz bir durumdur. Giivenirligi diistik bir clcegin gecerlik
diizeyi de diisiiktiir. Olgek maddelerine verilen yanitlarin ne kadar tutarli oldugu giivenirlik analizi
ile belirlenir. Bu baglamda 6l¢me aracimin giivenirlik analizi Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanarak
yapilmustir.

Olgek analizlerinde Cronbach Alpha (a) katsayisinin kabul edilebilir olmas1 igin 0.70 ve tizeri
bir degerde olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2015; Creswell, 2005). Cohen, Manion ve Morrison (2007),
Cronbach Alpha katsayisini 0.90 tizerinde olursa ¢ok ytiiksek diizeyde giivenilir, 0.80 ile 0.90 arasinda
olursa ytiksek diizeyde giivenilir, 0.70 ile 0.80 arasinda olursa giivenilir olarak kabul etmektedir (akt.
Demir ve Akpar, 2016). Buna binaen 6lgek maddelerinin i¢ tutarlilik katsayilarim tespit etmek
amactyla Cronbach Alpha degerleri hesaplanmis ve Tablo 6’da elde edilen bulgular verilmistir.
Tablo 6: Olgegin Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsayilari

Faktorler r Madde Sayisi
1 ,894 10
2 ,872 12
3 ,834 8
4 ,824 6
Ortalama I¢ Tutarhlik Katsayist 790 36

Tablo 6'ya gore dlgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.790 olarak hesaplanmustir.
Yine olcegin faktorlere gore Cronbach Alpha degerinin ise 0.824 ile 0.894 arasinda degistigi
goriilmektedir. Elde edilen veriler hem 6lcekteki her bir faktoriin, hem de 6lgegin tamaminin tutarh
Slgtimler yapabilecegini gosterir.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada, destekleme ve vyetistirme kurslarmin ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesine yonelik bir olcek gelistirilmesi amaglanmistir. Destekleme ve Yetistirme
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Kurslarina Doniik Ogretmen Oz Alg: Olgegi, 5'1i Likert tipi bir dlcek olup 4 faktor ve 36 maddeden
olugmaktadar.

Acimlayict Faktor Analizi 6ncesinde yapilan Kaiser-Mayer-Olkin katsay1 degeri 0.874
(KMO>.60) g¢ikmuistir. Barlett Sphericity testinde ki-kare degeri ise anlamli bulunmus (x2)=11700,144;
p<0.001), boylece 6lgegin faktor analizine uygun oldugu anlasilmistir.

Ardindan 6lgegin yap1 gecerliginin belirlenmesi amaciyla A¢imlayici Faktdr Analizi yapilmus,
faktor analizi stirecinde 6lgek maddelerinin faktorlere dagilma durumunu belirlemek icin 6nce
Temel Bilesen Analizi, ardindan da faktor ytik degerlerini belirlemek icin Varimax dik dondtirme
teknigi uygulanmustir. Ayrica dlgegin faktor sayisi icin ¢izgi yamag grafigi incelenmistir. Islemler
sonucunda olgegin, 6z degeri 1’den biiyiik olan 4 faktore sahip oldugu anlasilmistir. 10 maddeden
olusan birinci faktore “Sosyal Olumsuzluk”, 12 maddeden olusan ikinci faktore “ Akademik Katk1”,
8 maddeden olusan iigiincii faktsre “Olumsuz Ogrenci Algisi” ve 7 maddeden olusan dérdiincii
faktore “Bireysel Katki” adi verilmistir. Faktor varyanslarinin yiiksek olmas: 6lcegi olusturan
faktorlerin birbirleri ile uyumlu ve anlamli oldugunu; dolayisiyla Destekleme ve Yetistirme
Kurslarma Doniik Ogretmen Oz Algi Olgeginin gegerliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Olcek maddelerinden elde edilen puanlarla 6lgek maddelerinden elde edilen toplam puanlar
arasmdaki iliskiyi ortaya koymak ve maddelerin genel amaca hizmet etme derecesini belirlemek
amaciyla madde-toplam korelasyon katsayisi incelenmistir. Madde-toplam korelasyon degerleri
0.541 ile 0.788 arasinda degismektedir. Buna gore biitiin maddelerin madde-toplam korelasyon
degerlerinin iyi dtizeyde oldugu, faktordeki her bir maddenin, faktoriin tamamu ile anlamli ve pozitif
iliski icerisinde oldugu s6ylenebilir.

Olgek maddelerine ait puan dagilimimin % 27'lik alt ve % 27'lik tist gruplarina ait ortalamalar
arasindaki farkin anlamlilii ve maddelerin ayirt edicilik giiclerini belirlemek icin bagimsiz
orneklem t testi hesaplanmustir. Islem sonucunda toplam puana ait bagimsiz drneklem t testi
degerlerinin 0,412 ile 12,419 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin geneline ait t degeri ise 29,619
olarak bulunmustur. 35. madde disinda kalan diger maddelerin alt ve tist grup ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel yonden anlamli bulunmus ve 35. madde 6lcekten ¢ikarilmustir.

Olgegin i¢ tutarliligmi belirlemek amaciyla Cronbach Alpha (a) katsayisi hesaplanmustir.
Islem sonucunda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.79 olarak bulunmustur. Yine 6lcegin
faktorlere gore Cronbach Alpha degerinin ise 0.824 ile 0.894 arasinda degistigi dikkati cekmektedir.
Elde edilen veriler hem olcekteki her bir faktoriin, hem de o¢lgegin tamaminin tutarli dl¢timler
yapabilecegini gosterir.

Yapilan islemler ve elde edilen biitiin neticeler, gelistirilen “Destekleme ve Yetistirme
Kurslarima Doniik Ogretmen Oz Alg Ol(;egi” nin kabul edilebilir gecerlik, giivenirlik ve ayirt edicilik
kriterlerini karsiladigimi gostermektedir. Okullarda uygulanan destekleme ve yetistirme kurslar
faaliyetinin basariya ulasmasi noktasinda kurslarda gorev alan ogretmenlerin 6z algilar1 6nem
tasimaktadir. S6z konusu kurslarla ilgili uygulamalarin ¢ok yeni olmasi ve bu alanda hentiz 6lgme
arac1 gelistirilmemis olmas1 da ¢alismanin énemini artirmaktadir. Bu baglamda gelistirilen 6lcek,
destekleme ve yetistirme kurslar1 alaninda ¢alisma yapacak bilim insanlar1 i¢in faydali olacaktir.
Olgegin ayrica 6gretim tasarimu siirecinde destekleme ve yetistirme kurslarina yon verebilecegi goz
ontinde bulunduruldugunda onemli bir etki olusturacagi diistintilmektedir. Bununla birlikte,
gelistirilen Destekleme ve Yetistirme Kurslarma Doniik Ogretmen Oz Algi Olgegi ile bolgeler,
branslar ve yillar bazinda da kurslar konusunda karsilastirma, mevcut durumu ortaya koyma ve
program gelistirme ¢alismalar: yapilabilir.
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