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Makale Bilgisi OZET
Makale Gegmisi Bu arastirmanin amaci ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretimleri siirecinde
Gelis Tarihi: 08.09.2024 kullandiklart soru sorma yaklagimlarina iliskin goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir.

Kabul Tarihi: 05.12.2024  Arastirma nitel arastirma yoéntemlerinden biri olan durum ¢alismasindan
Yayin Tarihi: 31.12.2024 yararlanilarak yiiriitilmiigtiir. Arastirmanin katilimeilar: 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Manisa ilinde gorev yapan olan on dokuz ortaokul matematik 6gretmenleridir.

Anahtar Kelimeler: Aragtirmanin verileri yari-yapilandirilmis goriismeler yardimriyla toplanmuistir.
Soru Sorma, Aragtirmacilar tarafindan olusturulan Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin
Ogretmen Goriisleri, Ogretimleri Siirecinde Kullandiklar1 Soru Sorma Yaklagimlarmi Belirlemeye iliskin
Ortaokul Matematik Goriisme Formu ile bir ders saati siiren goriismeler gerceklestirilmistir. Her bir
Ogretmeni. goriisme transkript edilmistir. Elde edilen transkriptlerden tematik kodlamadan ve

rastlanma sikh@ina gére icerik analizi kullanilmistir. Ogretmenlerin genel anlamda
soru sormanin 6neminin farkinda olduklart ancak 6gretim siireglerinde soru sormanin
avantajlaridan yeteri kadar yararlanamadiklar ortaya ¢ikmustir. Ortaokul matematik
Ogretmenlerinin soru sorma ile ilgili hizmet-i¢i egitim almalari, egitim fakiiltelerinde
soru sorma ile ilgili egitimlerin arttirtlmasi, benzer bir ¢alismanin simif ortaminda
gerceklestirilmesi Onerilebilir.
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training on asking questions in education faculties, and carrying out a similar study in
the classroom.
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GIRIS

Sorularin egitim amach kullaniminin degeri ylizyillardir siiregelmekte ve milattan dnce 200’li
yillarda bile Sokrates’in 6grencilerini dikkatle dinlemeye, diisiincelerini analiz etmeye ve elestirel
diistinmeye zorlamak igin sorulardan yararlandigi bilinmektedir (Ramsey vd., 1990). Soru sorma, bilgi
aligverisini destekleyerek (Cheminais, 2008) daha kaliteli bir 06grenme ortami olugsmasin
saglayabilmektedir. Dolayisiyla bir 6gretmen ne kadar nitelikli sorular sorarsa sinif iklimi o denli iyi
gelisim gosterebilecektir. Aktif bir sinif ortaminin olusmasinin temelinde de 6gretmenlerin soru sorma
becerileri dnemli yere sahiptir (NCTM, 1991). Ogretmenlerin yan1 sira dgrencilerin de soru sorma
davranist kazanmalari da &nemsendiginden, Matematik Dersi Ogretim Programi’nda &grencilere
matematiksel diislinme tarzi ve matematiksel yetkinlik kazandirmanin yaninda dogru soru sorma
davranislarin1 kazandirmak da hedeflenmektedir (MEB, 2018). Dogru sorular sorabilen gretmenlerin
siniflarindaki 6grencilerin de dogru soru sorma davranisini kazanabilecegi diisiiniilmektedir. Iyi
sorulmus sorular ile 6grenci basaris1 da giivence altina alinabilecektir (McCullough ve Findley, 1983).
Hatirlamaktan daha fazlasimi gerektiren iyi sorulmus sorular agik ugludur ve aktif 6grenmeyi tesvik
ederler (Sullivan ve Clarke, 1991). Tim bunlar goz Oniine alindiginda 6gretmenlerin soru sorma
konusunda birer usta olmalar1 gerekmektedir (Storey, 2004). Bununla birlikte Frager (1979), sorularla
ilgili altyapist bulunan &gretmenlerin kendi soru sormalari hakkinda daha derin bir anlayisa sahip
olduklarini ve onlar1 kendi derslerine daha kolay uyarlayabildiklerini belirtmektedir.

Bir ders saatinin %80’inin sorulardan meydana geldigi (Steven, 1912), bir 6gretmenin okuldaki
zamaninin beste dordiiniin soru-cevap ile gectigi ve ortadgretim 6gretmenlerinin giinde ortalama 395
soru sorduklar belirtilmektedir (Stevens, 1912°den akt. Gall, 1970). Buna paralel olarak Kerry (2002)
Ogretmenlerin saatte ortalama 43,6 soru sorduklarini ifade ederken Cotton (1988) ise ders anlatimindan
sonra ikinci sirada yer alan soru sormaya Ogretim siirecinin %35°1 ila %50’si arasinda bir zaman
ayrildigini sdylemektedir. Bu agidan bakildiginda bu denli zaman alan bir eylemin uygun tercihler
yapilarak diizenlenmesinin, yani soru sormayi etkili kullanmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenle, sadece “evet” ya da “hayir” seklinde cevaplanabilecek sorulardan kaginilmasi ve farkl bilissel
diizeylere hitap edecek, diistinmeye yonlendirecek sorular sorulmasi dnerilmektedir (Caram ve Davis,
2005). Buna karsin Gall (1970) 6gretmen sorularmin yarisinin Bloom taksonomisininin bilgi
diizeyindeki yani alt diizeydeki sorular oldugunu, %20’sinden azinin iist diizey sorulardan olustugunu
ortaya cikarmistir. Benzer sekilde Oztiirk (2019) &gretmen adaylarinin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore en fazla uygulama basamagina yonelik sorular sorduklari belirlemistir. Ogretmen
tarafindan 6grencileri sorgulamaya ve diisiinmeye tesvik edici sorular kullanilsa da sorularin iist diizey
diisiinme becerileri kazandirmada yetersiz kaldig1 tespit edilmistir (Ozaltun Celik ve Bukova Giizel,
2016). Ogretmenler tarafindan iist diizey soru sormanin dgrenci dgrenmelerini destekleyen bir yaklasim
oldugu bilinmesine ragmen st diizey sorularin yeterince kullanilmadigini belirlenmistir (Hickman,
2006). Bu baglamda, 6gretim siirecinde kullanilacak sorular bilgiyi hatirlamanin 6tesinde st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyecek sekilde diizenlenmesi 6nem arz etmektedir (Martino ve
Maher, 1999). Buna karsin, 6gretmenlerin 6gretim esnasinda soru gesitlerine ve etkili soru sormaya
iliskin yeterli farkindaliga ve donanima sahip olmadigini gosteren farkli galigmalar da bulunmaktadir
(Gall,1970; Siraj-Blatchford ve Manni, 2008; Storey, 2004; Sevik, 2005). Bu dogrultuda 6gretmenlerin
Ogretim siirecindeki soru sorma yaklasimlarina iliskin farkindaliklarini ortaya koymanin 6nemli oldugu
distiniilmektedir.

Karigik sorulari 6ngorebilmek, ders akisini olumlu bir sekilde etkileyerek iist diizey diisiinme
ortamlarinin devamliligini saglamaktadir (Mann, 2006). Ancak Glenn (2001) soru sormada “siire¢”
olgusuna dikkat ¢ekmis, agiklama isteyen sorularin 6grenci diisiinme siirecini harekete gegirecek olsa
da 6gretmenler tarafindan sorulan sorularin ¢ogunun tek bir yanit isteyen “iiriin” sorular oldugunu ortaya
¢ikarmistir. Bu baglamda 6grencilerin diisiinme siireglerine etkisi diisliniildiiglinde 6gretmenlerin soru
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sorma hakkinda 6n bilgi sahibi olmalar1 6nemlidir (Kiigiik, 2008). Bu ¢aligsma ile ortaokul matematik
Ogretmenlerinin soru sormayla ilgili gorlislerini ve var olan bilgilerini ortaya ¢ikarmak
hedeflendiginden, 6gretmenlerin ihtiyaglari dogrultusunda planlamalar yapmada rehber olabilecektir.

Soru ¢esitlerini ve kullanim amaglarint bilmek iletisim siirecini 6nceden planlama, soruyu
diizenleme ve degistirme, verilecek cevabi tahmin etme ve 6grenciler icin karisik olabilecek sorularin
Oniline gecme gibi olanaklar sunmaktadir (Storey, 2004). Harris (2000) sorularin anlamay1 gézden
gecirmek, bir tartigmay1 ateslemek, merak duygusunu harekete gecirmek, sorgulama siirecini baslatmak,
Ogrencilerin On bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve elestirel diisiinme becerisini kazandirmak amagclar1 i¢in
kullanilabilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde, ogretmenler Ogrencilerini derse katma, merak
uyandirma, dogru bilgiye yonlendirme, farkli perspektiflerle diisiinme, hatirlatma, degerlendirme gibi
birgok sebeple derslerde sorulart aktif bir sekilde kullanmaktadir (Biiyiikalan Filiz, 2009).

Smif iginde ¢esitli amaglarla soru soran 6gretmenlerin soru sorma yaklagimlari nicelik ve nitelik
bakimindan farkli sekillerde ele alinmistir (Bozkurt ve Polat, 2018; Cumhur, 2016; Cumhur ve Giiven,
2018; Ozaltun Celik ve Bukova Giizel, 2016; Ozkan, 2011; Sahin, 2007; Sahin ve Kulm, 2008). Soru
cesitlerini bilmenin dogru sorular sormanin anahtart oldugu dikkate alindiginda (Hunkins, 1972), ders
icerisinde sorulan sorularin niteliklerinin aragtirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Shahrill, 2013).
Buna karsin, ortaokul matematik 6gretmenlerinin soru sorma yaklagimlarina dair arastirmalar genellikle
yurt dist kaynaklidir. Bu nedenle bu calismada ortaokul matematik Ogretmenlerinin soru sorma
yaklagimlarina iliskin diigiincelerini ortaya koymak istenmektedir. Bdoylelikle matematik
ogretmenlerinin soru sorma hakkindaki 6n bilgilerini belirlemek, farkindaliklarini 6grenmek ve
tecriibelerini  derslerine yansitis bicimlerini ortaya ¢ikarmak {izere goriislerinin incelenmesi
hedeflenmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci ortaokul matematik 6gretmenlerinin dersleri
siiresince kullandiklari soru sorma yaklasimlarina iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.

YONTEM

Bu ¢aligma ile ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretimleri siirecinde kullandiklari soru sorma
yaklagimlarina iliskin goriislerini incelemek hedeflenmis ve nitel arastirma ydntemlerinden durum
caligmasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi deseni sinirli bir sistemin derinlemesine arastirilmasina
olanak saglamaktadir (Merriam, 1998). Bu baglamda her bir 6gretmenin yaklagiminin analiz birimi
olarak ele alindif1 i¢ ice gegmis tek durum desenine (Yin, 1984) dayali gerceklestirilen bu ¢aligmada
durum, ortaokul matematik égretmenlerinin derslerinde kullandiklari soru sorma yaklagimlaridir.

Katilimcilar

Amagli ornekleme yontemlerinden maksimum c¢esitlik 6rneklemesinin (Patton, 1990) kullanildig:
bu c¢aligma goniilli 19 ortaokul matematik Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Calisma grubu
olusturulurken oOgretmenlerin soru sorma yaklagimlarinin ¢aligtiklar1 siire boyunca degisebilecegi
ongoriisti ile 6gretmenlerin farkli deneyim yillarina sahip olmalarina dikkat edilmistir. Bununla birlikte
cinsiyet ve okul farkinin da verileri zenginlestirebilecegi diisiincesi ile katilimci grubunu belirlerken bu
ozelliklere de dikkat edilmistir. Bu baglamda Manisa ilinde gorev yapan 6gretmenler ile goriisiilerek
kendilerine ¢aligma hakkinda bilgi verilmis, goriismeler esnasinda fikirlerini 06zgilirce ifade
edebilecekleri kendilerine bildirilerek goniillii olan 6gretmenler galisma grubuna dahil edilmistir. O1,
02, 03, ..., 019 olarak kodlanan katilimcilar ile ilgili genel bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Katilimci ogretmenler ile ilgili genel bilgiler
Katilimcilar Cinsiyet Deneyim yili Mezun oldugu
01 Kadin 0-5 Lisans
o2 Kadin 5-10 Lisans
03 Kadin 5-10 Lisans
04 Kadin 15-20 Lisans
05 Kadin 10-15 Lisans
06 Erkek 0-5 Lisans
07 Kadin 5-10 Yiiksek lisans
08 Erkek 5-10 Lisans
09 Kadin 5-10 Lisans
010 Erkek 15-20 Lisans
O11 Kadin 20-25 Lisans
O12 Erkek 5-10 Lisans
O13 Erkek 10-15 Lisans
014 Erkek 5-10 Lisans
O15 Erkek 10-15 Lisans
016 Kadin 20-25 Lisans
017 Kadm 15-20 Lisans
018 Kadm 15-20 Lisans
019 Kadmn 20-25 Lisans

19 katillmcimin on ikisi kadin ve yedisi erkektir. Matematik Ogretmenlerinden meslekteki
deneyim siiresi 0-5 yil arasi olan 2, 5-10 yil aras1 olan 7, 10-15 y1l aras1 olan 3, 15-20 yil arasi olan 4 ve
20-25 y1l aras1 3 katilime1 bulunmaktadir. Ogretmenler arasinda yalnizca 1 kisi yiiksek lisans mezunu
olup geriye kalan 6gretmenler lisans mezunudur.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin verileri ortaokul matematik dgretmenlerinin 6gretimleri siirecinde kullandiklar
soru sorma yaklagimlarini belirlemek igin hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu ile elde
edilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu alanyazin incelemeleri sonucunda olusturulmus ve
sorularin anlasilabilirligini test etmek i¢in pilot calismaya tabii tutulmustur. Ardindan matematik
egitiminde yetkin {i¢ farkli uzmanin goriisiine sunulmustur. Goriisme sorularinin son hali ¢aligma
grubunda bulunmayan iki matematik Ogretmeni ile test edilmis, Ogretmenlerin geri doniisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve gériisme sorular1 son halini almistir. Sonda sorularla
desteklenen yari-yapilandirilmis goriigme formundaki ana sorulara asagida yer verilmistir.

1. Ders dncesinde derste kullanabileceginizi diislindiigliniiz sorular hazirlar misiniz?

2. Derslerinizde ne tiir sorular sorarsmiz? Bu tlirlerden hangisini daha ¢ok kullandiginizi

diisiiniiyorsunuz?

Dersinizde hangi amaglarla sorular sorarsiniz?

Ogretim siireciniz boyunca dgrencilere tartigma ortami olusturacak sorular sorar misiniz?

Dersin hangi asamalarinda daha sik soru sordugunuzu diisiiniiyorsunuz?

Derslerinizde genel olarak hangi bilissel diizeye uygun sorular sorarsiniz?

Ders sirasinda 6grencileriniz sordugunuz sorulara dogru yanit verdiginde ne yaparsiniz?

Sordugunuz soruya beklediginiz cevaplar haricinde dogru bir yamit gelmesi durumunda ne

yaparsiniz?

9. Ders sirasinda 6grencileriniz sordugunuz sorulara yanlig yanit verdiginde ne yaparsiniz?

10. Ogrencileriniz sordugunuz sorulara yanit vermediklerinde ne yaparsiniz?

11. Genel olarak tek bir 6grenciye yonelik mi belli bir gruba yonelik mi yoksa sinifa yonelik mi soru
sorarsiniz?

12. Soru sorduktan sonra cevabi almak i¢in bekler misiniz?

N k~W
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Sonug olarak bu ¢alisma 19 matematik 6gretmeni ile Zoom platformu {izerinden online olarak
gergeklestirilmistir. Bireysel olarak yapilan gériismeler ortalama 40-45 dakika stirmistiir. Gorligmeler
veri kaybinin 6niine gegmek amaciyla Zoom platformu {izerinden kayit altina alinmustir.

Verilerin Analizi

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin soru sorma yaklagimlarina iliskin goriislerini belirlemede
elde edilen veriler analiz edilirken igerik analizinden yararlanilmistir. Bu baglamda 19 matematik
Ogretmeni ile yapilan online goriismelerin kayitlar1 transkript edilerek yazili metinler haline
doniistiiriilmiistiir. Bu yazili metinlerden hem analiz siirecinde hem de ilgili yerlerde d6gretmenlerin
gorisleri orijinal sekliyle verilerek kodlara iligkin derinlik saglamak amaciyla yararlanilmig. Her bir
soru baglaminda gergeklestirilen igerik analizi sonucu ortaya ¢ikarilan kodlar yardimi ile tablolar
olusturulmustur. Verilerin analizinden ortaya cikan kodlarin, bu calisma kapsaminda ele alinig
bicimlerine iligkin tanimlamalara bulgular kisminda yer verilmistir.

BULGULAR

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin ~ 6gretimleri  siirecinde kullandiklar1 soru sorma
yaklasimlarina iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmanin amaglandigi bu calismanin bulgular1 tablolar
halinde izleyen kisimda sunulmustur. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerine soracaklar1 sorular
baglaminda hazirlikli bir sekilde gidip gitmediklerine iliskin goriislerinden hareketle Tablo 2°de verilen
kodlara ulagilmgtir.

Tablo 2
Ortaokul matematik ogretmenlerinin ders oncesinde soru hazirlamaya iliskin goriigleri

Goriisler Katilime1 Ogretmenler f
Hazirlamam 02-03-05-06-010-011-015-016-017-018-019 11
Hazirlarim 01-04-08-09-012-014 6
Bazen Hazirlarim 07-013 2

Ortaokul matematik Ogretmenlerinden ders Oncesinde soru hazirlayanlar oldugu gibi bazen
hazirlayanlar ya da hi¢ hazirlamayanlarin oldugu goriisleri dogrultusunda belirlenmistir. Katilimci
ogretmenlerin ¢ogunlugu ders oncesinde derste kullanabilecekleri sorulari hazirlamadigimi dile
getirmistir. Ders oncesinde soru hazirlamadigimi dile getiren O2’nin, bazi 6zel durumlarda soru
hazirladigim ifade eden O13’iin ve ilk atandig1 zamanlar soru hazirlayarak derse girdigini ancak
deneyim kazandikca bu aliskanliktan vazgegtigini belirten O5’in goriisleri asagidaki gibidir.

Olmuyor. Neden hazirlamam? Derse ¢ok hazirlik yapmiyorum acikgasi. (02)

... Yarm bunu igleyecegim, soru hazirlayayim demiyorum ama 6grencilerin zorlandigi konularda
hazirlikli giderim. En basta 6nlemimi alayim diye. Gegen sene 7. siniflarda denklemler konusunu
online egitimde isledim ama hem katilimm az olmasi hem de online egitim olmasi sebebiyle
anlayamamislar konuyu. Katilanlar da anlayamamislar. 8’de ayni problem devam ediyor. Bu sene
derse gitmeden Ornek sorular, 6. sinif, 7.simif ve dgretecek oldugum 8.sinif diizeyinde sorularla bir
calisma sayfasi hazirlamigtim. 4-5 derste. 6.smifta bunu gérmiistiik, 7.sinifta bunu gérmiistiik ama
anlamamus olabilirsiniz farkli nedenlerden dolayi diye. Hani 6zellikle burada su soruyu sorayim diye
diisiindiigiim olmuyor. (013)

... Ik atandigim zamanlarda defterlerim vardi ders plani falan yapardim istenmedigi halde ders plani

olusturup dyle gelirdim. Hatta soracagim sorular1 falan da yazardim. Tabii 11 yillik 6gretmenim,

belli bir vakit gegtikten sonra artik eskisi kadar yazili hazirlayip yle yapamiyorum. (O5)

Ders dncesinde dgrencilerin olast kavram yanilgilarinin 6niine gegmeyi hedefledigi i¢in hazirlik
yaptigin1 dile getiren O1’in ve dzellikle konu baslarinda derse hazirlikli bir sekilde girdigini sdyleyen
O4iin goriisleri asagidaki gibidir.
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Evet hazirlarim. Konuda su kisim ¢ok sikintili, 6grenci burada yanlis diisiinebilir, yanlig
algilayabilir, yanlis 6grenmesi olabilir. Biraz da onu ortaya ¢ikarmak i¢in dnceden hazirladigim
sorular oluyor. (O1)

Kesinlikle hazirlarim. Yok ben direkt ne isleyecegim, nasil baslayacagim, nasil baglayabilirim

sonrasinda ne yapabilirim, dncesinde neleri bilmesi gerekiyor bunlar1 kafamda bir ayarlarim. Oyle

girerim genelde derse. (O4)

Matematik O6gretmenlerinin derslerinde siklikla kullandiklart soru tiirleri de belirlenmek
istenmistir. Bu kapsamda &gretmenlerimizin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3
Ortaokul matematik ogretmenlerinin derslerinde siklikla kullandiklar: soru tiirlerine iliskin goriisleri

Goriisler Katilime1 Ogretmenler f
Tek cevapli sorular (?2-(?5-(?9-(?10:(51_1-0_1.2-0.1.3-0_14-0}6-0.1. 8-0}9 11
Acik uglu sorular 01-03-05-07-08-09-010-014-015-017-018-019 12

Ortaokul matematik 6gretmenleri derslerinde siklikla kullandiklar soru tiplerini tek cevapl ve
acik uclu sorular olarak belirtmislerdir. Katihimc1 6gretmenlerden O4 ve O6 ise bu soruya yanit
vermemistir. Matematik 6gretmenlerinden 11’inin kesin ve net cevabi belli olan tek cevapli sorulari
kullanmay tercih ettikleri belirlenmistir. Her iki soru tiiriinii de kullanan katilimc1 6gretmenler (f: 6)
siniftaki farkli 6grenci profillerine hitap edebilmek i¢in her iki tiirii de kullandigini ya da dersin farkli
asamalarinda (dersin giris, gelisme ve sonug¢ boliimi) farkli soru tiirlerinin kullanilabildiklerini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda O9 her iki soru tiiriinii de kullandigim, O10 ise dersin dogasi geregi
genellikle tek cevapli sorular tercih ettigini ancak bazen agik uglu sorulardan da yararlandigini asagidaki
gibi ifade etmistir.

Dersin baginda sordugum sorular daha ucu agik sorular oluyor dersin sonuna dogru olan sorular
dersle ilgili oldugu i¢in daha ucu kapali sorular oluyor. Aslinda grencilerimin diisiinmesini ¢ok
isterim ama dedigim gibi {ist basamaklara ¢ok fazla ¢ikamiyorum. Ucu agik sorulari ¢ok severim
ben. Cok katilim olmuyor ben ucu agik sorular sordugum zaman. Mecburen tek bir cevaba

yonlendiren sorulari daha fazla kullantyorum. Ciinkii bilgi-kavrama diizeyindeki sorulari daha fazla
seviyor 6grenciler. Ama onlari da kullanirim ya yari yariya diyebiliriz. (O9)

Yani ders olarak bizim sorularimiz genellikle kesin cevabi olan sorulardir. Ama konuyu vermeden

once konuyla ilgili sorular sorarim cevaba ulagilmasi gereken. Hani sorular sorarim bu nasildi, su

nasildi, boyle olmasaydi nasil olurdu tarzindaki sorular. Mesela mutlak deger konusunda uzaklik

nedir diye sorarim? Uzaklig1 ne ile dlgeriz diye sorarim. Oyle degisik farkli konulardan. Daha sonra

kesin cevabi olan seyler de soruyoruz derste. (010)

Ortaokul matematik 6gretmenlerinden 12’si tek bir cevabi olmayan, 6grenciyi diisiinmeye ve
fikrini sdylemeye yonelten acik uglu sorular1 kullandiklarmi belirtmislerdir. O1 sorulara verilen cevaplar
dogru olsa bile dgrenci diisiincesini agmak icin, O15 ise konunun mantigini dgrencilerin anlayabilmesi
icin acgik uclu sorular1 kullandigin1 asagidaki gibi ifade etmistir.

Ders iginde diisiiniirsek, farkli sekilde diisiinen, farkli bir ¢6ziim yolu bulan var mi1 tarzinda bazen
problem ¢dzdiikten sonra o tarz sorular soruyorum. Ben bir soru sordum, konuyla ilgili 6grenci de
bir cevap verdi. Dogru olsa bile neden boyle diisiindiin, neden bu yolu tercih ettin gibisinden
soruyorum. ... matematiksel diisiinmeyi gelistirmek i¢in hangi yolu izledin ve hangi ydntemleri
kullandin sorular1 kendi 6grenmesinin bilincinde olmasini sagliyor. (O1)

Ben daha ¢ok diisiinmeye yonlendiren tercih ederim. Mantigmi anlasin diye. (O15)

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretim siireclerinde hangi amaglarla sorular sorduklari da
belirlenmistir. Katilime1r dgretmenlerin gorisleri dogrultusunda derslerinde soru sorma amaglarina
yonelik bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerinde soru sorma amaglarina iliskin goriisleri

Goriisler Katilimer 6gretmenler f
Giinliik hayat ile iliskilendirme 02-04-05-06-08-011-012-013-017-018-019 11
Ilgi cekme 02-05-06-08-09-010-011-017-018-019 10
Farkl1 soru tiirlerini gdsterme 01-02-05-011-012-014-016-018-019 9
On bilgi hatirlatma 01-03-04-06-09-010-017-019 8
Kisisel bilgi alma 02-011-012-015 4
Doniit alma 03-07-08 3
Sinif yonetimi 06-011-015 3
Olgme degerlendirme 07-08-09 3
Sorgulatma 01-08 2
Gelecek konularla baglant1 kurma 08-09 2

Ortaokul matematik 6gretmenleri derslerinde giinliik hayat ile iligkilendirme, ilgi ¢ekme, farkli
soru tiirlerini gosterme, 6n bilgi hatirlatma, kisisel bilgi alma, doniit alma, sinif yonetimi, 6lgme
degerlendirme, sorgulatma ve gelecek konularla baglanti kurma olmak iizere sorular sorduklarinm
belirtmiglerdir. 11 6gretmen ilgili matematiksel kavramlarin giinlik hayatta nerelerde
kullanilabilecegine yonelik bilgileri verebilmek amaciyla sorular sorduklarini ifade etmistir. Bu
baglamda O17 konuyu somutlastirmak acisindan da sorularin giinliik hayat ile iliskilendirilmesinin
onemli oldugunu asagidaki gibi belirtmistir.

... Mesela yiizdeleri isliyoruz diyelim. Bugiin siz yiizdelerle ilgili neler gordiiniiz televizyondan ya

da mesela gocugun birisi dedi ben telefonumu sarjini yiizde olarak goriiyorum gibisinden. Yiizdeleri

nerelerde goriiyorsunuz gibisinden sorular sorarim. Somutlastirmak, giinliik hayatta kullanim

yerlerini gostermek gibi. (017)

Matematik Ogretmenlerinden 10’u 6grencilerin derse dikkatini ¢ekebilmek, 9’u farkli soru
tiirlerini gosterebilmek, 8’i on bilgileri hatirlatmak i¢in sorular yonelttiklerini belirtmiglerdir. Bu
baglamda, O6 derse ilgi ¢ekmek, O2 farkli soru tiirlerini gdsterebilmek ve O4 de dgrencilere ge¢mis
Ogrenmelerini hatirlatilmak ve gergcek yasamla iligki kurmak amaciyla sorular1 kullandigini asagidaki
gibi ifade etmistir.

Ne tiir sorular sorarim? Vallahi genelde NASA'nin yaptigi ¢alismalari takip ediyorum ortaya ¢ikan

teknolojik seyleri takip ettigim icin oradan aklima gelen bir seyi sdyliiyorum, ¢ocuklar zaten onu

bilmiyor. Muhtemelen bilmiyor denk geliyor, bir tane 6grencim takip ediyor. O da okul birincisi

zaten. Bdylelikle 6grencilerin ilgilerini ¢ekmeye calisiyorum. Mesela soyliiyorsun NASA’dan

suraya bu gonderildi, su gonderildi diye. NASA'nin ne oldugunu anlatiyorum ki sonra onlar da

merak ediyor ve kendileri de arastiriyor. Boyle bir sey varmus diye geliyorlar, bakiyoruz roket hangi
yilda firlatilmig ne kadar gider. O sekilde ilgi gekmeye ¢alisiyoruz... (O6)

Matematik sorusu olarak diigiiniirsek konuyla ilgili ne var ne yoksa sormaya ¢aligtyorum agikg¢asi.
Farkli kaynaklar, kitaplar bakip bilgi-kavramadan, yeni nesil sorulara kadar ¢oguna deginmeye
calistyorum. Boylelikle degisik soru tiplerini gormelerini hedefliyorum. (O2)

... Ik 6nce ne yaparim? Gerek geg¢mistekini telafi ederim, 6n bilgileri telafi ederim, gerek giinliik
hayatla ilgili iliski kurarim ya da giinliik hayatinda nerelerde kullanacak bunlart kavratirrm. Ama
amacim nedir o konuyu iyi bir sekilde kavramasini saglamak. Yani 6niine gelecek sorulari rahatlikla
cozebilmesini saglamaktir. (04)

Ortaokul matematik Ogretmenlerinden ii¢li doniit alma amaci ile 6grencilerin ders esnasinda
ogrenme sonuglar1 hakkinda bilgi edinmek igin sorular1 kullandigini belirtmistir. 3 katilimci1 6gretmen
en verimli 6grenme ortamini olusturmak amaciyla sinif yonetimi i¢in sorulardan yararlandigini ifade
etmistir. O3’{in doniit almaya ve O11’in sinif ydnetimine iliskin goriisleri asagidaki gibidir.

Tekrar etmemi istediginiz bir yer var m1? Anlamadiginiz bir yer var m1? En ¢ok kullandigim sorular

bunlar herhalde. Diisiiniince hep baglantili. Mesela bir hafta dnce anlattigim konuya ¢ocuklar
hazirliksiz ve tekrar etmemis olarak gelirlerse ne oluyor bir sonraki anlattigim konuda da
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zorlaniyorlar. Bunun dniine gegebilmek i¢in hatirliyor musunuz? Bir 6nceki ders ne yapmistik? Ne
sOylemistik? Hani 6nce bir onlarin hatirlayip hatirlamadiklarini kontrol etmek igin bu sorularla
basliyorum. Sonra da dersi anlattiktan sonra anlagilmay an bir yer var mi1? Kafaniza takilan bir yer
var m1? Yoksa, sorularimi sorup bunu nasil ¢ézeriz, ne yapiyoruz gibi test etmek i¢in, doniit almak
i¢in bu tarz sorular soruyorum. (O3)

Simf yénetimi amaciyla sorular soruyoruz. Matematigin yaninda bunlari daha fazla yapiyoruz

aslinda diisiindiglimiiz zaman. (O11)

Ortaokul matematik 6gretmenlerinden bazilar1 6grenmenin etkililigini belirlemek i¢in dlgme-
degerlendirme, matematigin sarmal ilerleyen bir ders olmasi sebebiyle konular arasi iliski kurmay1
desteklemek igin gelecek konularla baglanti kurma, 6grencilerin neden-sonug iliskisi kurabilmesine,
konunun 6ziiniin kavratilmasina ve ¢ikarim yapabilmesine yardimci olmak igin sorgulatma amach
sorular sorduklarim da ifade etmislerdir. Bu baglamda O9’un ve O8’in goriisleri asagidaki gibidir.

... Degerlendirme yapmak igin soru sorarim... (O9)

... ilk basta ¢cocuga sorgulatmak i¢in. Daha sonraki agamalarda da ne i¢in, nasil sorularini kullanarak
daha sonraki derslerde g¢ocuklar1 6grenmis mi 6grenmemis mi ya da bildiklerini bir ¢ati altinda
toplayabilmek adina sorular soruyorum. (O8)

Kisisel sorular kodu, Ogrenciler hakkinda ders esnasinda bilgi edinmek amaciyla
kullanilan, 6gretmenin 6grenciler ile iletisim kurmayi hedefledigi sorular1 icermektedir. Bu tiir
sorular1 dgrencileriyle iletisim kurabilmek icin kullandigim ifade eden O2’nin ve okulda her
seyden &nce insan yetistirmenin ve dgrencileri tanimanin dnemli oldugunu belirten O15’in goriisii
asagidaki gibidir.

... Iletisim kurabilmek icin. Onunla muhatap oldugumu gérsiin, dersi dinlesin ona baktigimi anlasin

gibisinden kisiye 6zel sorular soruyorum. Ne yaptigina ne ettigine dair, nasil vakit gegirdigine dair
sorular sordugum oluyor... (02)

... derse giriyoruz arkadasin neden gelmedi? Nasilsin? Hafta sonu mag¢ oluyor mesela hangi

takimlisin? ... Annen ne is yapiyor, baban ne is yapiyor, kag kardessin? Dershaneye gidiyor musun?

Sonugta burada insan yetistiriyoruz. (O15)

Ortaokul matematik o6gretmenlerinin derslerinde tartisma ortami olusturmaya ydnelik sorular
sorup sormadiklar1 da belirlenmistir. Bu baglamda katilimec1 6gretmenlerin goriiglerinin analizinden
ortaya ¢ikan kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Ortaokul matematik ogretmenlerinin tartisma ortami olusturan sorulara iliskin goriisleri

Goriisler Katilime1 Ogretmenler f
Olusturma 05-08-010-013-016-017-018-019
Olusturmama 01-02-03-04-06-07-09-011-012-014-015 11

Ortaokul matematik dgretmenlerinden tartisma ortami olusturanlar oldugu gibi olusturmadigini
ifade edenler de olmustur. Tartisma ortami olustururum yanitini veren Ogretmenler Ggrencileri
diisiindlirmeye yoOnlendirmenin matematik dersi agisindan onemli oldugunu dile getirmistir. Bu
baglamda O8’in goriisiine asagida yer verilmistir.

Sinif iginde biitlin sinifin tartigmasi gerekiyor. Yani suna dikkat ediyorum, sorunun birden fazla

cevabi olmali, farkl fikirler ¢ikabiliyor, farkl: fikirlerin ¢iktig1 ortamlarda tartigma ortami olusuyor.

Bazen tartismak demek illa bir fikrin zittim1 sdylemek demek degil ayni problemin birden fazla

sonucu oldugunda da her 6grenci kendi fikrini sdylediginde bir nevi tartisma ortami olusmus oluyor.

O yiizden genelde agik uclu sorular segiyorum. Bir tek cevabi olan bir soruyla tartisma ortami

olusturamam. Bunun farkindayim. Genel olarak herkesin en azindan fikrini sdyleyebilecegi sorular

olmali tartisma ortami olusmasi igin. (O8)

Olusturmam yanitini1 veren 6gretmenler genellikle matematik dersinin tartisma ortami igin ¢ok da
uygun olmadigini1 ve matematik sorularinin tek bir dogru yanit igermesinin tartigma ortami olugmasi
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acisindan engel teskil ettigini dile getirmislerdir. Bu baglamda gériis bildiren O1 ve O11’in ifadeleri
asagida verilmistir.

... pek bagvurdugum bir yontem degil. Bilmiyorum belki o ortami ben saglamiyor olabilirim. Belki

konunun iceriginde tartigma gerektirecek bir sey gormiiyor da olabilirim. Pek bir fikrim yok. (O1)

Yani konularimizdan &tiirii genelde olmaz... (O11)

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dersin hangi asamalarinda daha sik soru sorduklarina iliskin
de goriisleri alinmigtir. Bu baglamda katilimci Ogretmenlerinin dersin asamalarinda soru sorma
durumlarina iligkin goriisleri 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Ortaokul matematik dgretmenlerinin en ¢ok soru sorduklart ders asamalarina iligkin goriisleri

Gorilsler Katimo Oretmenter f
Giris 01-02-03-04-05-06-08-09-011-013-015-017-018-019 14
Gelisme 02-011-012-013-014-015-016-018

Sonug 02-03-06-07-010-015-018 7

Ortaokul matematik 6gretmenleri dersin giris, gelisme ve sonug asamalarinda sorular sorduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin soru sormay1 en sik giris boliimiinde kullandiklar1 belirlenmistir.
Katilimcilarin ¢ogu her asamada farkli tiirde sorularin kullanildigini ifade etmistir. Dersin girig
asamasinda daha sik soru sordugunu diisiinen katilimcilardan O1 ve O4’iin gériisleri asagidaki gibidir.

Dersin hangi agamasinda daha ¢ok soru soruyorum him bence giris asamasinda daha ¢ok soru
soruyorum. Yani dersin baglangicinda daha ¢ok soru sordugumu diisiiniiyorum. Mesela sunu nasil
yapacagiz, bu bilgi neyle alakaliydi vs. Muhtemelen daha ¢ok bilgi asamali oluyor, dersin basinda
oldugu i¢in. (O1)

... eger yeni bir konuya baslayacaksam girig asamasinda ama konu baglamissa devam ediyorsa yani

Oyle bir agamasi da yok aslinda konu anlatimimiz da soru iizerine hani ben bir konuyu anlatayim da

soru ¢ozeyim degil. Konuyu anlatirken de soru iizerinden gidiyoruz. Hani az dnce dedigimiz Giggen

iligskisindeki sorular1 diislineceksin. Yani onu genelde giris asamasinda yapiyorum. (O4)

Dersin gelisme asamasinda sorulart daha sik kullandigimi dile getiren O12’nin, sonug
asamamasinda sorulara daha ¢ok yer verdigini ifade eden O7’nin ve dersin her asamasinda sorulari
kullandigim belirten O15’in goriisleri asagidaki gibidir.

Dersin ortalarinda daha ¢ok kullanirim. ... Dersin gelisme asamasinda yani. (012)

Sanki sonugta daha fazla soru soruyorum gibi, degerlendirme agsamasi gibi ya. Ne kadar anladiginin
daha fazla tizerinde duruyorum sanki. Ne yapti, nerede takildi? Neyi bir daha tekrar etmem gerekir
gibi. (07)

Mesela benim girdigim sinifta bos birakmaya gelmiyor. 40 dakikasinin 3 dakikasini kendim
yonetiyorum. Her asamada kullanirim. (O15)

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretim esnasinda genel olarak hangi bilissel diizeye uygun
sorular sorduklar1 belirlenmek istenmistir. Bu dogrultuda katilimci 6gretmenlere biligsel diizeylerin
hatirlatmasi yapilmig, 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak Tablo 7 olusturulmustur.
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Tablo 7
Ortaokul matematik ogretmenlerinin derslerinde kullandiklart sorularin biligsel diizeyine iliskin
goriisleri

Biligsel Basamaklar Katilime1 Ogretmenler f
Bilgi 02-03-05-09-011-012-014-016-017 9
Kavrama 01-03-04-05-07-08-09-010-011-013-014-015 12
Uygulama 01-03-07-010-011 5
Analiz 03-06-018 3
Sentez 03-017 2
Degerlendirme 019 1

Ogretmenlerin birkagi tek bir diizeyi segerken bazilari birden fazla diizeyi birlikte kullandigin
belirtmistir. Birden fazla bilissel diizeyde soru sordugunu ifade eden 6gretmenler bunun sebepleri olarak
sinifin akademik basar1 diizeyi, dersin hangi asamada oldugu ve 6grenci sinif diizeyine gore sorularin
biligsel diizey basamaklarinin degisebilecegini belirtmistir. Sorularini sinif diizeyine gore segtigini dile
getiren O3’iin goriisii asagidaki gibidir.

Yani sinif diizeyine gore degisiyor. Kavrama olabiliyor. Uygulama oluyor. Genelde bilgi, kavrama

ve uygulama. Onun disinda 8’lerin sinavda sorulan sorular1 analiz-senteze uygun oldugu igin. O tarz

sorular sormak zorunda oluyoruz smifin diizeyi uygun olmasa da. (O3)

Konunun hangi asamasinda olduguna bagli olarak sorularin bilissel diizeylerinde farkliliklar
olabilecegini dile getiren O11’in ve siif geneline uygun olacak sekilde sorular sordugunu ifade eden
013’iin goriisleri asagidaki gibidir.

Yani bilgi ve kavrama hocam. Uygulama da yapiyoruz aslinda 6grendikten sonra konuyu. Ya sdyle

sOyleyeyim 4 saat isleyeceksek bir konuyu ilk 2 dersi ya da bir dersi bilgi-kavrama oluyor, digerleri
daha ¢ok uygulama oluyor bizde. (O11)

Genelde kavrama diizeyinde kalabilir. ... Smifim geneli neyse ona goére davranmak zorunda
kaliyorsun. Biraz {ist basamaklara ¢iktigin zaman siifta bir kisiyle belki iki kisiyle ders isliyorsun.
(013)

Ortaokul matematik dgretmenlerine ders sirasinda 6grencilerinin sorduklari sorulara dogru yanit
vermeleri durumunda ne yaptiklart da sorulmustur. Katilimer 6gretmenlerin yanitlarindan hareketle
ortaya ¢ikan bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin dogru cevaplarina verdikleri tepkilere iliskin
goriisleri

Goriisler Katilime1 Ogretmenler f

Pekistireg verme 01-02-03-04-05-06-07-09-010-011-012-013-014-015-016-017- 18
018-019

Smif tartismasina sunma ~ 08-013 2

Ortaokul matematik 6gretmenleri Ogrencileri dogru yanitlar verdiklerinde motive edici
konugmalar yaparak pekistire¢ verdiklerini ve smif tartigmasina sunduklarini ifade etmislerdir.
Pekistire¢ verme kodu 6grencilere duygusal, nesnel veya sembolik olarak hos bir uyaricinin verilmesini
kapsamaktadir. Bu baglamda O1 ve O4 égrencilerinin dogru yanitlarmi takdir ederek desteklediklerini
ve motive edici konugmalarla sosyal pekistireg verdiklerini asagidaki gibi ifade etmislerdir. O7
ogrencilerinin 6zellikle zor sorulara verdikleri dogru yanitlarim art1 vererek ddiillendirdigini, O12 ise
dogru cevaplari gerek sozel pekistirec gerek ilave puanlar ile destekledigini ifade etmistir.

Yani bazen evet siiper diyorum. Istedigim sey gelince mutlu oluyorum. Genelde olumlu yanit
veriyorum siiper diyorum harika diyorum evet diyorum. (O1)

Onu taktir edecek seyler soylerim derste, ... smifta onlar1 destekleyecek arkadaslarinin da 6rnek
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alacag seyler sdylemeye galisirim. (O4)

Dogru yanit verenlerden birini tahtaya kaldirip onu cesaretlendirmek gibi soru ¢dzdiirebilirim. Bazi
artili sorular soruyorum, arti veriyorum sozlii notuna etki edecek sekilde. Daha zor seviyedeki
sorularda yaptyorum bunu ilk sorularda degil. (O7)

Genelde aferin falan derim ya da siifta bir seyim vardir, ¢etele tablosu gibi. Soru zor bir soruysa
sozliilerine 5 puan ilave ederim ya da ¢ok havam yerindeyse bir cikolata alir veririm, yani
ddiillendiririm. (012)

Simif tartismasina sunma kodu, Ogretmenin aldigi yanita karsilik diger Ogrencilerden de
yanitlamalarii bekleme ve sinif tartigmasi ile dogruya ulasma ve dgrenci diisiinmesinin devamliligini
saglama durumunu ifade etmektedir. Bu baglamda O8 ve O13 dgrencilerin sorgulama durumunun
devamini saglamak icin yeni sorular sorduklarini dile getirmislerdir.

Aferin dogru, diger soruya gegiyoruz yapamiyoruz higbir zaman. illaki arkadasimiz bdyle soyliiyor
sizce nasil fikri dogru mu yanlis mi1? Eger herkes ayni fikirdeyse o zaman ben de fikrimi sdylityorum.
Dogru mu yanlis m1 olduguna o zaman onlar karar veriyorlar. Bir de bir ¢ocuga hayir oglum senin
cevabin yanlis demek bir daha o derse katilma demektir. O yiizden kimseye ilk basta bunu net olarak
sdyleyemiyorsun. Cocugun kendisi fark ediyor genelde fikrinin dogru mu yanls m1 oldugunu. (O8)

Bazen acik uclu sorularda farkli fikirler oluyor o zaman bekliyorum yani hemen aferin dogru

soyledin demekten ziyade baskalarini da dinleyelim diyerek digerlerini de dolastyoruz. (O13)

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin sorduklari soruya bekledikleri cevaplar haricinde bagka bir
dogru yanit gelmesi durumunda ne yaptiklarina iligkin goriisleri alinmigtir. Katilimer 6gretmenlerin
sorularin alternatif ¢oziimlerine verdikleri tepkilere iligkin bulgular Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9
Ortaokul matematik ogretmenlerinin sorulara aldiklart alternatif ¢oziimlere verdikleri tepkilere iligkin
goriisleri

Goriisler Katilime1 Ogretmenler f
Kabul etme ve motive edici konusma 04-08-09-010-012-013-014-016-017-018-019 11
Kabul etme ve paylagmasini isteme 01-02-03-05-06-07-011-016 8
Kabul etmeme 015 1

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grencilerinden gelen farkli yanitlara iliskin tepkileri kabul
etme ve motive edici konusma, kabul etme ve paylagsmasini isteme ve kabul etmeme seklinde
kodlanmustir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu farkli bir ¢6ziim yolu duymalar1 halinde ¢éziimii
kabul edeceklerini dile getirmislerdir. Coziimii kabul eden Ogretmenler 2 farkli yaklagim
gelistirmislerdir. Coziimii kabul eden 6gretmenlerin bir kismi 6grenciye yalnizca motive edici seyler
sOylerken diger kisim Ogretmen yeni ¢oziimii diger Ogrencilerin duymasini saglayacaklarini dile
getirmistir. Ogrenci diisiincesini kabul edip motive edici seyler sdyleyecegini dile getiren O9 ve O14’{in
gorisleri asagidaki gibidir.

Ben bdyle diisiinmemistim ama giizel bir bakis acis1 diye sdylerim. (09)

Bu miimkiin. Eger diisinemedigim bir yolsa tebrik ederim 6grenciyi ¢iinkii her seyi bilmemiz ve
diisiinebilmemiz miimkiin degil. Kendime ders de ¢ikaririm. (O14)

Ogrencisinin ¢dziimiinii kabul edip ve onu onore etmek i¢in stif ile ¢6ziimi paylasmasini
isteyecegini sdyleyen Ogretmenler de olmustur. Bu 6gretmenlerden O1 ve O16’nin goriisleri
asagidaki gibidir.

Dogru bir yamit geldiginde ben de 6grencinin yanitim diisiiniiyorum. Ogrenci dogru yaniti m1 verdi,
bunu nasil diisiindii? O zaman s6yle yaptyorum, kendi yanitimi da sdyliiyorum, o farkl: yanit1 da
sOyliiyorum. Bu da dogru ya da bu da arkadasmizin yontemi diye. Onu da yaziyorum. Farkli
yanitlara ag131z matematikte tek bir dogrumuz yok. O yiizden onlara da yer veriyorum. (O1)

O zaman Ogrenciye onore i¢in ugrasirim. Bravo derim bu yontem benim hi¢ aklima gelmemisti
derim yani sinifin igerisinde agik¢a konusurum. Bazen dyle 6grenciler oluyor. Benim gegen yil bir
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ogrencim vardi 8. smif. Benim diisiinemedigim yollardan ¢6ziiyordu sorulari ve benim aklima

gelmiyordu o sekilde ¢6zmek hemen simifta aciklarim onu... (016)

Ortaokul 6gretmenlerinin tamamina yakini 6grenci ¢oziimlerini kabul edeceklerini ifade ederken
bir katilimci kabul etmeyecegini belirtmistir. Katilimeilardan O15 6grenci ¢oziimiiniin tiim sorularda ise
yaramayabilecegini 6grenciye soyleyeceginden asagidaki gibi bahsetmistir.

Bu tarz sorular i¢in yaptigin dogru ama isin ig¢ine baska bir sey girerse zorlagabilir, ben nasil

¢ozilyorsam Oyle ¢6z demeye getiriyorum. Kendi yapisin dogru ama benzer bir soruyu bagka bir

soruda kullanamayabilirsin diyorum. (O15)

Ortaokul matematik 6gretmenleri d6gretim siirecinde 6grencilerinin yanlis yanitlar1 karsisinda
nasil tepkiler verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlara
Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10
Ortaokul matematik ogretmenlerinin 6grencilerin yanlis cevaplarina verdikleri tepkilere iliskin
goriisleri

Goriisler Katilime1 Ogretmenler f
Ipucu verme 01-02-03-05-07-010-011 7
Coziimdeki hatay1 sdyleme 04-06-014-016 4
Yeni bir soru sorma 05-08-09-010 4
Baska 6grenciye soz hakki verme 05-08-013 3
Dogruyu bulmast i¢in giidiileme 015-016-018 3
Mimiklerle anlatmaya ¢alisma 01-03 2
Tahtaya kaldirma 012-017 2
Ogrenci ile birebir ¢dzme 017-018 2
Soruyu tekrar sorma 01 1
Onceki bilgileri hatirlatma 011 1
Tesekkiir etme 019 1
Direkt “hayir” deme 01 1

Ortaokul matematik O6gretmenleri &grencileri bir soruya yanlis yanit verdiklerinde ipucu
verdiklerini, ¢ézlimdeki hatay1 sdylediklerini, yeni bir soru sorduklarini, baska 6grenciye s6z hakki
verdiklerini, dogruyu bulmasi icin gidilediklerini, mimiklerle anlatmaya c¢alistiklarini, tahtaya
kaldirdiklarini, soruyu oOgrenci ile birebir ¢ozdiiklerini, soruyu tekrar sorduklarini, direkt “hayir”
dediklerini, &nceki bilgileri hatirlattiklarini ve tesekkiir ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencileri sorunun
dogru yanitina iliskin yonlendirmeleri igeren ipucu vermeyi tercih ettigini belirten O5’in ve dgrencilerin
hatalarini kendilerinin kesfetmelerini saglamak amaciyla yeni bir soru sordugunu ifade eden O8’in
goriisii asagidaki gibidir.

Yanlis yanit verirse dogru yanit1 gocuga bir sekilde buldurmaya ¢alistyorum yani matematik zaten

zor bir ders onlar i¢in. ... yanlis yaptig1 zaman, ¢cogu zaman sen yanlis yaptin otur, ben arkadagini

kaldirayim demiyorum. Cocugun dogruyu bulmasina yonelik sorular soruyorum. Baktim ¢ocuk ¢ok

strese giriyor, ¢ok geriliyor, kendini rahatsiz hissediyor, sordugum sorulara ragmen dogru yaniti

Veremiyorsano zaman tamam diyorum. Cocugum sen otur belki bagka bir arkadasin cevap vermek
istiyordur. (O5)

... Sen g0yle diyorsun ama boyle bdyle olsa fikrin ile gelismez mi? Ya da ne diigiiniirsiin gibi bir soru
daha sorulabilir. Cocugun cevab1 dogruysa da yanligsa da ¢ocuk kendisi fark etmeli. O zaman daha
kalic1 bir 6grenmeye ulasir bence. Genelde bdyle yapryorum yani ¢ocugun fikri yanlissa baska bir

soru soruyorum. (O8)

Ogrencilerin sorulan soruya yanlis yanit vermeleri durumunda kimi katilimcilar
coztimlerindeki hatalar1 6grencilere gdsterdiklerini dile getirmislerdir. Coziimdeki hatay1 sdyleme
kategorisinin olusmasini saglayan goriislerden biri olan O14’{in ifadeleri asagidaki gibidir.
Sordugu soruya karsilik yanlis yanit aldiginda farkli 6grencilere s6z hakki verdigini sdyleyen
katilimeilar da olmustur. O13 farkli bir grenciye sdz hakki verecegini, O15 ise yanlis yanit veren
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ogrencilerini dogruyu bulmasi i¢in giidiileyecegini belirtmistir.
Bak surada yanlis yapmussin suray1 hi¢ okumamigsin derim. (O14)

Tekrar diistin istersen bagka arkadasina soralim diyorum. Yanlis yapabilecekleri bir soruysa yanhs
oldugunu séylemiyorum bagkalarina da soruyorum iyice merak ediyorlar. (O13)

Geri doniit veririm kizmam. Yanls yapmaktan korkmaym derim. Onemli olan diizelttikten sonra

yanlis yapmamak. Eve gidince tekrar edin derim. (O015)

Mimikleriyle anlatmaya ¢alisma kodu 6gretmenin yiiz ve viicut hareketleri ile 6grenciye yaniti
hakkinda bilgi vermeyi igerirken 0grenci ile birebir ¢cozme kodu 6gretmenlerin 6grenci ile ders
esnasinda birebir ilgilenmesini ve hatalarmin telafisini kapsamaktadir. Bu baglamda 6grencileri yanlis
yamt verdiklerinde O3 &grenciye mimikleri ile ¢dziimiiniin yanlis oldugunu anlatmaya calistigini ve
ipucu verdigini, 018 ise dogruyu bulmas: i¢in giidiiledigini ya da dgrenci ile birebir ¢dziim yaptigimi
asagidaki gibi ifade etmistir.

Emin misin gibi yiiz ifademle ona yanlis oldugunu hissettirecek mimikler kullanirim. Onu dogruya

yoneltecek ipuglari veririm ki kendisi dogruya ulasabilsin diye. Direkt sonucu sdylemem ya da sen
otur sen kalk gibi baska 6grenciyi kaldirmam yani. (O3)

... Yanlis yaparsa kizmam giderim yanina eline dokunurum, haydi sen bunu yapabilirsin derim,

emin degilsen bir daha diisiin bir adim geriye gel bak bakalim ¢6ziimiine derim. Beraber yapmaya

calisiriz. Yanhsta kizilmaz zaten ¢ocugu demek ki ben anlatamamisim o da anlamamus. (018)

Ogrencinin yanlisinin tahtaya ¢oziime kalktiginda kesfettirilmesinin daha kalict &grenme
sagladigini ifade eden O12, yanls yanitin siifca kontrol esnasinda daha cabuk fark edildigini asagidaki
gibi dile getirmistir.

Birlikte ¢6ziiyoruz genelde tahtada. Dur diyorum -’yi parantez i¢ine dagitmadin mesela. Aa hocam

ben bunu dagitmamistim diyor. Olsun gel dagitalim diyorum, boyle boyle buluyor. (012)

O1 oncelikle dgrencisine farkli sekilde diisiinmesi gerektigini sdyleyerek tekrar anlatmaya
calistigim ve ipucu verdigini, bazen ise direkt hayir diyebildigini, O7 diger dgrencilerden yamt almay1
bekleyerek tahtayi takipte kalmasini sdyledigini ya da ipucu verdigini, O11 yanls verilen yamtlarda 6n
bilgileri hatirlattigim ve ipucu verdigini ve O19 dogru yanit gelene kadar tiim 6grencilere fikirlerini
sordugunu ve dogru ya da yanlis ¢oziime katilan her dgrenciye tesekkiir ettigini asagidaki gibi dile
getirmistir.

.. 0grencinin motivasyonunu kirmamak i¢in biraz farkli diisiin su sekilde diisiin gibisinden onu

dogru cevaba yonlendirecek sekilde tekrar soru soruyorum. Yanlis yaptin demek motivasyon kirici
oluyor... Bazen direkt hayir yanls dedigim de oluyor. (O1)

Yanlis yanit verirse sonucu birazdan ¢6zecegiz tahta diyorum. Yanima gelip nerede yanlis oldugunu
sordugunda ipuglari verebiliyorum. Oyle sonucu takip etmesini istiyorum. (O7)

Yanlig yanit verdiklerini dnce onlara buldurmaya c¢alistyorum hocam. Soyle yapmistik bir daha dene
diye hatirlattyorum ya da sunu sil bakalim bir daha yapmaya c¢alisalim gibi ¢ocuga sildirip tekrar
yaptirdigim da olur... (O11)

Tamam bagka cevap vermek isteyen var m1 derim olabilir. Yanlis da demem dogru da demem baska
cevap vermek isteyen var mi1 diye sorarim dogru yanit gelene kadar tiim cevaplart alirnm. Dogru

cevap verilince de dogru cevabi bu arkadaginiz soyledi diger tiim arkadaslariniza da tesekkiir ederim
(019)

Ortaokul matematik Ogretmenlerine sorduklart sorulara &grencileri tarafindan yanit
verilmediginde sergiledikleri tepkileri de sorulmustur. Katilimer 6gretmenlerin goriisleri dikkate alma
ve goz ard1 etme (bkz. Tablo 11) olmak iizere iki ana kategori altinda toplanmaktadir.
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Tablo 11
Ortaokul matematik ogretmenlerinin sorularina yanit alamadiklarinda yaptiklarina iligkin goriisleri
Goriisler Katilime1 Ogretmen f
Dikkate alma
Konuyu tekrar anlatma 02-010-018 3
Soruyu farkl sekilde sorma 01-09 2
Baska soruya kaldirma 03-016 2
Benzer sorular1 hatirlatma 017 1
Ders dis1 sorularla ilgisini gekme 08 1
G0z ardi etme
Baska 6grenciye soz hakki verme 03-05-011 3
Yanit1 6gretmen verme 01-017-019 3

Ortaokul matematik Ogretmenleri 6grencilere sorduklar1 sorulara yanit alamadiklarinda bu
durumu ya dikkate alarak onlarla ilgilenmisler ya da géz ardi etmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerin
gorislerinden hareketle konuyu tekrar anlatma, soruyu farkli sekilde sorma, baska soruya kaldirma,
benzer sorular1 hatirlatma ya da ders disi sorularla ilgisini ¢gekme davraniglar ile 6grencilerin yanliglari
ile ilgilendikleri belirlenmistir. Ogrencilerden yamt gelmemesi durumunda konuyu anlamadiklarini
diisiindiigii icin tekrar anlatacagim ifade eden O18’in ve soruyu anlamamis olma ihtimallerine karsi
basitlestirerek soruyu farkli sekilde sordugunu dile getiren O1’in goriisleri asagida verilmistir. O8 ise
Ogrencilerin derse ilgisinin azaldig1 ve sorunun bu yilizden yanitlanamadig1 durumlarda ders dis1 farkli
sorularla 6grencinin derse katilmasini sagladigim ve O17 6nceden ¢dziilen benzer sorular1 hatirlatma
yoluna gittigini ifade etmistir.

Konuya en bastan baglarim, derin bir nefes alirim. Demek ki bunlari hi¢ anlamamis derim en
basindan baslarim. (018)

Biraz bekliyorum. Kafa karisikligi oluyor o an gézlerde anlagiliyor yani. O zaman sey yapiyorum
ya soruyu farkli bir yonden degistiriyorum farkli yonden soruyorum yani... (O1)

Genelde bazi ¢ocuklar var dyle hi¢ yanit vermeyenler. Onlarin ilgisini ¢ekecek sorular soruyorum
genelde... Hi¢ olmazsa konugsun ve derse katilsin diye Hi¢ cevap vermeyen 6grenci illaki oluyor
ama baska baska sorular sorarak herkesin ilgisini gekmek gerek. (O8)

Benzer 6rneklerle ¢agrisim yaptirmaya ¢alisirim. Hani biz boyle boyle yapmustik ya bu da benzeri. ..

(017)

Alt1 6gretmenin goriislerinden hareketle, 6grenciye yoneltilen sorunun yanitlanmamasi durumunu
g6z ard1 ederek farkl bir 6grenciye s6z hakki verebilecegi ya da kendisinin yanitlayacagi belirlenmistir.
03 dgrencinin yapamadim duygusuna kapilmamasi i¢in cevap veremedigi durumlarda farkli 6grencilere
s6z hakk1 verecegini asagidaki gibi dile getirirken, O19 soruyu kendisinin yamtlayacagini ifade etmistir.

Yanit vermezlerse ¢cok zorlamryorum. Istersen baska arkadasin kalksin diyorum. Bakiyorum hig
gonlii yok hani yapamadim duygusuna kapildi, baska cevap vermek istemiyor, bagkasina s6z hakki
veririm. Ama sonrasinda da ona anlagildi m1 diye sorarim. Anladik m1 bu sekildeymis gibi sorarim.
(03)

... Diyelim ki vermedi kendim yanitlarim o zaman. (019)

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin sorular1 genel olarak tek bir 0grenciye mi yoksa sinifa
yonelik mi sorduklarimi belirlemek igin goriisleri alinmistir. Bu baglamda katilimci 6gretmenlerin
soruyu yoneltme bigimlerine iligkin goriisleri Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12
Ortaokul matematik ggretmenlerinin soruyu yoneltme bicimlerine iliskin goriisleri
Gortisler Katilime1 Ogretmenler f
Tiim 6grencilere 01,02, 03, 04, 05, 06, 07,08, 09, 010,011, 012, 013,014, 19
015,016,017, 018, 019
Dogru cevabi verecek 6grencilere 02, 04, 08, 014, 019 5

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin hepsi 6grenci ayrimi yapmamak ve sinifin geneline hitap
edebilmek i¢in sinif geneline soru sormayi tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Ancak katilimcilarin birkagi
cevabl dogru verecegine inandig1 6grencileri tahtaya kaldirdigini ya da konu ilerledik¢e sorularin
zorlagmasiyla kullanilan soru tiplerinin aslinda belli bir gruba hitap ettigini soylemislerdir. Bu baglamda
02 ve O8’in goriisleri asagidaki gibidir.

Baglangiglar sinifin geneline yonelik oluyor. Ama 6grendikten sonra bazilari ilerliyor bazilari
ilerleyemiyor diye ilerleyen dgrencileri birakmiyorum. Bir siireden sonra sorular ilerleyenlere hitap
etmeye basliyor digerlerinin ilgisi azaliyor yani bir gruba hitap etmeye bagliyor. O da mecbur.
Herkes matematik yapacak diye bir sey yok yapamiyor da. Ilerlemek zorunda olunca mecbur bir
gruba hitap ediyorum. (02)

Sinifa yonelik sorular soruyorum ama bazi durumlarda sunu hissediyorum, kilit sorular oluyor yani
o kilit sorular1 istedigim ii¢c-bes cevaptan biri gelmezse konu dagilabiliyor. Sinifin tamamina
soruyorum ama amacima ulagmak i¢in bazi sorulari dogru cevap verir diye tahmin ettigim 6grenciye
soruyorum. O an sen sdyle kizim, sen soyle cocugum seklinde degil de parmak kaldiriyorsa bu ¢ocuk
bu soruya dogru cevap verir, beni de istedigim sonuca gotiiriir dedigim, tartismayi istedigim yonde
¢ekebilecegini hissettigim 6grencilere s6z hakk: veririm. Kilit bir noktada akademik seviyesi diisiik
bir dgrenciye ¢ok cirpinsa da cevap hakki vermedigim oluyor. Onun yerine daha bilgisine
gilivendigim 6grenciye soz verdigim oluyor. Hepsinin soziinii aldigim oluyor ama bazi 6grencilere
tartisma konusunda giivendigim ve s6z hakk: verdigim oluyor. Biitiin tartismay1 birkag 6grenci, 3-5
ogrenci ile gotiirmiiyorum sinifin yanlis cevabi verecegini bilsem de o 6grencilere de soru sormak
zorunda oldugumun farkindayim. (O8)

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin soru sorduktan sonra cevabi almak i¢in ortalama ne kadar
siire beklediklerine iliskin yanitlardan elde edilen bulgulara Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13
Ortaokul matematik ogretmenlerinin égrenci cevabini bekleme siirelerine iliskin goriigleri

Gortisler Katilime1 Ogretmenler f
1 dakikadan az beklerim 07-010-012-016-017 5
1-2 dakika beklerim 01-02-04-06-08-09-012-015-018-019 10
2 dakikadan fazla beklerim 04-05-011-012-013-014-017 7

Ortaokul matematik 6gretmenleri soru sorduktan sonra 1 dakikadan daha az, 1-2 dakika arasi ya
da 2 dakikadan daha fazla olacak sekilde 6grencilerden yanit gelmesini beklediklerini ifade etmislerdir.
Soru sorduktan sonra hi¢ beklemem yanitini veren 6gretmen olmamustir. Katilimeilardan bazilar1 farkl
durumlarda bekleme siirelerinin degisebilecegini ifade ettiginden birkag kategoride birden
degerlendirmeye alinmistir. Bu baglamda 1 dakikadan az beklerim diyen 6gretmenlerden O7 ve O10’un,
1-2 dakika beklerim diyen 6gretmenlerden O1 ve O2’nin ve 2 dakikadan fazla bekledigini belirten O5
ve O14’iin ifadeleri asagidaki gibidir.

Beklerim 30 saniye kadar bekliyorumdur. (07)

Duruma gore degisir yani beklerim. Genelde ¢ok beklemem. En fazla 10 saniye 15 saniye yani &yle
beklemem yok. (010)

Beklerim. 1-2 dakika kadar beklerim. iki dakikadan fazla da beklememeye ¢alistyorum. (O1)
Beklerim tabii. 1-2 dakika. (02)
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Soruya gore degisir. Bir tane yeni nesil soru ilizerinde bir saat ¢alisabilirler. Daha sdzel sorularda 1
dakika falan beklerim ama biraz daha ¢éziilmesi gereken seylerde beklerim 3-5 dakika. (O5)

Sorusuna gore degisir. Kendi ¢6zdiigiim siirenin 3 katini veriyorum genelde... 2-3 dakika. (O14)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin  6gretimleri siirecinde kullandiklar1  soru sorma
yaklagimlarina iligkin goriislerinin belirlendigi bu ¢aligmada katilimer 6gretmenlerin genel olarak soru
sormanin 6neminin farkinda olduklar1 ancak 6gretim siireglerinde soru sormanin avantajlarindan yeteri
kadar yararlanmadiklar1 ortaya cikmustir. Ogretmenlerin gogu soracaklari sorulari ders dncesinde
hazirlamadiklarini dile getirmislerdir. Her sinif ve her 6grencinin biricik oldugu disiiniildiigiinde ders
oncesinden sinif iklimine ve 6grenciye gore soru hazirlamak ve derse hazir gitmek 6gretimin verimini
arttirabilecektir. Katilimeir &gretmenlerden ikisi Ogrencilerin  zorlanabilecegi konularda hazirlik
yapmanin iyi olacagina inanmaktadir. Derste kullanabilecegi sorular1 hazirladigini dile getiren katilimet,
meslekte yeni olmasi sebebiyle her 6grenciye ulasamama kaygisi tasidigini ve matematik 6gretimi
konusunda gelismesi gerektigini diisiindiigiinii dile getirmistir. Bunun bir sonucu olarak ders dncesinde
soru hazirlamaya &zen gosterdigi sdylenebilir. Ogretmenlerden bazilar1 yillar gectikce deneyim
kazandiklari i¢in hazirlik yapma geregi duymaksizin derslerde soru sorma siirecini yonetebildiklerini
belirtmislerdir. Ropo (1987) da ders ortaminda gozlemledigi ve klinik miilakatlar gergeklestirdigi
deneyimsiz Ogretmenlerin daha ¢ok ders yonetimine odaklandigini, deneyimli Ogretmenlerin ise
Ogrencilerin cevaplarinin igerigine odaklandigi ve soru sorma yaklasimlari arasinda farkliliklar
bulundugunu belirtmistir. Ropo’ya gore ders basina diisen ortalama soru sayisinin deneyimli
Ogretmenler i¢in daha fazla olmasinin deneyimli 6gretmenlerin 6grencileri ile daha sik etkilesim i¢inde
oldugunu gosterdigini ifade etmektedir. Buradan hareketle deneyimsiz 0gretmenler ders oncesinde
soracaklari sorulara iligkin hazirlik yaptiklarini belirtmis olsa da deneyimli ve deneyimsiz 6gretmenlerin
soru sorma yeteneklerini sinif i¢i uygulamalara nasil yansittiklarini belirlemenin de 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin 6grenci ayrimi yapmamak ve zamani iyi kullanabilmek gibi sebeplerle sinif
geneline soru sormayi tercih ettigi goriilmektedir. Benzer sekilde Geger (2004) katilimcilarin gogunun
sorular1 sinif geneline sormay1 tercih ettigi ortaya ¢ikmistir. Dos ve digerleri (2016) de 6gretmenlerin
bliylik ¢cogunlugunun bireysel olarak soru sormak yerine tim sinifa hitap edecek sekilde sorularini
yonelttiklerini belirlemis ve bireysel sorulari sorma gerekgelerinin ya konuyu anlamayan ogrenciyi
motive etmek ya da bu ¢alismanin bulgusu paralelinde iyi bilen 6grenciye sorarak sinifin geri kalaninin
da anlamasini saglamak olarak ifade etmistir. Katilime1 6gretmenlerin ¢ogunlugu soru sorduktan sonra
yanit almak i¢in 1-2 dakika beklediklerini ifade etmislerdir. Buna karsin, McComas ve Abraham (2004)
bir sorunun cevaplanmasi igin gerekli siirenin 0,7-1,4 saniye oldugunu belirtmistir. Borich’e (2017) gore
bir sorunun cevaplanmasi i¢in en az 3 saniye beklenmelidir ve 1raksak sorularda bu siire 15 saniyeye
kadar c¢ikabilmektedir. Rowe’a (1986) gore de bekleme siiresinin 3 saniyeden fazla olmasi halinde
ogrencilerden aliman yamtlarin ve derse katilimin arttigi bilinmektedir. Bdylelikle 6grencilerin
cevaplarinin kalitesi ve uzunlugu artarken daha fazla 6grencinin cevaplamasina olanak saglanabilir
(Cotton, 1988). Bu c¢alismada oOgretmenlerin bazilarinin daha fazla bekleme siirelerinden
bahsetmelerinin altinda yatan nedenin, kendi ifadeleri dogrultusunda &grencilere sorduklart 6zellikle
rutin olmayan matematik problemlerinin ¢6ziimii i¢in gerekli olan siire oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin derslerinde en stk matematigi giinliik hayat ile iliskilendirme amaciyla sorular

zihninde anlamlandirmaya galigmasi olabilir. Ozgeldi ve Osmanoglu (2017) 6gretmenlerin matematigi
gercek hayat ile agikea iliskilendirebildigini ve bunun faydalarini gorebildiklerini ortaya ¢ikarmiglardir.
Ogretmenler derse ilgi gekmek, 6n bilgileri hatirlatmak, sorgulama siirecini baslatmak gibi amaglarla da
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sorular1 kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda Harris (2000) de ders ortaminda bir tartismay1
ateslemek, merak uyandirmak, 6n bilgileri agiga ¢ikarmak gibi nedenlerle sorularin kullanilabilecegini
belirtmistir. Benzer sekilde Dos ve digerleri (2016) 6gretmenlerin tim sinifin katilimini saglamak,
ogrenmelerini desteklemek, ilgi cekmek, farkli diisiinceleri agiga ¢ikarmak, sinifin seviyesini belirlemek
gibi amaglarla soru sorduklarini ifade etmistir.

Ogretmenler en ¢ok tek yanith sorular kullandiklarim dile getirmislerdir. Goriismeler boyunca
edinilen bilgilerden hareketle 6gretmenler kalabalik sinif ortamlarinda hem simif yonetimi hem de
Ogretim programi kazanimlarim1 yetistirme korkusu yasadiklarindan tek yanith sorulari tercih
etmektedirler. Benzer sekilde Biiylikalan Filiz (2009) 6gretmenlerin kapali uglu ve genellikle bilgi
diizeyinde sorular sordugunu, soru cevap ydntemini yeterince kullanamadiklarint belirtmistir. Kilig
(2010) da ogretmenlerin agik uglu sorulardan ziyade ¢oktan segmeli yani tek yanith sorulari tercih
ettigini belirlemistir. Oysaki Sullivan ve Clarke (1991) agik uglu sorularin hatirlamaktan daha fazlasinm
gerektirdigi i¢in daha etkili oldugunu, dolayisiyla 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine dahil
olabileceklerini ifade etmistir.

Sorduklar1 soruya karsilik yanlis yanit alan Ogretmenler, 6grencilerine ipucu verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin yanls yanit almalari durumunda ipucu vermeleri 6grencilerini pes
etmemeleri ve siireci sonlandirmamalar1 adina yonlendirdigini gostermektedir. Bu calismanin
bulgularina benzer sekilde, Ropo (1987) 6grencisi yanlis cevap verdiginde 6gretmenin ayni soruyu
bagka bir 6grenciye sorabilecegini ya da ilk 6grenciyle tartismaya devam edebilecegini ve devam etmesi
durumunda soru hakkinda diisiinmek i¢in daha fazla vermesini ve bazi ipuglar ile 6grencisine destek
olabilecegini ifade etmistir. Loughran’in (2012) dikkat cektigi gibi 6grencilik kariyerimizin bir
noktasinda bir soruya yanlis yanit verdigimiz i¢in utang hissine kapilmis olabiliriz. Oysaki yetenekli bir
Ogretmen Ogrencisinin yanlis yanitini bir 6grenme siireci olarak gorerek firsata ¢evirebilir. Boylelikle
de pozitif ve destekleyici bir doniit ile 6grencinin 6zsaygisini arttirarak ve sonraki 6grenmelerini pozitif
yonde etkileyebilir (Cevikbas ve Argiin, 2016). Buna karsin yanit alinamayan durumlarda 4 soru st
iiste soru sorma davraniginin devam etme halinin dgrenciyi cezalandirmak olarak algilanabilecegini
belirten Borich (2017), sorularin dgrencileri cezalandirma amaciyla kullanilmamasi gerektigini ifade
etmektedir.

Ders esnasinda 0grencilerden alinan dogru yanitlara 6gretmenler tarafindan en sik verilen geri
doniitiin motive edici konusma oldugu tespit edilmistir. S6zel pekistiregleri iceren bu cevap 6grencilerin
daha fazla dogru yapmasim tesvik etmek icin d6gretmenler tarafindan tercih edilmis olabilir. Benzer
sekilde Westman’in (2006) iiniversite diizeyindeki 6grenciler ile yaptigi arastirmada olumlu geri
doniitlerin 6grencilerin 6zsaygi diizeylerini yiikselttigi ve dolayisiyla d6grencilerin basarabileceklerine
yonelik inanglarinin da arttig1 ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda 6grencilere verilecek olumlu doniitlerin,
dogru yanitlarini pekistirmenin kendilerine olan saygilarini ve basarmaya yonelik inanglarini artirmada
onemli oldugu disiiniilmektedir. Dogru yanit almalar1 durumunda &grencileri yeniden sorgulamaya
yonlendireceklerini ifade eden iki Ogretmen, Soru-cevap siirecini devam ettireceklerinden
bahsetmiglerdir. Bir 6gretmenin smiftaki soru-cevap seklinde ilerleyen iletisim siirecini kaliteli
kilmasindaki en onemli etmenlerden biri aninda cevap verebilme yani dogaclama yetenegi olarak
goriilmektedir (Springer ve Dick, 2006). Neden ve nasil gibi sorular sorma yoluyla, 6grencilerin
kavramlar1 anlamalarina ve hatirlamalarina katki saglanabilecektir (Popova vd., 2014). Borich (2007)
de sorularn etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in Ogretimi sonda sorularla desteklemenin yararl
olabileceginden bahsetmektedir. Bu baglamda d6gretmenlerin yanlis yanit almalar1 durumunda nasil basa
cikacaklarini grenmelerinin yaninda dogru cevaplarla da nasil ilgilenmeleri gerektiklerinin farkina
varmalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu farkindaligin kazandirilmasinda meslek yasamlarina
baglamis olan 6gretmenler i¢in etkili soru sormaya iliskin hizmet i¢i egitimler katki saglayabilecektir.
Albergaria-Almeida (2010) da etkili soru sorma egitimlerinin hem 6gretmenlik meslegini icra eden
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ogretmenlerin hizmet ici egitimlerinin kapsamina alinmasinin hem de &gretmen adaylarmin 6gretim
programlarina eklenmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Beklenen cevaptan farkli bir yanit gelmesi durumunda 6gretmenlerin ¢ogunlugu cevabi diisiiniip
dogruluguna kanaat getirdikten sonra ¢6ziimii kabul edip diger dgrenciler ile cevabi paylasacaklarim
dile getirmislerdir. Benzer sekilde Borich (2017)’de beklenmeyen dogru yanitlarin sondalar yardima ile
istenen cevaba yonlendirilebilecegini belirtmistir. Ayrica Ogretmen goriislerinin dikkat c¢eken
bulgularindan biri de dogru cevabi kabul edip diger 6grencilerle paylasacagini dile getiren 6gretmenlerin
bu siire¢ esnasinda verecekleri tepkilerin farklilik gostermesidir. Ogretmenlerin bir kismi &grenci
cevabini diiriist bir sekilde benim aklima gelmemisti seklinde kabul edecegini dile getirirken bir diger
kisim 6gretmen ise bu benim aklima gelmemisti seklinde ifade etmeyecegini matematikte birden fazla
¢oziim yolu oldugunu soyleyerek 6grenciyi tebrik edecegini dile getirmistir. Bir 6gretmen ise kendi
¢ozlim yolu haricindeki dogru yanitlar1 kabul etmeyecegini ifade etmistir. Oysaki yalmzca dogru olan
cevaplara olumlu yanit verirsek farkli ¢6ziim yollar1 olan veya emin olmayan 6grencilerimizin siirece
katilma olasilig1 daha diisiik olacaktir (Loughran, 2012).

Katilimc1 6gretmenlerin ¢ogu Ogretimleri siirecinde tartigma ortami olusturmayacagini dile
getirmistir. Bu sonucun sebepleri arasinda tartismanin uzun zaman almasi, konulari bitirememe ihtimali,
tartismay1 yonetememe korkusu ve matematik dersinde tartisma ortami hazirlayacak sorularin nasil
secildigini bilmemek sayilabilir. Tartisma sorular1 birden fazla yaniti bulunan iraksak sorulardir.
Literatiir incelendiginde de 6gretmenlerin sinif igindeki zamanlarini iraksak sorularla gegirmek yerine
genel olarak diisiik diizeyli sorularla geg¢irdigi belirlenmistir (Ellis, 1993; Wilen, 1991). Iraksak sorularin
Ogretmenler tarafindan tercih edilmedigi goriilmiistiir. Cumhur (2016) 6gretmen adaylari ile yaptigi
caligmada kullanilan sorularin niteliginin diisiik oldugunu belirlemistir. Ellis (1993) de yiiksek
seviyedeki biligsel sorularin 6gretmenler tarafindan daha az tercih edildigini bunun sebepleri arasinda
ogrenci ilgisini ve sinif hakimiyetini kaybetmemek oldugunu dile getirmistir. Bay (2011) okul 6ncesi
ogretmenleri ile gergeklestirdigi ¢calismasinda Ggretmenlerin soru sorma davraniglarimi gelistirmeye
yonelik bir egitim sonucunda sorularin niteliginin arttigini ve iraksak soru tercih etme yiizdelerinde artis
oldugunu tespit etmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlere soru sorma ile ilgili egitim verilmesinin egitim
kalitesini dogrudan etkileyecegi diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: The introduction section serves as the entry point to the research, providing a comprehensive
overview of the study's context, rationale, and objectives. It begins by contextualizing the research topic within
existing literature and identifying gaps, controversies, or areas that require further exploration. By reviewing prior
studies and establishing the significance of the research problem, the introduction sets the stage for the current
investigation. Furthermore, it outlines the specific aims, objectives, or research questions addressed in the study,
thereby guiding the reader's understanding of its scope and purpose. Through a well-crafted introduction,
researchers can effectively engage readers, justify the need for their study, and lay the groundwork for subsequent
sections.

Method: The method section provides a detailed account of the research design, methodology, and
procedures employed to address the study's objectives. It elucidates key aspects such as the study's design (e.qg.,
experimental, correlational, qualitative), sampling procedures, participant characteristics, data collection methods
(including instrumentation and materials), and data analysis techniques. By transparently documenting these
methodological details, researchers enable readers to evaluate the validity, reliability, and generalizability of their
findings. Moreover, the method section ensures research replicability by furnishing sufficient information for other
scholars to replicate or build upon the study. Clear and systematic reporting of the methodological framework
enhances the credibility and rigor of the research endeavor.

Findings: In the findings section, researchers present the empirical data collected during the study and
report the outcomes of their analyses. This section typically begins with a descriptive summary of the data,
including relevant statistics, frequencies, or distributions. Subsequently, researchers present the results of
inferential statistical analyses, hypothesis testing, or thematic analysis, depending on the study's design and
objectives. Data may be organized into tables, figures, or textual descriptions to facilitate comprehension and
interpretation. Through the systematic presentation of findings, researchers enable readers to discern patterns,
trends, or associations within the data, thereby supporting the study's conclusions and implications. It is essential
to maintain clarity, accuracy, and objectivity in reporting findings, avoiding unwarranted interpretations or
exaggerations.

Discussion: The discussion section offers a critical analysis and interpretation of the study's findings within
the broader context of existing knowledge and theoretical frameworks. Researchers engage in a reflective dialogue,
examining the implications, significance, and limitations of their findings. They contextualize their results by
comparing them with prior research, identifying consistencies, discrepancies, or novel insights. Additionally,
researchers explore potential explanations for observed patterns or phenomena, considering alternative
interpretations or confounding factors. It is crucial to acknowledge and address any limitations or constraints
inherent in the study, such as methodological shortcomings, sample biases, or data constraints. Furthermore,
researchers speculate on the practical implications of their findings, offering recommendations for future research
directions or practical interventions. The discussion section serves as the intellectual culmination of the research
endeavor, synthesizing empirical evidence with theoretical insights and advancing scholarly discourse within the
field.

Conclusion: The conclusion section encapsulates the key findings, contributions, and implications of the
study, providing a concise summary and synthesis of the research journey. Researchers reiterate the main findings
and underscore their significance in addressing the research problem or fulfilling the study's objectives. They
reflect on the broader implications of their work, highlighting its theoretical, practical, or societal relevance.
Moreover, researchers articulate the study's contributions to knowledge, identifying novel insights, methodological
advancements, or theoretical refinements. Concluding remarks may also address unresolved questions, lingering
uncertainties, or avenues for future inquiry. By offering closure and perspective, the conclusion section affirms the
study's significance, invites scholarly dialogue, and inspires further exploration of the research topic.

Recommendation: The recommendations section offers actionable suggestions or proposals based on the
study's findings and insights. Drawing upon the implications identified in the discussion section, researchers
provide guidance for practitioners, policymakers, or other stakeholders. These recommendations may pertain to
practical interventions, policy changes, or future research initiatives aimed at addressing the identified issues or
capitalizing on opportunities identified by the study.
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