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Oz

Bu arastirmada, Kosut Egitim Programina gore farklilastirilmis Turkce
O6gretim programinin, Ustin zekali 6grencilerin elestirel diisinme
becerilerine etkisi ortaya konmaya amaglanmistir. Arastirmada
Turkge dersinin “Saghk ve Cevre” temasi Kosut Egitim Programi ile
farkhlagtinlarak 6zgiin bir egitim programi olusturulmustur. Calisma
istanbul ilinde, Ustiin zekall 6grencilere egitim veren bir 6zel okulun
4. sinifinda egitim goéren 13 deney grubu ve 13 kontrol grubu
olmak Uzere toplam 26 Ustiin zekali ve yetenekli 6grenci tizerinde
yurutilmastir. Gruplar Elestirel diisinme becerileri puanlarina gore
denklestirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere aragstirmaci tarafindan
Kosut Egitim Programina gore farklilagtirilan Tirkge 6gretim programi
uygulanirken, kontrol grubuna arastirmaci tarafindan herhangi bir
midahale yapilmamigtir. Arastirmada verilerin toplanmasi igin deney
ve kontrol gruplarina, Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi 6n test son
test olarak uygulanmistir. Olgekten elde edilen veriler Mann Whitney
U istatistik teknigi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda, Kosut
Egitim Programina goére farklilastirilmis Tlrkge Ogretim programi
uygulanan deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin
anlaml diizeyde arttig1 gézlenmistir.
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Tiirkce Ogretimi ve Elestirel Diigiinme

Son yillarda egitim ¢evrelerini korkutan basliklar arasina giren ana dilin dogru
kullanimi, yapilan arastirmalar ve uygulamalar ile gelistirilmeye caligilmakta ve
Ogrencilerin yagami ig¢in biiylik 6nemi oldugu olabildigince vurgulanmaktadir
(Polloway ve Smith, 1992, s. 7). Dil ve diigiince arasinda yiiksek diizeyli ve g¢ok
boyutlu iliskiler vardir. Yasamin iki ana unsuru da birbirinden ayrilamayacag: gibi
gelisimi de birbiri ile birlikte ilerlemektedir. Gottfried ve arkadaglar1 (1994), erken
dilsel bilissel gelisimi ve zeka arasindaki etkilesimi arastiran deneysel ¢alismalarinda
iistlin zekali ve yetenekli ¢ocuklardan ve normal zeka seviyesindeki ¢ocuklardan
olusan deney ve kontrol gruplari olusturmuslar, bu cocuklarin dil gelisimlerini
izlemislerdir. Bu ¢alismanin sonucunda zeka ile dil gelisimi arasinda paralel bir iliski
oldugu sonucunu ¢ikarmislardir.

Dil ve diisiince birbirini dogrudan etkiler. Bu etkilesim {istiin zekali ve yetenekli
cocuklarin dogalar1 geregi daha hizli ve daha ¢ok yonliidiir (Baksa, 2006; Distin,
2006; Gottfried, 1994; Shea, 2008).

MEB’nin Tiirk¢e 0gretimi amacglarindan biri olan elestirel diistinme; iist diizey
diistinme becerilerinden, yasamimiza yon veren diigiinme sekillerinden biridir.
Sokrates’in tinlii sokratik sorgulama yontemi elestirel diistinmenin temellerini atmistir.
Paul ve Elder’e (2012) gore elestirel diigiinme, diisiinmeyi iyilestirme adina diigiiniirken,
diistinme hakkinda diistinmedir. Lipman’a (1987) gore elestirel diisiinme, iyi bir yargiya
gotliren becerili ve sorumlu diistinmedir, baglama duyarli ve kendini dogrulayan
diisiincedir. Ennis’e gore ise elestirel diistinme neye inanilacagina ya da ne yapilacagina
karar verilen, mantikl1 ve yansitic1 diislinme olarak tanimlanmustir (akt., Nosich, 2011).
Birbirinden farkl gibi goriinen fakat elestirel diigiinmenin bu ti¢ nemli taniminin temel
ortak noktalarmdan biri elestirel diisiinmenin kendini yargilamasi, dogrulamasi ya da
nasil diisiindiigiinii diistinmesi olarak ele alinan meta-bilissel 6zelligidir. Paul ve Elder’e
(2012) gore elestirel diisiinme kisinin kendi diisiinceleri iizerinde diisiinebildiginde
ortaya ¢ikar. Paul ve Elder’e (2008) gore elestirel diisinmenin bir diger 6zelligi de,
belli dl¢iitlere dayanmasidir. Bu 6lgiitler karsimiza diisiince standartlari olarak da ¢ikar.
Bunlar dogruluk, netlik, kesinlik, ilgililik, derinlik, mantik, adillik, diisiince 6zglrligi
olarak siralanabilir (Davaslhigil, 2008).

Elestirel diisiinmenin bu bilesen ve 0Olciitleri dikkate alinarak, egitim programlar
ile ya da egitim programlarinin i¢inde, elestirel diisiinme 6gretilebilir. Ennis (1987,
s. 12-15) elestirel diisiinmenin ¢esitli becerilerin 6gretilmesi ile gelistirilebilecegini
savunmaktadir. Gelistirilmesi gereken beceriler, soruyu temele alma, tartisma,
netlestirme sorular1 sorma, kaynak giivenirligini sorgulama, inceleme, tiimden gelimi
ve tiimevarimi yargilama, varsayim olusturma, sonu¢ ¢ikarma, bilgilere duyarli
olma vb. seklinde siralanabilir. Bu beceriler ayn1 zamanda Ennis ve Millman (1985)
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tarafindan gelistirilen Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Olgeginin alt boyutlari
olan tiimevarim, tiimden gelim, gozlem, inandiricilik ve varsayimi da olusturmaktadir.

Levy (1997°den akt., Kokdemir, 2000) elestirel diisiinmenin Ogretilmesi i¢in
bir baglangi¢ noktasi olarak dil becerileri egitiminin temele alinabilecegi {izerinde
durmustur. Facione’e (2005) gore, diisinme becerilerinin alt1 temeli kabul edilen
aciklamalar yapma, ¢ikarsamalarda bulunma, ¢oziimleme, durum, deneyim ya
da olay1 yorumlama ve bunlar1 degerlendirme, Tiirk¢e dil becerileri egitimlerinde
kullanilabilir. Tiirkge dil becerileri egitiminde 6gretmenlere ve 6grencilere bu temel
elestirel diisiinme becerilerini 6gretmek ve 6grenmek igin cesitli yontemler sunan
Kosut Egitim Programi1, MEB (2013) tarafindan en giincel ve kapsamli model olarak
ele alinmaktadir.

Kosut Egitim Programi

Kosut Egitim Programi genel egitim programlarimin aksine egitim programi kararlarini
ogrencilerin ihtiyaglari, giliclii ve zayif yonleri, yetenekleri, dnceki 6grenme yasantilari
iizerinden planlamaktadir. Bu yonii ile tistlin zekali ve yetenekli 6grenciler i¢in kullanilan
egitim programlar arasinda da one ¢ikmaktadir. Mevcut aragtirmada Kosut Egitim
Programi Modeli temele alinarak (Tomlinson ve ark., 2010). Kosut Egitim Programi
gelistirilmistir. Kosut Egitim programu; bilgileri bir ya da birden fazla kosut yontemiyle
ogretmeyi hedeflemektedir. Bunlardan ilki Cekirdek Egitim Programi Kosutudur.
Bu kosutta, konunun temel bilgileri, kavramlar, ilkeleri, becerilerinin 6gretilmesi
hedeflenmektedir. Tyi planlanmustir, sonuglart nettir. Ikinci Kosut; Baglantilar Egitim
Programi Kosutudur. Bu kosutta 6grencilerden bilgiler arasindaki baglantilari, konunun
disiplinler arasindaki baglantilarim disiplinin temel kavramlarin, ilkelerini ve becerilerini
gorebilmesi istenmektedir. Bu kosut 6grencilerin konunun derinine inmelerine, konuyla
birlikte disiplin konu, kisi, zaman ve mekan gibi baglamlarda konuyu gorebilmelerine,
genellemeler yapabilmelerine yardimer olur. Ugiincii kosut ise; Uygulama Egitim
Programi Kosutudur. Bu kosutta 6grenciler 6grendikleri kavram, ilke ve becerileri sanki
bir profesyonelmis gibi uygulamaya ¢alisirlar. Bu islemleri yaparken 6grencilere hem iirlin
ortaya ¢cikarma hem de ¢esitli meslekleri, bu mesleklerdeki insanlarin kullandigi teknikleri,
karsilastiklari problemleri, isin zorluklarini tanima firsatlart yaratilmis olur. Bu noktada, bu
isi yapan profesyonellerin kullandig teknikleri denerler. Son kosut ise Kimlige Duyarlilik
Kogsutudur. Bu kosutta en temel olan 6grencilerin kendilerini ¢esitli disiplin alanlarinda
tanima firsati vermesidir. Ogrenci alanla ilgili yaptig1 calismalarda kendi ozelliklerini,
neler sevip sevmedigini tanima olanagi bulur (Tomlinson ve ark., 2010).

Arastirmalar incelendiginde, literatiirde {istiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin
Kosut Egitim Programi modelinin diger program modelleri ile biitlinlestirildigi birgok
deneysel ve teorik ¢aligmanin yer aldig1 goriilmektedir. Buna karsin literatiirde, Kosut
egitim programi modelinin tek basina ele alarak tiim firsatlarinin {istiin zekali ve
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yetenekli 6grencilere sunulmaya calisildigi, elestirel diisiinme becerilerine etkisinin
incelendigi bir Tiirkge 6gretim programina rastlanmamistir. Bu kapsamda yapilan bu
arastirmanin alana katki saglayacagi beklenmektedir.

Bu aragtirmada, Kosut Egitim Programina gore farklilastirilmis Tiirkge 6gretim
programinin, Ustiin zekali 6grencilerin elestirel dlistinme becerilerine etkisini
ortaya konmasi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada, “Kosut Egitim
Programina gore farklilagtirilmis Tiirk¢e dersi 6gretim programi uygulanan grubun
elestirel diisiinme puanlart ile 0gretim programina miidahale edilmeyen grubun
elestirel diisinme puanlar1 arasinda, farklilastirmis O6gretim yapilan grup lehine
anlaml bir fark vardir” denencesine ve alt boyutlarina (tiimevarim, tiimden gelim,
gbzlem, inandiricilik, varsayim) cevap aranmaistir.

Yontem

Yapilan arasgtirmada deneysel yontemin kontrol gruplu on test son test deney
deseni kullanilmistir. Arastirma iki grup ile gerceklestirilmistir. Gruplar, deney ve
kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda, iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler
icin &grencilere Kosut Egitim Programima gore farklilastirilmis Tiirkge O6gretim
programi uygulanirken, kontrol grubunun egitimine ise herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Her iki gruba da uygulama oncesi Cornell Elestirel Diisiinme
Becerileri dlcegi on-test olarak uygulanmistir. Ayni test deney sonrasinda son test
olarak her iki gruba uygulanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada deneysel desen kullanildigi i¢in evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirmanin calisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Istanbul’da MEB’e bagl 6zel bir okulun 4. simif tamlanmus iistiin zekali ve dzel
yetenekli 6grencileri olusturmustur. 13 6grenci deney grubu, 13 kontrol grubu olmak
izere 26 iistiin zekali ve yetenekli 6grenci ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in, Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri
Olgegi kullanilmistir.

Cornell Elestirel Diisinme Becerileri Olgegi. Cornell Elestirel Diisiinme
Becerileri Olgegi Diizey X ve Diizey Z olmak iizere iki ayr1 dlgme aracindan
olusmaktadir. Aragtirmada 4. Sinif Uistiin zekali ve yetenekli 6grenciler i¢in Diizey X
kullanilmistir. Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi Diizey X (CEDBODX),
Ennis ve Millman tarafindan (1985) gelistirilmistir. Uzay macerasi oykiisii i¢inde
hazirlanan test dort ayr1 boyuttan olugsmaktadir (Ennis, Millman ve Thomko, 2005).
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(i) Timevarimli muhakemeyi kullanma: Testin bu boyutunda 23 soru bulunmakta
ve Ogrencilerden kendilerine verilen bilgilerden (ipuglarindan) hareketle dogru
cikarimlart yapabilmesi beklenmektedir, (ii) Tiimdengelimli muhakemeyi kullanma:
Bu boliimde 14 soru yer almaktadir. Ogrencilerden bir genellemeden hareket ederek
dogru sonuca ulagsmalar1 beklenmektedir, (iii) G6zlemlerin ve iddalarin giivenirligini
yargilama: Bu boliimde 24 soru yer almaktadir. Ogrencilerden dogru gozlemler
yapmalar1 ve kendilerine sunulan bilgilerden hangilerinin giivenilir olduguna karar
vermeleri beklenmektedir, (iv) Ifadelerdeki varsayimlar tanimlama (belirleme): Bu
boliimde 10 soru yer almaktadir. Bu bdliimde 6grencilerden ifadelerde gegen kalip
yargilar1 ve pesin kabullenmeleri belirlemeleri beklenmektedir

Aracin kullanimi i¢in Ennis vd. tarafindan kullanim kilavuzu hazirlanmis ve bu
kilavuzda CEDBODX kullanilarak yapilan pek ¢ok calismanin bulgulari birlestirilerek
gecerlik ve giivenirlik degerleri ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu ¢ergevede aracin
giivenirlik (KR 20, KR 21 ve Sperman-Brown) degerlerinin, bu 6l¢me araciyla yapilan
cesitli arastirmalardan elde edilen veriler 1s18inda, 0.67 ile 0.90 arasinda oldugu
belirtilmektedir. Olgegin boyut-tiim test korelasyon degerleri tiimevarim boyutu icin
0.71, iddialarin giivenirligini yargilama boyutu i¢in 0.69, tiimdengelim boyutu i¢in
0.84 ve varsayimlarin farkina varma boyutu i¢in 0.55 bulunmustur. Madde ayiricilik
ise 4-8. siif diizeyinde yapilan 6 calismada 0.36 ile 0.64 arasinda bulunmustur.
Olgegin kullanilmasi igin Critical Thinking Company’den izinler alinmis, firma
tarafindan yollanan Tiirk¢e Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri dlgegi 6n test ve
son test olarak uygulanmistir.

Arastirma gruplarinin secilmesi. Arastirmada deney ve kontrol grubu olarak
sinfflarin  segiminde Cornell Elestirel Diisinme Becerileri Olgeginin 6n test
puanlarinin arasindaki farklarin anlamli olup olmadigina Mann Whitney—U testi
yapilarak bakilmis ve aralarinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Bu bilgilere
dayanilarak deney grubu ve kontrol random atama yoluyla atanmistir.

Kosut Egitim Programm Tiirkce Ogretim Programi. Bu arastirmada, Kosut
Egitim Programina gore farklilagtirilmis Tiirkge 6gretim programinin, {istiin zekali
Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerine etkisi ortaya konmaya amaglanmistir.
Bu kapsamda 6grencilere Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri 6l¢egi on test olarak
uygulanmistir. Milli Egitim Bakanlig1 ve ilgili iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
egitim gordiigii okuldan izinler alinmis, deney grubuna Kosut Egitim Programina
gore farklilastirilmig Tiirkge 6gretim programi uygulanmaya baglanmistir. Uygulama
sonrast Ogrencilere son test olarak Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri 6lgegi
uygulanmis ve veriler analiz edilerek program smanmistir.
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Verilerin Coziimii

Olgme Araglari ile elde edilen veriler frekans dagilimi ve yiizdeler seklinde
belirlendikten sonra, deney ve kontrol gruplar: arasinda karsilagtirmalar yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda, gruplarm 30 kisinin altinda
oldugu ve %2’lik dilimin igine giren 6zel bir grup olduklari i¢in, non-parametrik
Mann Whitney-U testi analizi kullanmilmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in SPSS paket
programi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi olaak p < .05 temel alinmistr.

Bulgular

Kosut Egitim Programia gore farklilastirilmis Tiirkge dersi dgretim programi
uygulanan grubun elestirel diisiinme puanlari ile miidahale edilmeyen grubun elestirel
diistinme puanlar arasinda, farklilastirmis dgretim yapilan grup lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur.

Tablo 1
Gruplarin Elegtirel Diisiinme Becerileri Olgegi Boyutlart Puanlarinin Tanimlayict Degerleri
Test Grup N X S.s.
g N Deney 13 11,2308 2,45472
= On test
g Kontrol 13 11 3,43996
E Deney 13 14,3077 2,59437
E Son test
Kontrol 13 9,6154 3,96943
E  Ontest Deney 13 29,5385 8,74276
E‘J Kontrol 13 29,6923 7,30735
D
E Deney 13 39,9231 3,92559
.5  Son test
= Kontrol 13 33,1538 6,92635
o . Deney 13 10 2,67706
> = On test
g 2 Kontrol 13 10,0769 3,68469
QD -
N 2 Deney 13 10,7692 2,04751
O £ Son test
= Kontrol 13 9,0769 3,83974
N Deney 13 3,6923 1,49358
£ On test
E, Kontrol 13 3,1538 1,95133
ﬁ Deney 13 3,9231 1,38212
> Son test
Kontrol 13 3,9231 1,801
N Deney 13 32 5,43139
g On test
= Kontrol 13 32,1538 5,1291
E Deney 13 38,8462 4,8622
Son test
Kontrol 13 29,9231 10,2507

Tablo 1°de gériildiigii gibi, Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi tiimevarim boyutu
icin kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamasi 11 son test puan ortalamasi
9,6154 olarak bulunurken, deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamasi
11,2308 son test puan ortalamas1 14,3077 dir. Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi
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tiimden gelim boyutu i¢in kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test puan ortalamasi
29,6923 son test puan ortalamasi 33,1538 olarak bulunurken, deney grubundaki
Ogrencilerin On test puan ortalamasi 29,5385 son test puan ortalamasi 39,9231 dir.
Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi gozlem ve inandiricilik boyutlar: igin kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamasi 10,0769 son test puan ortalamasi
9,0769 olarak bulunurken, deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamasit 10
son test puan ortalamasi 10,7692°dir. Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi varsayim
boyutu i¢in kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamasi 3,1538 son test
puan ortalamast 3,9231 olarak bulunurken, deney grubundaki 6grencilerin 6n test
puan ortalamasi 3,6923 son test puan ortalamasi 3,9231°dir.

Tablo 2
Gruplarin Elegstirel Diisiinme Becerileri Olcegi Boyutlart On Test Puanlart I¢in Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuglart

On test Elestirel Diisiinme N S.0. S.T. U z p
s Kontrol 13 12,92 168
[
=
2 Deney 13 14,08 183 77 -0,389 0,697
£
& Toplam 26
E Kontrol 13 13,35 173.5
%
E Deney 13 13,65 177,5 82,5 -0,103 0,918
£
= Toplam 26
o = Kontrol 13 13,31 173
£
é E Deney 13 13,69 178 82 -0,13 0,896
SN =
S g
= Toplam 26
= Kontrol 13 12,23 159
=
g Deney 13 14,77 192 68 -0,891 0,389
s
>
Toplam 26
Kontrol 13 13,42 174,5
£
i Deney 13 13,58 176,5 83,5 -0,051 0,959
&
Toplam 26

Tablo 2’de goriildiigii gibi, kontrol ve deney gruplarinin Elestirel Diisiinme Becerileri
Olgegi tiimevarim boyutu 6n test puanlari arasindaki farkin belirlenmesi i¢in uygulanan
non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farka rastlanmamistir (U=77; z=-,389, p >.05). Kontrol ve deney gruplarinin
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Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi tiimden gelim boyutu 6n test puanlari arasidaki
farkin belirlenmesi i¢in uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamistir (U=82,5; z=-,103, p > .05). Kontrol
ve deney gruplarmin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi gézlem ve inandiricilik
boyutu 6n test puanlar arasindaki farkin belirlenmesi i¢in uygulanan Mann Whitney-U
testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamistir
(U=82; z=-,13, p > .05). Kontrol ve deney gruplarinin Elestirel Diisiinme Becerileri
Olgegi varsayim boyutu 6n test puanlar arasindaki farkin belirlenmesi icin uygulanan
Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farka rastlanmamustir (U=68; z=-,891, p > .05). Kontrol ve deney gruplarinin Elestirel
Diisiinme Becerileri Olgegi toplam &n test puanlari arasindaki farkin belirlenmesi igin
uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farka rastlanmamistir (U=83,5; z=-,051, p > .05).

Tablo 3
Gruplarin Elestirel Diisinme Becerileri Olcegi Boyutlart Son Test Puanlart Igin Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuglart

Son test Elestirel Diisiinme N S.0. S.T. U z P
g Kontrol 13 8,92 116
=
«
2 Deney 13 18,08 235 25 -3,076  0,002*
£
= Toplam 26
E Kontrol 13 11,77 153
%
E Deney 13 15,23 198 62 -1,162 0,264
£
= Toplam 26
o Kontrol 13 10,58 137,5
z 2
25 Deney 13 1642 2135 465  -1,961  0,05*
5%
A Toplam 26
Kontrol 13 14 182
E
s
3 Deney 13 13 169 78 -0,341 0,733
s
>
Toplam 26
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£
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&
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Tablo 3’te goriildigii gibi, kontrol ve deney gruplarmin Elestirel Diisiinme Becerileri
Olgegi tiimevarim boyutu &n test puanlan arasindaki farkm belirlenmesi icin uygulanan
Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farka
rastlanmamistir (U=25; z=-3,076, p <.05). Kontrol ve deney gruplarinin Elestirel Diiglinme
Becerileri Olgegi tiimden gelim boyutu 6n test puanlari arasindaki farkin belirlenmesi igin
uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir farka rastlanmamugtir (U=62; z=-1,162, p > .05). Kontrol ve deney gruplarinin Elestirel
Diisiinme Becerileri Olcegi gozlem ve inandiricilik boyutu én test puanlarn arasindaki
farkin belirlenmesi igin uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamustir (U=46,5; z=-1,961, p = .05). Kontrol
ve deney gruplarinin Elestirel Diisiinme Becerileri Olcegi varsayum boyutu on test puanlari
arasindaki farkin belirlenmesi igin uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farka rastlanmamstir (U=78; z=-,341, p >.05).
Kontrol ve deney gruplarmin Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi toplam 6n test puanlari
arasindaki farkin belirlenmesi igin uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farka rastlanmamistir (U=31; z=-2,751, p <.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Kosut Egitim Programima gore farklilagtirilmis Tiirkge dersi 0gretim programi
uygulanan grubun elestirel diisiinme becerisi puanlari ile farklilagtirilmig 6gretimin
yapilmadig1 grubun elestirel diisiinme becerisi puanlar arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Kontrol grubunun elestirel diigiinme becerisi artigi anlamli
bulunmazken, deney grubunun elestirel diisiinme becerisi anlamli olarak artmistir.

Arastirmada kullanilan Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegini gelistiren
Ennis ve Millman (1985), 6lgegi bes farkli alt boyut olarak gelistirmistir. Bu boyutlar,
tiimevarim, tiimden gelim, gézlem, inandiricilik, varsayimdir. Ennis (1962), elestirel
disiinmenin okullarda 6gretilebilecegini savunan bir model Onermektedir. Bu
modelin de boyutlarindan bir kismini olusturan tiimevarim, tiimden gelim, gézlem,
inandiricilik, varsayim, dgrencilere elestirel diisiinme becerileri egitimleri verilirken
ogretilmesi gereken boyutlar i¢indedir.

Elestirel digiinme becerileri tiimevarim boyutu puanlart ile ilgili elde edilen
bulgularina gore, deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme becerileri timevarim
boyutu puanlar 6n test puan ortalamalari arasinda fark bulunmazken, son test puanlart
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Tiimevarim ya da iraksak
diisiinme, neden sonug iligkilerinin belirlenmesinden, a¢ik u¢lu problemler analiz
etmekten, ¢ikarimda bulunmaktan, ise yarar bilgileri belirlemekten ve bir seyin i¢
yliziinii cabuk kavrama ile ilgili problem ¢dzme becerilerinden olugmaktadir (Cash,
2011 s. 93). Tiimevarim, cesitli ipuclar1 ve olaylardan yola ¢ikarak genellemeler
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yapmaktir. Mevcut aragtirmada Kosut Egitim Programina gore farklilastirilmis Tiirkce
Ogretim programi i¢inde ikna edici metinler ¢dziimlenmis ve ikna edici metinlerle
ilgili ¢esitli genellemeler yapilmistir. Yapilan bu uygulamalarin 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri tiimevarim boyutu becerilerini arttirdig1 sylenebilir.

Alanyazin incelendiginde sadece Kosut Egitim Programi kullanilarak
farklilastirilan bir Tiirkge 0gretim programina rastlanmamakla beraber Atalay’in
(2013), farklilagtirilmis Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin yaraticiligina etkileri,
Kaplan Sayr’nin (2013) farklilastirilmis yabanci dil 6gretimi programinin iistiin
zekali &grencilerin yaraticiliklar1 iizerindeki etkilerinin ve Islekeller’in (2008)
elestirel diisiinme becerileri ile temellendirilmis Tiirk¢e 6gretim programinin basari
ve elestirel diisiinme becerilerine etkisinin incelendigi arastirmalarinda yaptiklar
cesitli uygulamalarin dgrencilerin elestirel diisiinme tiimevarim boyutu becerilerini
anlaml diizeyde gelistirdikleri bulgulamiglardir. Tiim bu arastirmalardan elde edilen
sonuglar, mevcut aragtirmanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Elestirel diistinme becerileri tiimden gelim boyutu puanlari ile ilgili elde edilen
bulgularina gore, deney ve kontrol grubunun elestirel diistinme becerileri tiimden
gelim boyutu puanlar1 6n test son test puan ortalamalari arasinda fark bulunmamuistir.

Timdengelim, kisinin mantigim kullanmasi celiskileri fark etmesi ve ¢esitli
¢oziimlemelerden olusur (Cash, 2011 s. 93). Ustiin zekah ve yetenekli dgrencilere
egitim veren bir kurum olan arastirma okulu, kendi farklhilagtirilmis egitim programi
incelendiginde, kazanimlarin ¢6ziimleme basamaginda yogunlastigi sOylenebilir.
Ogrencilere dersler icinde konularm pekistirilmesi icin, ve derslerin bitiminde
degerlendirme i¢in ¢oktan se¢gmeli sinavlarin yapildigi gozlenmistir. Ek olarak, tilkemizde
egitim sistemimizin 6grencilere zorunlu tuttugu simavlar, coktan se¢gmeli sorulara dayanan
Ogrencinin Dbiitiiniin icinden pargay1 segmesini gerektiren yogunluklu c¢oziimleme
basamagmin temele alindig1 sorulardir. Giifta ve Zorbaz (2008) arastirmalarinda genel
olarak Tiirkce derslerinde dilbilgisi sorularinin %81,7°sinin uygulama ve ¢dziimleme
basamaginda oldugunu savunmaktadir. Tiirk¢e dersinde test ¢oziimiine agirlik verilmesi
ve sorularin tlimdengelimsel diistinme becerisi odakli, 6grencilerin bir biitiin i¢inden
pargalar1 analiz etmesine yo6nelik oldugu diisiiniildiigiinde, deney ve kontrol gruplari
ogrencilerinin, bu becerilerinin zaten gelismis oldugu sdylenebilir.

Elestirel diisiinme becerileri diger boyutlarindan gozlem ve inandwricilik, dlgekte
ayni1 sorularla 6l¢iilmektedir. Bu boyutlarin puanlart ile ilgili elde edilen bulgularina
gore, deney ve kontrol grubunun elestirel diistinme becerileri gozlem boyutu puanlari
On test puan ortalamalari arasinda fark bulunmazken, son testler arasinda deney grubu
lehine anlaml fark vardir. Uygulanan programin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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Elestirel diistinme becerilerinin boyutlarindan olan gézlem (TDK, 2005, s. 795), herhangi
bir seyin Ozelliklerinin bilinmesi amaciyla ele alinip incelenmesi olarak tanimlanmugtir.
Bir diger boyutu olan inandiricilik (TDK, 2005, s. 965) ise, bir seyin inandirict olma
durumudur. Kosut Egitim Programina gore farklilagtirilmis Tiirkge 6gretim programi icinde
ogrencilerin gozlem becerileri, sinifa misafir sair davet edilmesi ve sairin yaptigi caligmalar
hakkinda birebir gézlem firsati, galeri gezileri, drama ¢alismalari, afis ve posterler, izlenen
videolar; inandiricilik becerileri ise ikna edici metinlerin bizi inandirma teknikleri tizerinde
durulmus, siirekli sorgulanan bilginin ve kaynagin dogrulugu, bilginin inandiriciligi
ve bilginin giivenirligi ele alman calismalar ile desteklenmistir. Tiim bu ¢alismalar,
uygulamalar ile pekistirilmistir. Konfligyiisiin “duydugumu unuturum, gordiigiimii
hatirlarim, yaptigimi anlarim” s6zii 6grencilere yonelik gozlem ve uygulama ¢alismalarmin
onemini anlatmaktadir. Kosut Egitim Programina gére farklilastirilmis Tiirkge 6gretim
programi i¢inde sadece uygulamalar igin ayrilmig bir kosut olan Uygulamalar Kosutu,
bulunmaktadir. Bu kosut yontemini kullanan gretmenler, 6grencilerine hem gosterim
hem de uygulamalar yolu ile yardim edebilmektedirler. Yapilanlari gdzlemleyebilen ve
kaynaklarm inandiriciliklarini sorgulayan ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinde
gozlem ve inandiricilik boyutlarinin geligmesi beklenebilir. Arastirmanin denencesinin bu
alt boyutu Atalay (2013), Kaplan Sayi1 (2013) aragtirmalart desteklemektedir.

Elestirel diisiinme becerileri varsayum boyutu puanlari ile ilgili elde edilen
bulgularina gore, deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme becerileri varsayim
boyutu puanlar1 6n test son test puanlarinda anlamh farka rastlanmamistir. Nosich
(2012, s. 54), diistinmeye varsayimlardan baslanacagini savunmaktadir. Okulun
iistiin zekalilar okulu olmas1 ve 6grencilerin birinci sinif itibari ile elestirel diisiinme
egitimlerine baslamasi Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmektedir. Bu bulguyu
Umar (2014) arastirmasi desteklemektedir.

Denencenin elestirel diisiinme becerileri toplam puani ile ilgili elde edilen
bulgularina gore, deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme becerileri toplam
puani On test ortalamalar1 arasinda fark bulunmazken, son testler arasinda deney
grubu lehine anlamli fark vardir.

Mevcut arastirma kapsaminda, tiimevarimsal ve tiimdengelimsel diisiinme,
fayda-zarar oranlarmin belirlenmesi, ger¢ek ve hayalin ayrimi, deger yargilarin
tanimlayabilme, bakis acilarin1 tanimlama, gergekleri ve diisiinceleri ayirma, bilginin
dogruluguna karar verme, kaynagin giivenirligini yargilama, abartilar1 fark etme
iizerinde durulmustur. Okunan metinlerdeki olaylarin, nesnelerin ya da diislincelerin
kisiye, topluma zarar ve yararlar sinifta tartisilmigtir. Bakis agis1 bir kavram olarak
ele almig ve bakis agisindan yola ¢ikilarak belirlenen ilkelerde her kesin farkli bakis
acilarina sahip olabilecegi, hayati bakis agilarimizla algiladigimiz ve disiplinlerin
de bakis agilar1 oldugu konulari tizerinde durulmustur. Tiim bu kavramlarin analizi
icin siirekli kendimize sorabilecegimiz sorulara deginilmistir. Elestirel diisiinme soru
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sormak, bu sorulara mantikli cevaplar vermek ve cevaplara inanmaktir (Paul, 2008).
Moore (1998, s. 278) 6grenci merkezli iist diizey diisiinmeyi barindiran bir 6gretimin
ancak 6grencilere soru sormay1 6greterek ve bunu destekleyerek olabilecegi izerinde
durmustur. Cruickshank, Bainer ve Metcalf (1995, s. 344), iyi sorularin 6grencileri
derste aktif tuttugunu, diisiinme diizeyini arttirdigin1 vurgulamislardir.

Tim ist diizey distinmelerin temelinde sorgulamalarin yeri vardir (Clark, 1997).
Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diisiinmede bir diger sorgulama da
kaynagimn giivenirligini sorgulama ve dogrulama, bilginin dogruluguna karar vermedir.
Nosich (2012, s. 122), sorgulamanin elestirel diisiinmenin temelini olusturdugunu bilgi
kaynaklarinin ve disiplinlerin de siirekli sorgulanmasi gerektiginin iizerinde durmustur.
Mevcut arastirma icinde kaynak gilivenirligi sik sik ele almmistir. “Hangi kaynaklar
giivenli kabul edilmeli? Neden?” sorular1 sorularak yapilan bilgisayar laboratuvar
ve kiitiiphane arastirmalarinda iizerinde tekrar tekrar durulmustur. Ozellikle internet
kaynaklarinin daha dikkatli kullanilmasi gerektigi ve bu kaynaklardan hangilerinin daha
kabul edilebilir ve giivenli oldugu sorgulamalari ile elestirel diisiinme desteklenmistir.
Tiirkge dersi konulart i¢inde de ele alinan gergek ve hayalin, gergek ve diisiincenin ayirt
edilmesi konular1 ise gercek ve diisiince kavramlari altinda islenmistir. Cesitli diisiince
ve gergeklerin verildigi 6grencilerin bunlar arasindaki ayrimi yapmalar1 ve sebeplerini
aciklamalari, bilgilerin diigsiince mi, ger¢ek mi oldugunu sorgulamalari istenmistir.
Yapilan kaynak sorgulama ve gercek diisiince ayrimi uygulamalarinin 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi soylenebilir.

Elestirel diistinmenin st biligsel diisiinme ile yiiksek diizeyli iliskisi bulunmaktadir
(Paul ve Elder, 2004). Ust bilis birinci denencenin degerlendirme basamaginda da ele
alindig1 gibi kisinin kendini ve kendi bilgilerini degerlendirmesidir (Anderson ve
Krathwohl, 2014 s. 56). Kosut Egitim Programinin kimlige duyarlilik kosutu olarak
ele alinan ve 6grencilerin kendi bilgi beceri ve diisiincelerinin farkinda olmasini
amaglayan, bu kosut ayni zamanda diisiinme becerilerinin de en {ist basamagi olan iist
biligsel diistinmeyi hedeflemektedir. Bu kosut 6grencilerin kendileri ile ilgili elestirel
diisiinmelerine de firsat saglamaktadir. Kimlige duyarlilik kosutu basta olmak iizere
program i¢inde tiim kosutlarda kisinin sorgulamasina yer verilmistir. Bu sorgulamalar
deney grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerini gelistirmistir denebilir.

Kosut Egitim Programina gore farklilastirilmis Tiirk¢e Ogretim programi
icinde elestirel diisiinme becerisi ¢aligmalar1 ayr1 ayr1 yapilmamis Ennis’in (1985)
elestirel diistinme becerisi boyutlar1 temele alinarak, tiim dgretim programinin igine
yedirilmistir. Mevcut arastirmada yapilan bu uygulama Huitt’in (1998), elestirel
diistinme becerileri egitimlerinin konu alanlar ile birlikte verilmesi geregi lizerinde
durmasi ile de desteklenmektedir.
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Huitt, ayn1 ¢alismasinda elestirel diisiinmenin gelismesi i¢in zamana ihtiya¢ oldugunu
da belirtmistir. Clink{i elestirel diisiinmenin Oniindeki engeller kisiligin derinlerine
islenmistir ve yaygindir, ¢evredeki bir ¢ok insan tarafindan siirekli pekistirilir (Nosich,
2012, s. 23-27). Mevcut arastirma kapsamida Kosut Egitim Programi ¢ergevesinde
gelistirilecek diisiinme becerilerinden biri olarak kabul edilen elestirel diisiinme, zamana
ve programin tamamina yayilmis, tiim kosutlarin temelinde de yer almaktadir. Denebilir
ki bu sayede deney grubu dgrencilerinin elestirel diistinme becerileri gelismistir.

Elestirel diistinmenin konularla birlikte olmasi ve zamana ihtiya¢ duymasina ek
olarak elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in uygun ortama da ihtiyag¢ vardir.
Ogrencilerin diisiincelerini rahatca birbiri ile paylasabilecekleri, 6gretmenin farkl:
sorulara ve diisiincelere karst kabul edici ve ¢oziim arayici oldugu, smifta sik sik
tartismalarin yapildigi ortamlar elestirel diistinmeyi desteklemektedir (Nosich, 2012;
Westphhal, 2007). Mevcut arastirma kapsaminda 6grencilere uygulama baglamadan,
istedikleri zaman birebir gorligmelerin yapilabilecegi sicak bir iletisim ve dersler
icinde rahat ve kabul edici bir ortam yaratilmaya ¢alisilmistir. Bu ortamin ve anlayisin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bu sonuglara gore su onerilerde bulunulabilir; (i) Bu aragtirmada Tiirkge dersi
okuma ve yazma becerilerinin Kosut Egitim Programi ile farklilagtiriimasinin
elestirel diisiinme becerisine etkisi lizerinde durulmustur. Tiirk¢e dersinin dinleme ve
konusma becerileri de ele alinarak etkisi incelenmelidir, (ii) Kosut egitim programi
ile yapilacak farklilagtirma ¢aligmalarinin iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin diger
iist diizey diisiinme becerilerine etkisi incelenmelidir, (iii) Kosut Egitim Programi
ogrencilerin ilgisi ve okulun imkanlarini en iist diizeyde kullanmay1 hedefleyen bir
programdir. Ogrencilere gesitli materyallerin sunulmasi 6grencilerin derse ilgisini ve
motivasyonunu etkileyecek bunlarla baglantili olarak 6grencilerin basarilar: ve derse
kars1 yaraticiliklarn artacaktir. Bu ylizden egitimin planlanmasi ve uygulanmasina
daha fazla zaman ve egitim ayrica egitim materyallerine daha fazla maddi kaynak
saglanmalidir, (iv) Kosut Egitim Programi O6gretmenlere ve Ogrencilere cesitli
kolayliklar saglamaktadir. Alan yazinda Kosut Egitim Programi kullanilarak
hazirlanan bir Tiirkge programina rastlanmamistir. Bu konuda &gretmenlere
hizmet i¢i egitimler verilerek simiflarinda kullanabilecekleri egitim programi
farklilastirmalar1 hakkinda bilgi verilmelidir, (v) Kosut egitim programi sadece iistiin
zekali ve yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanmig bir egitim programi degildir. Artan
Diisiinsel Talep ve Ek Etkinlikler firsatlar: ile tiim 6grenci seviyelerine ulasilmasi
hedeflenmistir. Bu arastirmada sadece tistiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin egitim
veren bir kurumda uygulanan Kosut Egitim Programinin normal okullardaki gesitli
seviyelerdeki dgrencilerinin de programdan faydalanma diizeyleri incelenmelidir.
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Abstract

This research aimed to show the effect of a differentiated Turkish
teaching program on the critical thinking skills of gifted students ac-
cording to a parallel education program. In the research, a unique
educational program was developed by differentiating the Turkish
Language Arts lesson “Health and Environment” with a parallel edu-
cation program. The study was conducted in Istanbul with 26 gifted
(13 experimental and 13 control group) students in the fourth grade
of a private school for gifted students. In the experimental group, the
Turkish teaching program was differentiated according to the parallel
curriculum program applied by the researcher, and the control group
students continued their traditional course of study with their exist-
ing teachers. The Critical Thinking Ability Scale were administered
to the experimental and control groups, and the data was subjected
to statistical analysis with non-parametric statistical techniques. Ac-
cording to the findings of the research, the post-test results showed
that the experimental group had significantly higher scores in critical
thinking skills in relation to the Turkish Language Arts lesson.
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Purpose

The aim of this research was to show the effect of a differentiated Turkish teaching
program on the critical thinking skills of gifted students using a parallel training
program. There was a significant difference between the critical thinking scores of the
group in which the differentiated Turkish lesson curriculum was applied according
to the parallel education program and those of the non-intervention group, in favor
of the differentiated teaching group (induction, observation, credibility, hypothesis).

Introduction

In recent years, the correct use of the mother tongue in education, which is a
topic found difficult by educational organizations, has been developed in research
and applications, and it has been encouraged as much as possible to enhance the
life of students (Polloway & Smith, 1992, p. 7). Gottfried et al. (1994) developed
experimental and control groups consisting of gifted and talented children and
children of normal intelligence levels in their experimental studies, investigating
the interaction between early linguistic cognitive development and intelligence
followed by the language development of these children. As a result of this study,
they concluded that there is a parallel relationship between intelligence and language
development, and that language and thought can directly affect each other. This
interaction is faster and more versatile for gifted and talented children (Baska, 2006;
Distin, 2006, Gottfried, 1994; Shea, 2008). Critical thinking which is one of the
objectives of Turkish curriculum; high-level thinking skills, life-oriented thinking
is one of the forms. The parallel education program, which offers various methods
in Turkish language skills education to teach and learn these basic critical thinking
skills, is considered as the most current and comprehensive model by MEB (2013).
This parallel training program aims to teach by one or more parallel methods.

Method

In the study conducted, a control group pre-test post-test design was used for the
experimental method. The working group of the research had created fourth grade
gifted and talented students in a private school in Istanbul in the academic year
2016-2017. The study was conducted with 26 gifted and talented students: 13 in
the experiment group and 13 in the control group. In the experiment group, for the
gifted and talented students, a differentiated Turkish teaching program was applied
according to the parallel training program, but no intervention was made to the
education of the control group. Both groups were pre-tested and post-tested with a
Cornell Critical Thinking Skills test. SPSS package program, non-parametric Mann
Whitney-U test analysis was used to analyze the data.
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Findings and Discussion

Ennis (1962) suggested a model that argued critical thinking can be taught in schools.
This model also included dimensions that must be taught while teaching the students the
induction, total deduction, observation, credibility, assumption, critical thinking skills.
According to the findings of the critical thinking skills induction dimension scores, there
was no significant difference between the experimental and control group ability scores
and pre-test point averages, but there was a significant difference between post-test scores
in favor of the experimental group. Induction or divergent thinking consists of problem-
solving skills related to determining cause-and-effect relationships, analyzing open-ended
problems, making inferences, identifying useful information, and quick understanding
of one’s inner face (Cash, 2011). Deduction is the use of the logic of one’s awareness
of contradictions and of various solutions (Cash, 2011, p. 93). It has been observed that
multiple choice exams are given to students to consolidate subjects and for the evaluation
at the end of courses. In addition, the examinations that our education system in Turkey
imposes on students contain questions with an intensive analysis step, which requires
student to choose the correct part from within the whole of a multiple choice question.
Giifta and Zorbaz (2008) argue that, in general, 81.7% of the grammar questions in Turkish
lectures are from the application and resolution stages. It can be said that these skills have
already been developed by the students of the experimental and control groups, as in
a Turkish lesson the emphasis is given to the solution of the test and the questions are
focused on the deductive thinking skills and the students analyze the parts from within.

Critical thinking has a high degree of correlation with cognitive thinking (Paul & Elder,
2004). Metacognition is the assessment of one’s own self and knowledge, as discussed
in the evaluation step of the first essay (Anderson & Krathwohl, 2014) The Parallel
Training Program considers the identity knowledge and awareness of the learners, who
are treated as parallel to identity, and this paradigm aims at cognitive thinking, which is
also the top-rated thinking skill. This parallel also provides opportunities for students to
think critically about themselves. In the program, the personality awareness is given to
the questioning of the person in all respects, especially in the parallel. These inquiries
may test the experimental group’s critical thinking skills.

Critical thinking skills in a differentiated Turkish curriculum according to the
parallel education program were not taught separately. The views of Ennis (1985)
were introduced into the whole teaching program by considering critical thinking skills
dimensions; this practice in the current research is also supported by Huitt (1998),
focusing on the need to provide critical thinking skills training within subject areas.

In addition to the need for critical thinking to be with the topics and time needed, there
is also a need for appropriate accommodation for the development of critical thinking
skills. An environment supports critical thinking when the students are able to share their
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thoughts freely, the teacher accepts and seeks solution to different questions and ideas,
and discussions are held frequently (Nosich, 2012; Westphhal, 2007). Within the scope
of the present research, we tried to create a comfortable communication environment
in which the students could communicate with each other whenever they wanted. This
environment and understanding positively influenced students’ critical thinking skills.

Conclusion

(1) In this research, the differentiation of the skills of reading and writing Turkish
lessons in the parallel training program had an effect on critical thinking ability. The
effects of listening and speaking skills in a Turkish language course could also be
examined, (i1) The Second Parallel Training Program provides teachers and students
with various facilities. In the summer, there was no Turkish program prepared
using the parallel training program. Teachers can be given in-service training and
information about the differentiation of the training programs they can use in their
classes, (iii) The parallel training program is not only a training program for gifted
and talented students. The benefit level of the parallel education program, which
was applied in an institution that provides education for gifted and talented students,
could also be examined in students of various levels in other schools.
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