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Ozet

Bu arastirma, harmanlanmis 6grenmeye dayali uygulamalarin tutum iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla karma-meta yontem kullanilarak gerceklestirilmistir. 2011-2021
yillar1 arasindaki ¢alismalari degerlendiren arastirmada, nicel veriler igin ulusal ve
uluslararasi, nitel veriler i¢in ise sadece ulusal ¢aligmalar incelenmistir. Meta-analiz
stirecine 8 ¢alisma dahil edilmis ve elde edilen veriler MetaWin ve CMA programlariyla
¢ozlimlenmigtir. Sonug¢ olarak, harmanlanmis 6grenmenin tutum iizerinde orta diizeyde
olumlu etkiler biraktig1 (ES= .44) belirlenmistir. Meta-tematik analiz siirecine 7 ¢alisma
dahil edilmis ve Maxqda programi kullanilarak yapilan analizde, harmanlanmis
O0grenmenin bireylere duyussal boyutta cesitli katkilar sagladig1 goriilmiistiir. Bu katkilar
arasinda derse karsi istek, stresin azalmasi, Ozgiiven artist ve motivasyonun olumlu
etkilenmesi gibi faktorler yer almaktadir. Arastirma, gelecekteki calismalara 11k tutacak
oneriler de sunmaktadir.

Anahtar kelimeler: Harmanlanmis 6grenme, harmanlanmig 6grenmenin tutuma etkisi,
harmanlanmig 6grenmenin etkililigi.

Abstract

This study aimed to determine the impact of blended learning-based applications on
attitudes using the mixed-meta method. The research evaluated studies from 2011 to
2021, examining both national and international studies for quantitative data, while only
national studies were considered for qualitative data. Eight studies were included in the
meta-analysis process, and the data obtained were analyzed using MetaWin and CMA
programs. As a result, it was determined that blended learning has a moderately positive
effect on attitudes (ES= .44). Seven studies were included in the meta-thematic analysis
process, and the analysis conducted using the Maxqgda program revealed that blended
learning provides various affective benefits to individuals. These benefits include
increased enthusiasm for the course, reduced stress, enhanced self-confidence, and
positively influenced motivation. The study also offers recommendations that are
expected to guide future research.

Keywords: Blended learning, the effect of blended learning on attitude, the effectiveness
of blended learning.
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1. GIRiS

21. yiizylla adim attigimizda, sanayi devriminin dogurdugu ticari zenginligin toplumdaki
degeri giderek azalmis; bunun yerini, diinyadaki her seyin 6z kaynagi olarak kabul edilen bilgi
almistir. Bilgi, artik toplumun varligint ve degerlerini belirleyen en 6énemli unsur haline gelmistir. Bu
doniisiim, toplumlarin gelecekteki yonelimlerini belirleyen en kritik etken olma yolundadir. Yasanan
bu gelismelerden egitim ve Ogretim ortamlart da fazlasiyla etkilenmistir. Bilgiye verilen degerle
birlikte teknolojideki ilerlemeler ve bilgi kaynaklarina kolay ulasilmasi gibi etkenler, 6grenme
ortamlarint okul duvarlarinin disina c¢ikararak geleneksel egitim sistemlerine iliskin profillerin
degismesine yol agmustir (Ogretir Ozgelik ve Tugluk, 2020). Egitim sistemlerinin profillerinde ortaya
¢ikan bu degisimlerin ve gelismelerin en yeni getirilerinden birisi ise ¢esitli teknolojileri kullanan ve
hem yiiz yiize egitimin hem de uzaktan egitimin avantajlarinin bir araya getirilmesiyle olusturulmus
olan harmanlanmis 6grenmedir.

Yasadigimiz teknolojik ¢agin bir sonucu olarak hayatin her alaninda oldugu gibi egitimde
kullanilan teknikler ve yapilan uygulamalar, mevcut sartlara uyum gostermek i¢in hizla degismektedir.
Nitekim bazi geleneksel egitim uygulamalarimin da 6gretimin kalitesi adina artik yetersiz oldugu
goriilmektedir (Bay ve Kahramanoglu, 2020). Bundan dolayidir ki 6grenen her bireyin kendi hizinda
ilerlemesine imkan taniyan, biinyesinde internet odakli yaklasimlarin oldugu ve bilgiye ulasmada da
her tiirli kaynagin kullanilabilmesine firsat veren, 6grencinin smifin bir {iyesi oldugu gercegini
degistirmeden 0grenme ortamina olan bagimliliklar: azaltan, bunlarla birlikte ¢evrimigi iletisim ile yiiz
yiize gerceklesen iletisimin faydali yonlerini tek ¢at1 altinda birlestiren harmanlanmis 6grenme (hybrid
or blended learning) olduk¢a 6nemsenmektedir (Pesen ve Oral, 2016). Literatiirde harmanlanmis
ogrenmeye iligkin farkli tammlar mevcuttur. Cardak (2012)’a gore yiiz yiize yapilan dgrenmeler ile
cevrimi¢i olarak gergeklestirilen 6grenmelerin uyumlu bir sekilde biitlinlestirilmesini ifade eden
harmanlanmis 6grenme, dgrenenlere hem daha etkili hem de daha zengin bir siire¢ vadetmektedir. Dos
(2014) ise caligmasinda harmanlanmis 6grenmeyi yiiz ylize egitimin etkilesime dayali, canli, yaparak
yasayarak 0grenmeye imkan taniyan 6zellikleri ile online 6grenmenin rahat erisilebilirligi, daha esnek
olmasi, ekonomik olmasi gibi faydali yonlerinin birlestirilmesi seklinde tanimlanmakta ve bu modelin
Ogrencilerin 6grenmesini arttirmasini amagladigini vurgulamaktadir.

Uygulanabilirlik ve giincellenebilirlik, bir egitim programinin sahip olmasi gereken en 6nemli
ozellikler olarak goriilmektedir. Ayrica egitim programlarindan, bu 6zelliklere ek olarak toplumun ve
bireylerin ihtiyaclarina doniik olmasi da beklenmektedir (Usta ve Mahiroglu, 2008). iste bu nedenle
dogru davranis Oriintiilerinin, dogru bireylere, en dogru zamanda verilmesini ve bireylerin kigisel
dgrenme metotlarinin dogru teknolojilerle entegre edilmesini esas alan harmanlanmis dgrenme (Unsal,
2010), glinlimiiz egitim programlarindan beklenen bu prensiplerin karsilanabilecegi yegane ortamlar
olusturmay1 amag¢ edinmektedir. Bu agindan bakildiginda harmanlanmis 6grenmenin, gelecegin egitim
platformlarinda siklikla kullanir hale gelecegi tahmin edilmektedir.

1.1. Harmanlanmis Ogrenmenin Egitsel Katkilar:

Harmanlanmis 6grenme, uluslararasi literatiirde “hybrid learning” veya “blended learning”
olarak adlandirilirken ulusal alan yazinda “karma 6grenme” olarak da bilinmektedir. Farkli ve
avantajlt yonlerinin olmasi, bu &grenme metodunun son yillarda daha da Onemsenmesini
saglamaktadir. Nitekim Google’in sundugu bir hizmet olan Trends uygulamasinda da bu durumun
izlenimlerine rastlamak miimkiindiir. Bu uygulama (Google Trends) kullanicilar tarafindan yapilan
popiiler aramalara iliskin veriler sunmaktadir. Google Trends uygulamasi biinyesinde ‘“blended
learning” kavrami ile harmanlanmis 6grenmeye iliskin sorgulama yapildiginda, ara ara dalgalanmalar
olmakla birlikte 2000’11 yillardan bu yana gozle goriiliir bir artisin yasandig1 sonucuna ulasilmaktadir
(Hebebei ve Usta, 2015). Bu durum, harmanlanmis &grenmenin 6nemine iliskin bir kanit olarak
diistiniilmektedir. Ayrica harmanlanmis 6grenmeye gereksinim duyuldugunun da bir iz disiimi
seklinde gortilmektedir.

Karma 6grenme olarak da bilinen bu 6grenme metodu, isminden de anlasilacagi gibi cesitli
O0grenme ortamlarimin egitsel amaglarla bir araya getirilmesini ifade etmektedir. Egitimde
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harmanlanmis 6grenmeye farkli nedenlerden &tiirii ihtiyag duyulmaktadir. Ogrenci mevcudunun fazla
oldugu siniflarda, sinif igerisindeki etkilesimin ve iletisimin, sanal ortamlar yardimiyla arttiriimasi,
birbirinden farkli pedagojilerin ayni anda biitiinsel olarak yiiriitiilebilmesi, bir ortamda edinilemeyen
ogrenmelerin farkli ortamlarda edinilmesine imkan tanimasi, 6grenme ortamlarina olan erisimin
kolaylastirmasi, egitsel anlamda daha az maliyetli olmas1 seklindeki ifadeler bu nedenlere 6rnek olarak
gosterilmektedir (Cagiltay ve Goktas, 2016).

Harmanlanmis 6grenme hem e-6grenmenin hem de geleneksel 6grenmelerin olumlu taraflarim
ele alarak bir 6grenme siireci olusturmaktadir. Bu kapsamda bakildiginda harmanlanmis 6grenme
metodunun kullanildig1 6grenme ortamlar1 bireylerin akademik basarilarina, kendi 6grenmelerine
iligkin sorumluluk almalarina ve Ogrenme siirecine dair motivasyonlarina olumlu yonde katkilar
sunmaktadir (Dag, 2011). Harmanlanmis 6grenmenin Ogrenciler, dgretmenler ve kurumlar igin
sagladigi avantajlar1 Akgiindiiz (2013) su sekilde acgiklamaktadir: Harmanlanmis 6grenme ortamlari
Ogrenciler agisindan aktif 6grenmeyi saglamakta, teknoloji kullanimina dair becerileri kazandirmakta
ve ders kaynaklarina esnek sekilde ulagilmasini saglamakta; O6gretmenler acgisindan derslerin
planlamasinda daha esnek bir yapr insa etmekte, daha iyi bir iletisim ortami olusturmakta, ders
stiresinin daha verimli kullanilmasina imkan vermekte; kurumlar agisindan ise 6grencilere esit kosullar
saglanmakta, farkli sinif seviyelerini tek bir 6grenim ortaminda birlestirmekte ve de kisitli olsa bile
elde bulunan imkanlardan en iyi sekilde yararlanmaya odaklanmaktadir.

1.2. Calismanin Amaci ve Onemi

Yapilan Ogrenmelerin anlamliliginin ve kaliciligimin arttirilmasi, Ogrenenlerin fikirlerini
rahatca ifade edebilmeleri, kendi 6grenme siireclerini kendilerinin yonetebilmeleri ve diizenlemeleri
adina yeni ortamlarin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir egitim ortaminin sadece ¢evrim i¢i olarak
diizenlenmesi veya sadece yiiz yiize siniflarda igslenecek sekilde tasarlanmasinin pek ¢ok giiglii yanlar
olacagi gibi Onemli simirliliklart da beraberinde getirmektedir. Yasanan smirliliklari en aza
indirebilmek icin tasarlanan harmanlanmis &grenme, Ogrenme ortamlarimin giliglii yanlarim
birlestirmektedir (Aydemir, 2012). Bu durum g6z 6niine alindiginda, harmanlanmig 6grenmenin hem
amagladigi degerler hem de sagladigi faydalar agisindan kullaniminin tercih edilmesi, bireylerin
tutumlarn {izerindeki degisikliklerle egitim ortamlarindaki siirecin daha verimli geg¢mesini
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda mevcut ¢calismanin amaci, harmanlanmis 6grenmenin
bireylerin tutumlar iizerindeki etkisine iligkin literatiirde bulunan nicel ve nitel verilerin analizinin
yapilmast ile biitlinciil bir c¢alisma ortaya koyabilmektir. Bu calisma sonucu ulasilan verilerin
harmanlanmis 6grenmeye dair daha kapsamli bilgiler sunacagi 6n goriilmektedir. Bu dogrultuda
mevcut arastirma i¢in ulasilan caligmalarin, asagidaki sorulara cevap aranarak analiz edilmesi
amaclanmaktadir:

1. Harmanlanmis 6grenmeye dayali uygulamalarin tutum {izerindeki etki boyutu nedir?

2. Harmanlanmig 6grenmeye dayali uygulamalarin duyussal boyuttaki katkisi nelerdir?

2. YONTEM

Mevcut caligma kapsaminda harmanlanmis 6grenmeye dayali uygulamalarin tutum {izerindeki
etkisinin belirlenmesi i¢in karma-meta yontem benimsenmistir. Meta-analiz ve meta-tematik analiz
olmak {izere iki analiz siirecinin bir arada kullanildig1 karma-meta yontemde, meta-analiz kisminda
nicel ve meta-tematik analiz kisminda da nitel verilerin dokiiman analizine dayali olarak kapsamli bir
bakis acistyla incelenmesi amacglanmaktadir. Bu baglamda yapilan analizlerde nicel veriler igin
CMA/MetaWin gibi programlar kullanilirken nitel veriler i¢in ise Nvivo/Maxqda gibi programlar
kullanilmaktadir (Batdi, 2020). Bu programlarla ulasilan sonuglar ¢aligsma igerisinde biitiinlestirilerek
sunulmaktadir. Karma-meta yontem uygulanirken, analize alinan ¢alismalarin bilimsel nitelik tagimasi,
yayimlanmis veya kabul gormiis 6zellikteki nicel ve nitel verileri igermesine dikkat edilmektedir
(Batdi, 2021). Karma-meta yontemin uygulandigi bu c¢alismada, analiz siireci meta-analiz ve meta-
tematik analiz olarak iki ayri siiregte gergeklestirildiginden, bu iki siire¢ farkli bagliklar altinda
incelenecektir.

2.1. Meta-Analiz Siireci
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Ozel istatistiksel metotlar kullanilarak, belirlenmis bir alandaki birtakim arastirmalarin
sistematik olarak Ozetlenmesi meta-analiz siirecini ifade eder. Bu siirecte analize dahil edilen
caligsmalardan elde edilen veriler, belirlenmis bir metrige ¢evrilerek standartlagtirilmaktadir (Gogmen,
2004). Daha basit bir anlamda meta-analiz siirecinde, yapilan farkli analizler dogrultusunda ulasilan
bilgilerin bazi1 6zel yontemler ile yorumlanmasi, birlestirilmesi ve yeni sonuglar elde edilmesi
amaclanmaktadir. Istatistiksel ve metodolojik bir siireci ifade eden meta-analiz, verilerin biitiinciil
olarak yorumlanmasina imkan tanimasindan dolay1 olduk¢a dnemsenmektedir (Bakioglu ve Goktas,
2018). Nitekim Balc1 (2021) da meta-analiz siirecinde, c¢alismalardan ulagilan nicel verilerin
istatistiksel dl¢limlere tabi tutularak test edildigini ve elde edilen istatistiksel sonuglarin birlestirerek
sunuldugunu belirtmekte; bu yoniiyle meta-analizin objektif bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.

2.1.1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Mevcut calismada, harmanlanmis 6grenmeye dayali uygulamalarin tutum iizerindeki etkisinin
incelenmesi  maksadiyla  “harmanlanmus  6grenme, harmanlanmis  Ogrenmenin  tutuma
etkisi,harmanlanmis 6grenmenin etkililigi” seklindeki anahtar ifadelerle literatiir arastirmasi
yapilmigtir. Hem ulusal hem de uluslararasi calismalarin incelendigi literatiir taramasi yapilirken
Google, YOK, ProQuest Dissertations and Theses Global, Web of Science ve Taylor & Francis Online
adli veri tabanlarindan yararlanilmigtir. Yapilan literatiir aragtirmasi sonucu ulagilan ¢alismalar bazi
kriterler esas alinarak analize dahil edilmistir. Calismalarin 2011-2021 yillar1 arasinda yayimlanmis
olmasi, deney ve kontrol gruplarmi igcermesi ve gerekli istatistiksel verileri (aritmetik ortalama,
orneklem biyilikliigl, standart sapma) biinyesi dahilinde bulundurmasi, bu kriterlerdendir. Nitekim
yapilan incelemeler neticesinde meta-analiz i¢in 8 ¢alismanin analize alinmasi uygun goriilmiistiir.

Meta-analiz siirecinde verilerin analizi icin CMA programi kullanilmis olup hem etki
biiyilikliigli degeri hesaplanmis hem de birtakim grafiksel bulgular elde edilmistir. Analiz sonucunda
ortaya cikan istatistiksel verilerin yorumlanmasinda Thalheimer ve Cook’un (2002) etki diizeyi
siniflamasi kullanilmistir. Bu siniflamaya gore etki biiyiikliigii degerinde 0.15<g<0.15 aralig1 6nemsiz
diizeyi, 0.15<g<0.40 aralign kiigiik diizeyi, 0.40<g< 0.75 aralig1 orta diizeyi, 0.75<g< 1.10 aralig1 genis
diizeyi, 1.10<g< 1.45 araligi ¢ok genis diizeyi ve 1.45<g ise milkemmel diizeyi belirtmektedir.
Ulagilmak istenen bu etki biiylikliigi ya da etki genisligi degeri onemlidir. Ciinkii bagimsiz
degiskenlerin bagimlilar iizerindeki etkisinin belirlenmesi s6z konusudur (Batdi, 2021). Tiim bunlarin
yaninda meta-analiz siirecine dair islemler yapilirken rastgele etkiler modeli (REM) benimsenmistir.

2.2. Meta-Tematik Analiz Siireci

Meta-tematik analiz, metinsel veyahut sozel igerikli bir siireci ifade eder ve dokiiman analizine
dayali olarak gergeklestirilen bir stiregtir. Meta-tematik analiz dogrultusunda direkt katilimct
goriiglerini iginde bulunduran galigmalar analiz edilmektedir. Meta-tematik analiz siirecinde temel
olarak amaclanan durum, ortak bir konu iizerinde duran ve nitel 6zellik tagiyan farkli ¢aligmalardan
elde edilen ham verilerin ortak bir noktada yeniden ele alinarak tema ve kodlar olusturulmasi, ayni
zamanda da bu kapsamda yorumlanmasidir (Batdi, 2019). Meta-tematik analiz, cesitli felsefi
gortiglerden etkilenmektedir. Bu siirecin timevarimsal g¢ergevede yiiriitiillmesi, gomiilii teori olarak
bilinen kuramdan da etkilenmis oldugunu gostermektedir. Gomiilii teoride arastirmacilar, ulagilmasi
gereken verilerin insanlarin etkilesimlerinde, ortaya koyduklari eylemlerde “gdomiilii” oldugunu
savunmaktadirlar. Bu nedenle gdmiilii teoride amag, ulasilan verileri analize tabi tutmak, bunlar
iligkilendirerek siniflamak ve en sonunda yeni bir kuram ortaya c¢ikaramaya ¢aligmaktir (Creswell,
2016; akt. Oral ve Coban, 2021). Meta-tematik analiz siirecinin yapist itibariyle hem gomiilii teoriden
etkilenmis olmas1 hem de ham verilerin islenmesini gerekli kilmasi, onu arastirma siirecinin 6nemli bir
parcasi haline getirmektedir.

2.2.1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Harmanlanmis 6grenmeye dayali uygulamalarin tutum {izerindeki etkisine iligkin yiiriitiilen bu
calismanda, meta-tematik analiz siireci dahilinde, meta-analiz siirecinde kullanilan anahtar
kavramlarla literatlir taramast yapilmig ve yine meta-analiz siirecinde yararlanilan veri tabanlar
kullanilmistir. Meta-tematik analiz siirecinde veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi
teknigi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi/analizi teknigi konu ile alakali ¢esitli basili ya da
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elektronik halde bulunan caligmalarin elde edilmesi, incelenmesi ve sorgulanmasi olarak ifade
edilmektedir. Dokiiman incelemesi teknigi veri toplama yontemi olarak bilinmesinin yaninda bir
analiz sekli olarak da bilinmektedir (Ozkan, 2021).

Dokiiman incelemesi sonrasinda elde edilen nitel verilerin, igerik analizi yontemi kullanilarak
¢oziimlenmesi saglanmustir. Icerik analizi, belli kurallar dahilinde yapilan kodlamalar araciligryla
metinlerdeki belli kavramlarin daha kiiclik kategorilerle ifade edildigi sistematik bir analiz yontemi
sekilde tanimlamaktadir (Biiylikoztirk ve ark., 2019). Mevcut ¢alisma kapsaminda meta-tematik
analiz i¢in toplam 9 ulusal ¢alismanin analize alinmasina karar verilmistir. Ayrica nitel verilerin
analizi i¢in yiiriitiilen siire¢ sonucunda, ortaya ¢ikarilan kodlar baglaminda tek bir tema belirlenmis ve
ifade edilmistir. Mevcut c¢alismanin bulgu kisminda ulagilan kodlara iliskin yer verilen dogrudan
alintilarda “M” makaleye, numara ile belirtilen almtilar ise YOK Ulusal Tez Merkezinden yararlanilan
tezlerin numaralarina isaret etmektedir. Alintilarin kodlamasinda (Orn: M80-s.159) yer verilen ifadeler
sirastyla ilgili ¢aligmay1 belirten harf ve numara, ardindan alintinin yapildigi sayfa numarasindan
olusmaktadir.

Tiim bunlara ek olarak hem meta-analiz siirecinde hem de meta-tematik analiz siirecinde
analize dahil edilecek galigsmalarin, dahil edilme siiregleri asagida sekil 1°de belirtilen PRISMA akis
diyagrami ile gosterilmistir:

= Veri tabanlari taranarak Duphl_(asyoular
B nedeniyle gikarilan
- ulasilan ¢alisma sayisi — —50)-
= *(Nyiu=770: Narza=450) ¢alismalar (Nya =50;
= PEESS Nura=20)
? l
=
g ilgisiz konu basliklar
Dup lﬂia;)zlgu;o b ljgl3a(;ﬂar nedeniyle toplamda elenen
(Nata =720; Narra=430) galismalar (N = 320;
i Nama=135)
g Baglk Elemesi —_— l —
®
3
=~ Ozetler elendikten sonra kalanlar Dahil edilme kriterlerine
(Naga = 400; Narra=295) uymayan 6zetler ¢gikanlinca
(Numa = 175; Nama=105)
Ozet Taramast — l — ﬂ
A Dihil edilme kriterleri:
TP -2011-2021 yillan arasinda yayunlanma
> Uygu.nl!lk -ve n!tghk e ve kool sroplaci loatie
= at;lsmdap degerlendirilen tam -Deney grubunda harmanlanms dgrenmeye dayalt
= metinler (Naa = 225; uygulamalann kullanim
s Narra=190) - MA igin hem ulusal hem de uluslararasi; MTA
g RS icin sadece ulusal nitelikli galismalar
=) -Analizler igin gerekli istatistiksel veriler igerme
(dmeklem bityiikliigs, aritmetik ortalama, standart
sapma)
Nitelik Degerlendirmesi
Harig tutma kriterleri:
o -Uygunluk ve uygunsuzluk (Naa = 200;
E ) ) Nura=176)
= Meta-analiz ve meta-tematik - Yeterli dijital veri icermeme (Naga = 10)
E analize dahil edilen ¢aligmalar -Bilimsel ve igerik agisindan nitelik
@ (Naa =8; Navra=7) degerlendirmesi sonucu yetersiz bulunan
=} galismalar (Nva =7; Nura=7)

* Nawa: Meta-analize dahil edilen galigma sayist Nama: Meta-tematik analize dahil edilen galigma sayist

Sekil 1. PRISMA Akis Diyagrami (Analize Dahil Edilen Caligmalar)

Yukarida Sekil 1 ile sunulmus olan PRISMA akis diyagraminda, harmanlanmis 6grenmeye
dayali uygulamalarin tutum {iizerindeki etkisinin incelenmesine yonelik olarak analize dahil edilen
calismalar i¢in, degerlendirilmeye alinma siiregleri gosterilmektedir. Cesitli veri tabanlarindan elde
edilen sonuglara gore oncelikle toplam meta-analiz kapsaminda 770, meta-tematik analiz kapsaminda
ise 450 caligmaya ulasildig1 anlasilmaktadir. Ardindan ulasilan ¢alismalarin duplikasyon durumlarina
bakilarak meta-analiz dogrultusunda 50 adet, meta-tematik analiz dogrultusunda 20 adet calisma
elenmistir. ilgisiz konu basliklarindan otiirii de birtakim calismalar degerlendirmeden ¢ikarilmistir
(320ma — 135um7A).

Her iki analiz siireci i¢in de ortak olarak dikkate alinan dahil edilme kriterleri oldugu gibi (y1l
araligi, veri tabanlari, ¢alisma yaym durumu) farkl kriterlerin belirlendigi noktalar da olmustur (Meta-
analiz igin nicel 6zellikli hem ulusal hem de uluslararasi ¢alismalar; meta-tematik analiz igin ise nitel
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Ozellikli sadece ulusal caligmalar dikkate alinmigtir.). Kalan caligmalar arasindan, uygunluklari,
gerekli veriye sahip olup olmamalart ve bilimsellikleri agisindan da inceleme yapilarak yine bazi
caligmalarin degerlendirmeden ¢ikarilmasi uygun goriilmistir. Tim siireg¢ sonunda meta-analiz
siirecine 8 calisma dahil edilirken meta-tematik analiz siirecine 7 calismanin dahil edilmesinde karar
kilinmastir.

3. BULGULAR

Bu boliimde harmanlanmig 6grenmeye dayali uygulamalarin tutum tizerindeki etkisine iligkin
karma-meta yontem ile ortaya ¢ikarilan bulgulara yer verilmistir. Bu baglamda oncelikle meta-analiz
yontemi ile nicel veriler dahilinde ulasilan bulgular sunulmustur. Sonrasinda ise meta-tematik analiz
yontemiyle nitel veriler dogrultusunda, elde edilen sonuglara yer verilmistir.

3.1. Meta-analiz ile Ulasilan Nicel Bulgular

Harmanlanmis 6grenmeye dayali uygulamalarin meta analiz verileri, g¢aligmanin bu
boliimiinde Tablo 1°de sunulmustur. Tabloda goriildiigii gibi ilgili veriler sabit etkiler modeline gore;
.08 standart hata ve % 95’lik giliven araliginin st smir1 .57 ve alt sinir1 .25 ile etki biiyiikliigii degeri
ES=.41 olarak hesaplanmistir. Harmanlannmis 6grenmeye dayali uygulamalarin tutum puanlarina
etkisinin sabit etkiler modelinde .41 etki biiyiikliigii degeri ile olumlu yonde oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte, z-testine degeri 4.5 (p=.00) olarak bulunmustur. Homojenlik testi sonucunda Q
istatistiksel degeri 13.85 olarak hesaplanmustir.

Tablo 1: Meta-analize Dahil Edilen Caligmalarin Etki Modellerine Gére Homojen Dagilim Degeri,
Ortalama Etki Biiyiikliigli ve Giliven Araliklar

Test 95%_ Confidence Heterogeneity
Tiirii Models interval
n ES Lower Upper Q p I°
Tutum SEM 8 41 .25 57 13.85 .00  49.46
REM 8 44 21 .68

Tablo 1’de arastirmadaki hesaplamalar sonucunda arastirmadaki 8 ¢aligmanin verileri rastgele
etkiler modeline gore; .12 standart hata ve %95°lik giiven araliginin st sinir1 .68 ve alt sinir1 .21 ile
etki biiyiikliigii degeri ES= .44 olarak hesaplanmistir. Buna gore etki biiyiikligii degerinin Thalheimer
ve Cook’un (2002) diizey smniflamasina gore orta diizeyde yorumlanmistir ve bu durum ilgili
uygulamalarin 6grenenlerin tutum puanlarina etkisinin olumlu yonde oldugu seklinde yorumlanmustir.
Elde edilen bulgular 1s181inda, yapilan analizin giivenirlik durumu da incelenerek herhangi bir yaymn
yanliligiin olup olmadigi degerlendirilmis ve sonuglar asagida belirtilen huni sagilim grafigi (Funnel
Plot) ile gosterilmistir:

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g

0.2 o

Standard Error

0.4

Sekil 2. Funnel Plot

Sekil 2’de, meta analiz veri setinin gorsel bir 6zeti seklinde degerlendirilen (Cooper ve ark.,
2009) ve yayin yanliliginin olasiligini gdsteren bir huni sag¢ilim grafiginin gosterilmektedir. Sekil
incelendiginde 8 calismanin biiyiik bir cogunlugunun seklin alt kisminda dagildiklart goriilmiistiir.
Analize dahil edilen calismalarin hem seklin alt kisminda toplanmasi hem de birlestirilmis etki
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biiytikliigiine yakin bir konumda ve etki bityiikliigii dikey ¢izgisinin her iki yaninda simetrik olarak yer
almalari, yayin yanliliginin olmadigi seklinde yorumlanmistir. Yayin yanliligini test etmek icin ayrica
Orwin’s Fail-Safe N hesaplamasi da yapilmistir. Bu deger, ilgili analiz siirecindeki eksik olabilecek
calisma sayisina ulagmayi saglamaktadir (Borenstein ve digerleri, 2009). Mevcut ¢alismada, ilgili
deger 52 olarak hesaplanmigtir. Ancak yapilan tiim iglemler dikkate alindiginda ortaya c¢ikarilan
sonuglarin gilivenirlik agisindan bir sorun teskil etmedigi ifade edilmektedir.

3.2. Meta-Tematik Analiz ile Ulasilan Nitel Bulgular

Bu bolimde mevcut ¢alismanin amacina yonelik analizi yapilan nitel ¢alismalardan elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Yiiriitiilen meta-tematik analiz siireciyle “HO Ortamlarimin Duyussal
Boyuta Etkisi” adli bir ortaya konulmus ve bu temayi olusturan kodlara ulagilmistir. Bulgularin
yorumlanmasinda, tema ve kod olusturma siirecinde analize alinan ¢aligsmalardaki dogrudan katilime1
ifadelerine yer verilmistir. Bu durum ile mevcut ¢alismanin alintilarla desteklenmesi amag¢lanmustir.
Elde edilen tema ve bu temay: olusturan kodlar asagida, Sekil 3’teki modelle gorsellestirilerek
sunulmustur:

=) Olumsuzluklan engellemesi v

Muhtesem bir odrenme materyall olarak gordlmesi

memnuniyet

tmas

Ogrencilerin stresini azaltmasi

&S]

Katilima tesvik etmes|

S i

—_—
/——-——"HO Ortamiannin Duyugsal
| Boyuta Katkis|

Derse iliskin olumiu tutum gelistirmé&si

=

Sorumiuluk duygusunu g:

Etkin ey

edici olmasi

Isisel geligim hususunda memnun

ya
Forum/bloglarda etkilesim iginde olma
nnnnnnn

Sekil 3. HO Ortamlarmin Duyussal Boyuta Etkisi

Arastirmada harmanlanmis 6grenme ortamlarmin duyussal boyuta katkisina yonelik farkli
birtakim kodlara ulasildigi goriilmektedir. ilgili kodlarin Sekil 3’teki yansimalari incelendiginde,
harmanlanmis 6grenme ortamlarma yonelik farkli agiklamalar tespit edilmistir. Ozellikle ilgili
ortamlara iliskin “rahatlamayi, mutlu olmay1 saglamasi, Ogrenciyi motive etmeyi saglamasi,
paylasimlarin memnuniyet yaratmasi, Ogrencilerin stresini azaltmasi, heyecan verici ortamlar
yaratmasi, motivasyonu olumlu etkilemesi, &zgiiveni artirmasi, ilgi diizeyini arttirmasi ve ilging
olmasmnin kullanim istegini arttirmas1” seklinde kodlarin olusturuldugu anlasilmaktadir. Ilgili kodlar
yapilandirilirken elde edilen bazi alintilar ve ilgili calismaya ait kodlar “Dinlerken mutlu oldum ve
kendimi rahat hissettim. Hissettigim duygular dinlememi etkiledi, giildiim.” (M8-5.1145); “Ders
hocasimin elektronik ortamda daha ¢abuk geri doniit verebilmesi ve bu geri doniite gore bize yapici
tavsiyelerde bulunmasi motivasyonumu olumlu yonde etkilemistir” (M43-s.283); “Motivasyonum
oldukga yiiksekti. Ozellikle forumlar: kullanirken ders ile ilgili yaptigimiz tartismalar derse olan ilgimi
arttirdr. Bu ortamlarda ¢ok seyler 6grendigimi diigtiniiyorum” (M80-s.159) seklinde belirtilmektedir.

Bununla birlikte harmanlanmig 6grenme ortamlarinin farkli uygulamalarla hosnutluk yarattigi
M93-5.335 kodlu calismadan alintilanan “Daha dnce gormedigim farkly bir uygulama oldugu igin
hosuma gitti” ifadesiyle anlagilmaktadir. Ayrica farkli tecriibelerin paylagiminin memnuniyet
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yaratmasi, derse iliskin olumlu tutum gelistirmesi, olumsuzluklar1 engellemesi ve 6greneni huzurlu
kilmasi, katilima tesvik etmesi, konu tekrarlariyla dersi sevdirmesi ve sikilmadan ders ¢alisma olanagi
sunmasi gibi farkli artilarinin da oldugu goriilmektedir. Bu katkilara referans olabilecek ifadelerden
birkaci su sekilde siralanmaktadir: “Katkilart azimsanmayacak kadar ¢ok oldu. Dersin web sitesinde
ve yliz yiize swifta tartisma ortamlar: yaratildi. Birbirimizin fikirlerinden yararlandik. Gériislerimizi
paylastik.” (312608-s.210); “...Ashnda isimize ¢ok yarayacak bir kisim. Forum iizerinden tartismak

i3]

giizel olurdu. Tikladigimizda ekrana gelen baloncuk giizel. Monotonluktan kurtarryor. Zevkli oluyor.
(333505-5.81); “Teknoloji kullanimi simif icerisinde oldugu kadar disinda da olduk¢a onemli. Bu tiir
ortamlarin kullanimi ile 6grencinin derse olan ilgisini de arttirmakta.” (M80-5.158).

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik bahsedilen olumlu yonler “derse karsi daha istekli olmay1
saglamasi, etkili O0grenmelerin memnuniyet yaratmasi, eglenceli ders ortamlarinin olugmasini
saglamasi, forum/bloglarda etkilesim icinde olmanin memnun edici olmasi, animasyonlarin
memnuniyet yaratmasi, tim sinifin katiliminin hosnutluk yaratmasi, ders igerigi ve islenis bigiminin
sevilmesi ve rahat hissetmeyi saglamasi” gibi siralanmaktadir. Bu duruma bazi referans ifadeler ise
“Dersin basinda, gecen haftadan bu yana etkinliklere katilim durumunu sunuda biraz da esprili bir
dille gosterdim. Hoglarina gitti. Belki bu hafta daha ¢cok katilim olur ... Dersteki etkinlikler bence
iyivdi. Ogrenciler ¢ok konustular, hepsi neredeyse goriislerini ifade ettiler. Ben eglendim.
Osrencilerin de eglendigini diisiindiim” (312608-s.163); “3b animasyonlar ve girseller ¢ok hosuma
gitti. Ozellikle resmin dondiiriilmesi ve 3b gériintiiler gercekten insamin hafizasinda kahciydi. O
yiizden ¢ok hostu. Notlarin resimlerin tistiinden olmast ¢ok hostu. Mesela resme tikladigimizda genel
bilgi iceren bir baloncuk geliyor. Sonrasinda daha ayrintili bilgiye erisebilmek icin baloncuga
tiklayarak gerekli teorik bilgiye ulasabiliyorduk. 3b gercekten ¢ok begendigim bir seydi. Kadavra
videosu oldugu ve kayitlhh bir ortam oldugu icin geri ve ileri alarak kadavradaki gercek insan
yvapilarint gérebilme sansin elde ettim. Béylece maketten ziyade gergek bir insan kadavrasi tizerindeki
yapilart gorebiliyorduk” (333505-5.75); “Etkinliklere herkesin katilmasi ve farkli bilgilerin ortaya
cthkmast giizeldi” (438244-s.91) ve “Ders icerigi ve islenis bigimi ¢ok ilgimi ¢ekmekte. A¢ik kaynak
kodlu yazilimlara yénelik yonlendirme, kullanimlarina tesvik etme tam da boliime yakisan bir davranig
benim goziimde.” (438244-5.96) seklinde belirtilmektedir.

Ilgili uygulamalarin belirtilen olumlu y&nlerinin yani sira farkli yénlerine de deginilmektedir.
Her hafta toplu olarak yeni Ogrenilenlerin mutluluk yaratmasi, tesvik edici Ozelliginin olmasi
bunlardan bazilaridir. Referans ifadeler ve kaynaklar ise “Daha yeni burada .... demisti hani kendimiz
icin kiigtik bir bilgi ama baskast i¢in dnemli olabilecegi icin oradan da puan alabilmek i¢in tesvik
edici deyim ya da cift tarafli faydasi var.” (438244-s.100) seklinde belirtilmektedir. Ayrica ilgili
uygulamalar siirecinde sergilenen etkinliklerin kigisel gelisim hususunda memnun edici nitelikte
olmalar “Etkinlikler gayet giizel ve ogreticiydi. Bu sistemle kendi bagimiza bir seyler yapmak giizel
oluyor.” (438244-s.102) alintistyla desteklenebilir. Keyifli derslere olanak saglamasi ise “Memnun
oldugum noktalar oncelikle keyifli bir ders gecirmekti sonrasinda ise konuya az ¢ok hakim oldugumuz
i¢in yeni bilgiler 6grenince daha mutlu olmamdi.” (438244-s.102) seklinde alintilanmustir.

Ogrenme ortamlarinda uygulamalarin dgrenme istegini arttirmasi ve derslerin dgrenenin
hosuna gitmesi son derece Onem arz etmektedir. Bu disiince de “Motivasyonum genellikle yiiksek
olurdu ¢iinkii bilgisayarla ugrasmayr sevdigim icin dersler hosuma giderdi benim” (438244-5.109)
referans climlesiyle desteklenebilir. Sinif ortamlarinda ogrenenlerin fikirlerinin ve &grencilerin
onemsendigi de vurgulanmaktadir. Derslerde aktif olmanin 6grencide mutluluk yaratmasiyla birlikte
sorumluluk duygusunu gelistirmesi de olumlu yonlerden sayilabilir. Bu diisiinceler “Derste etkin
olmak beni mutlu etti.” (438244-s.123) ile “Daha ¢ok sorumluluk duygusu gibi bir duygu
hissediyorum. Ciinkii siz sonugta bir édev yapryorsunuz veya bir etkinlik yapiyorsunuz. Ben de ogrenci
olarak onlari yapmak zorunda oldugumu diistinerek geliyorum buraya. Daha ¢ok iste dedigim gibi
sorumluluk duygusu oluyor.” (438244-s.124) referans climlelerinden anlasilmaktadir.

Tiim bu ifadelerden de anlasilacagi {izere harmanlanmis 6grenmeye dayali uygulamalar birey
davranislarinin duyussal boyutu iizerinde fazlasiyla etkili oldugu sdylenebilir. Bu nedenle hem meta-
analiz bulgular1 dikkate alinarak hem de meta-tematik analiz siirecinde ulasilan bulgular dikkate
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almarak mevcut ¢alisma asagida sonuclandirilmistir. Sonuglara iliskin yapilan yorumlara ek olarak
birtakim Onerilerde de bulunulmustur.

4. TARTISMA VE SONUC

Mevcut aragtirma, harmanlanmis O6grenmeye dayali uygulamalarin bireylerin tutumlari
iizerindeki etkisini belirlemeyi amag¢ edinmektedir. Nitekim belirlenen bu amag¢ dogrultusunda,
dokiiman incelemesine dayali olarak yiiriitilen ve karma-meta yonteminin benimsendigi bu ¢aligma,
strastyla nicel ve nitel verilerin analizinin yapildig1 bir siire¢ igerisinde gergeklestirilmistir. Ik olarak
harmanlanmis 6grenmeye dayali uygulamalarin tutum {izerindeki etki diizeyine iliskin nicel verilere
sahip 8 calisma meta-analiz kapsaminda degerlendirilmistir. Daha sonrasinda ise yine ayni amaca
yonelik nitel verilere sahip 7 ¢aligma meta-tematik analiz baglaminda degerlendirilerek sunulmustur.
Calismanin bu boliimiinde ulasilan tiim veriler, literatiirdeki sonuclarla karsilastirilarak biitiinciil bir
bakis agistyla sunulmustur.

Mevcut calisma ile elde edilen meta-analiz sonuglari incelendiginde harmanlanmis 6grenmeye
dayali uygulamalarin tutum tizerindeki etkisine yonelik etki biiyiikliigii degerinin (ES: .44) Thalheimer
ve Cook’un smiflamast icin pozitif yonde ve orta diizeyde bir etki biiyiikligii olarak
degerlendirilebilecegi goriilmektedir. Nitekim Ciftci ve Doénmez’in (2015) yapmis olduklar
calismada, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde harmanlanmis 6grenme ile yapilan
faaliyetlerin 6grencilerin derse iliskin tutumlarini olumlu yonde aktarildigi belirtilmektedir. Balaman
ve Tiiysiiz’ tin (2011) galigmasinda ise harmanlanmis 6grenme ile islenen fen ve teknoloji dersine
kars1 %14.4 oraninda 6grenci tutumlarinda uygulamalara iliskin olumlu yonde bir artigin oldugu tespit
edilmektedir. Saritepeci ve Cakir’da (2014) calismasinda benzer sonuglara ulasarak 7.sinif sosyal
bilgiler dersinde harmanlanmig 6grenmeye dayali uygulamalarin derse karsi tutumu daha olumlu
diizeyde etkiledigi bilgisini aktarmaktadir. Bu caligmalardaki sonuglar harmanlanmis &grenmeye
dayali uygulamalarin bireylerin tutumlari lizerindeki olumlu degisiklikleri destekler ve de teyit eder
niteliktedir. Ancak alan yazin arastirmalarinda, bu gibi destekleyici c¢aligmalarin yani sira
harmanlanmig 6grenme uygulamalarinin tutum iizerinde herhangi bir degisiklik olusturmadigin
belirten arastirmalara da rastlanmuistir. Ornegin Demirer’in (2009) yaptigi “Egitim Materyali
Gelistirilmesinde Karma-meta Ogrenme Yaklasimmin Akademik Basari, Bilgi Transferi, Tutum ve
Oz-yeterlik Algisina Etkisi” isimli calismada karma yaklasimli deney grubundaki bireyler ile kontrol
grubundaki bireylerin tutuma iliskin algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir sonug
bulunmamustir.

Gergeklestirilen meta-analiz siireci akabinde ulasilan bulgularin desteklenmesi ve mevcut
calisma ile daha kapsamli bilgiler sunulabilmesi adina meta-tematik analiz siireciyle birtakim
bulgulara ulasilmigtir. Yapilan alan yazin taramasi neticesinde nitel Ozellikli, ham veriye sahip
calismalar analize alimmug; elde edilen verilerin 1s18inda, harmanlanmis Ogrenmeye dayali
uygulamalarin tutum {iizerindeki etkisine iligkin bir temaya ve bu temay1 olusturan pek ¢ok koda
ulasilmistir. Meta-tematik analiz siirecinde elde edilen kodlarin en ¢ok vurguladigi noktalar,
harmanlanmis 6grenmenin duyussal boyuttaki etkisine yonelik olmustur. Bu nedenle belirlenen tema,
harmanlanmis 6grenmenin duyussal boyuta etkisidir. Belirlenen temalarin etrafinda yer alan kodlar
incelendiginde farkli tecriibelerin paylagiminin memnuniyet yaratmasi, ders icerigi ve islenis bi¢ciminin
sevilmesi, 0grencilerin stresini azaltmasi, tesvik edici 6zelliginin olmasi, from/bloglarda etkilesim
icinde olmanin memnun edici olmasi, ilging olmasinin kullanim istegini arttirmasi, sikilmadan ders
calisma olanagi sunmasi, olumsuzluklart engellemesi ve 6greneni huzurlu kilmasi ve etkinliklerin
kisisel gelisim hususunda memnun edici olmasi gibi goriisler one ¢ikmaktadir.

Cardak’a (2012) ait tez calismasi, 0grenci goriislerinden ulasilan bulgularda bu 6grenme
metodunun 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigi ve ogrencilerin genel anlamda harmanlanmis
ogrenme siirecinden memnun olduklar1 belirtilmektedir. Benzer sekilde Yildirim ve Vural’in (2016)
caligmasinda, harmanlanmig 6grenme uygulamalarmin etkileyici oldugu ve &grenenlerin uygulama
sonunda derslere olan ilgisinin arttig1 ifade edilmektedir. Sungur Alhan’in (2020) ¢alismasinda
harmanlanmig 6grenmeye dair fen bilgisi 0gretmen adaylarinin goriisleri incelenmis; Ogretmen
adaylarinin genellikle olumlu goriis belirttikleri ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinda fikirlerin
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rahatlikla ifade edildiginden, bu durumun etkin katilimi sagladigina deginilmektedir. Dikmen ve
Ocak’mn (2020) yaptiklar1 makale ¢alismasinda dgrencilerin harmanlanmis 6grenmenin ders dinleme
istegi olusturdugunu ve sanal ortamin varligmin hosnutluk verdigini, belirttikleri goriilmektedir.
Bahsedilen bu caligmalar harmanlanmis 6grenmeye dayali uygulamalarin bireylerin tutumlar: tizerinde
duyussal boyuttaki etkililigini destekler niteliktedir.

Mevcut arastirma kapsaminda tiim bahsedilenler dikkate alinarak, harmanlanmis 6grenmeye
dayali uygulamalarin, bireylerin tutumlar iizerinde ¢esitli sekillerde ve pozitif yonde etkiler biraktig
ifade edilebilir. Harmanlanmis 6grenme metodu hem yiiz yiize ortamlara hem de sanal/cevrimici
ortamlara hitap ederek bu 6grenme ortamlarim biitlinlestiren bir diizen olusturma gayretindedir. Bu
nedenle hizla degisen yasam standartlar1 ve gelisen teknoloji ile birlikte harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin ilerleyen yillarda daha 6nemsenecegi 6n goriilmektedir. Bu baglamda harmanlanmig
ogrenme ile ilgilenen arastirmaci ve egitimcilere birtakim dnerilerde bulunulabilir. Oncelikle 6grenme
ortamlarinda bu yaklagimin benimsenmesi halinde Ogrencilerin bilgisayar ve internet kullanim
hakkinda gerekli ve yeterli donanima sahip olup olmadiklar dikkate alinmalidir. Cevrimigi ortamlarda
kullanilan uygulamalar 6grencilerin bulunduklar1 gelisim donemine uygun olarak seg¢ilmeli ve araytizii
karmasik olan uygulamalardan kagimarak daha basit ve kullanimi kolay uygulamalar tercih edilmelidir.
Hem yiiz ylize hem de ¢evrimigi uygulamalarin farkli 6grenme yontemleri ile zenginlestirilmesi
harmanlanmis 6grenme siirecini daha etkili kilabilir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi biraz karmasik bir siiregtir. Bu nedenle
verimli bir 6grenme ortaminin olusturulabilmesi i¢in 6zellikle sanal ortamlarin se¢imi ve dizayninda
uzman kisiler tarafindan yardim alinmalidir. Kullanilan uygulama ve etkinliklere yonelik zamani
geldiginde giincellemeler yapilmasina dikkat edilmelidir. Bunlara ek olarak harmanlanmis 6grenmeye
dayali uygulamalarin etkililiginin daha dogru tespit edilebilmesi adina, bundan sonraki siirecte
yapilacak arastirmalarin farkli 6gretim kademelerindeki (ilkdgretim, ortadgretim, lisans vs.) bireyleri
kapsayacak sekilde diizenlenmesi, bu uygulamalarin daha uzun bir siirece yayilarak gergeklestirilmesi
onemli goriilmekte ve onerilmektedir.

Etik Kurul Onay1 Hakkinda Bilgi: Etik kurulu onayina ihtiya¢ duyulmamustir.
Information About Ethics Committee Approval: Ethics committee approval was not required.

Arastirma ve Yaymn Etigi Beyam: Bu calismanin tiim hazirlanma siireglerinde etik kurallara uyuldugunu
yazarlar beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde ASSAM UHAD’1n higbir sorumlulugu olmayip, tiim
sorumluluk galismanin yazarlarina aittir.

Research And Publication Ethics Statement: The authors declare that the ethical rules are followed in all
preparation processes of this study. In the event of a contrary situation, the ASSAM International Refereed
Journal has no responsibility and all responsibility belongs to the author of the study.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar ya da herhangi bir kurum/ kurulus arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur.
Conflict Of Interest Statement: There is no conflict of interest among the authors and/or any institution.

Katki Oram Beyam:: Aysenur ACIKGOZ, Seydi GUNDUZ ve Sare EVCIMIK, calismanin tiim
boliimlerinde ve asamalarinda katki saglamiglardir. Yazarlar esere esit oranda katki sunmustur.

Contribution Rate Statement: Aysenur ACIKGOZ, Seydi GUNDUZ and Sare EVCIMIK, have contributed
to all parts and stages of the study. The authors contributed equally to the study

115



KAYNAKCA

Akgiindiiz, D. (2013). Fen egitiminde harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli 6grenmenin
ogrencilerin basari, motivasyon, tutum ve kendi kendine o&grenme becerilerine etkisi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Istanbul.

Akgilindiiz, D. Ve Akinoglu, O. (2017). Fen egitiminde harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya
destekli 6grenmenin dgrencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisi. Egitim ve
Bilim, 42(191), 69-90, DOI: 10.15390/EB.2017.6444

Aydemir, S. (2012). Harmanlanmis égrenme ortanumin fen bilgisi ogretmen adaylarimin bilimin
dogast ve bilimsel arastirmayr anlamalart iizerine etkisi. Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi,
Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1.

Bakioglu, A. Ve Goktas, E. (2018). Bir egitim politikas1 belirleme yontemi: meta-analiz. Medeniyet
Egitim Arastirmalart Dergisi, 1(2), 35-54.

Batds, V. (2019). Meta-tematik Analiz Ornek Uygulamalar. Ankara: An1 Yayincilik.

Batdi, V. (2020). {lkdgretim ikinci kademede matematik dersinde oyunsa uygulamalarin karma-meta
ile analizi. 4. Asia Pacific International Modern Sciences Congress’te Sunulan Szl Bildiri.
(12-13 December). Collage of Subic Montessori, Subic Bay Freeport Zone, Philippines.

Batdi, V. (2021). Yabancilara dil 6gretiminde teknoloji kullanimi: bir karma-meta yontemi. Milli
Egitim Dergisi, 50(1), 1213-1244.

Bay, E. Ve Kahramanoglu, R. (2020). Etkili Ogretim Stratejileri. Ankara: Pegem Akademi Yayncilik.

Borenstein, M., Hedges, L. V., Higgins, J. P. T. ve Rothstein, H. R. (2009). Introduction to meta-
analysis. West Sussex, UK: John Wiley.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2019). Egitimde
Bilimsel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Cooper, H., Hedges, L. V. Ve Valentine, J. C. (2009). The handbook of research synthesis and
metaanalysis (2nd edition). New York: Russell Sage Publication.

Cagiltay, K. Ve Goktas, Y. (2016). Osretim teknolojilerinin temelleri: teoriler, arastirmalar,
egilimler. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Cardak, C. S. (2012). Harmanlanmis 6grenme stirecinde ogrencilerin etkilesimlerinin ve ogrenme
diizeylerinin incelenmesi. Yayimlanmanmus doktora tezi, Anadolu Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ciftci, B. Ve Donmez, C. (2015). T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde harmanlanmis 6grenme
yonteminin akademik basar1 ve tutuma etkisi. International Periodical for the Languages and
History of Turkish or Turkic, 10(15), 235-254, DOI: 10.7827/TurkishStudies.8814

Dag, F. (2011). Harmanlanmis (karma) ogrenme ortamlari ve tasarimina iligkin 6neriler. Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 73-97.

Demirkol, M. (2012). Ortadgretim kurumlarinda harmanlanmis ogrenme ortamimin akademik
basariya ve 6grenci tutumlarina etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Demirer, V. (2009). Egitim materyali gelistirilmesinde karma ogrenme yaklagiminin akademik basart,
bilgi transferi, tutum ve 6z-yeterlik algisina etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Selguk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Develi Topal, A. (2013). Tip fakiiltesi dgrencileri icin harmanlanmig 68renme ortami ile hazirlanan
anatomi dersinin dgrencilerin giidiilenmeleri ve akademik basarilari tizerindeki etkisinin
incelenmesi. Yayimlanmanus doktora tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Dikmen, C. H. Ve Ocak, M. A. (2020). Harmanlanmis 6grenme ortaminda mobil programlama
egitimine katilan Ogrencilerin goriislerinin incelenmesi. SDU International Journal of
Educational Studies, 7(1), 147-166. DOI: 10.33710/sduijes.664026

Dikmenli, Y. Ve Unaldi, U. E. (2013). Harmanlanns &grenme ve sanal smifa doniik grenci
goriisleri. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 326-347.

Dés, B. (2014). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde harmanlanmis 6grenme modelinin
uygulanabilirliginin degerlendirilmesi. Yayimlanmanmis doktora tezi, Gaziantep Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Gaziantep.

116



Erdem, A. Ve Erdem, M. (2015). Yapilandirmaci karma 6grenme ortamlarinin dinleme ve konusma
becerilerine etkisi. /lkégretim Online, 14(3), 1130-1148, DOI: 10.17051/i0.2015.27258
Gocmen, G. (2004). Meta-analizin genel bir degerlendirmesi. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 186-192.

Giiler, B. Ve Sahin, M. (2015). Karma-meta 6grenme ydnteminin ilkdgretim fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarina, 6z-diizenleme ve bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 9(1), 108-
127, DOI: 10.17522/nefefmed.17511

Hebebci, M. T. Ve Usta, E. (2015). Tirkiye’de harmanlanmis 6grenme egilimleri: bir literatiir
calismas1. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (19), 195-219.

Kisla, T., Karaoglan, B., Bozok Algin, G. Ve Candemir, C. (2014). Harmanlanmis 6grenme ortaminda
moodle platformunun kullanilmasi ile ilgili paydas goriislerinin incelenmesi. Egitim ve
Osretim Arastirmalart Dergisi, 3(4), 154-167.

Marangoz, M. (2016). Harmanlanmis 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri. The
Journal of Academic Social Science, 4(31), 277-287.

Mese, C. (2016). Harmanlanmis oOgrenme ortamlarinda oyunlastirma bilesenlerinin etkililigi.
Yayimlanmamus doktora tezi, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ogretir Ozgelik, A. D. Ve Tugluk, M. N. (2020). Egitimde ve endiistride 21. yiizyil becerileri. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Oral, B. Ve Coban, A. (2021). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Ozkan, U. B. (2021). Egitim Bilimleri Arastirmalart I¢in Dokiiman Inceleme Yontemi. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Pesen, A. Ve Oral, B. (2016). Harmanlanmis 6grenme yaklagiminin dgretmen adaylarimin akademik
basarisina ve giidiilenme diizeyine etkisi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 15(58), 799-821.

Saritepeci, M. Ve Cakir, H. (2014). Harmanlanmig 6grenmenin dgrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik motivasyon ve tutumlarmna etkisinin incelenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 35, 115-129.

Sungur Alhan, (2020). Harmanlanmig 6grenme ortamina yonelik fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
goriisleri.  Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 397-414. DOI:
10.17556/erziefd.633189

Thalheimer W. ve Cook, S. (2002). How to calculate effect sizes from published research articles: A
simple methodology.

Tirk, M. (2012). Harmanlanmis é6grenme ortammin meslek yiiksekokulu 6grencilerinin  derse
katthmlarina ve akademik basarilarina etkisi. Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Usta, E. Ve Mahiroglu, A. (2008). Harmanlanmis &grenme ve c¢evrimigi Ggrenme ortamlarinin
akademik basar1 ve doyuma etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
9(2), 1-15.

Unsal, H. (2010). Yeni bir 6grenme yaklasimi: harmanlanmis 6grenme. Milli Egitim Dergisi, 40 (185),
130-137.

Yapici, 1. U. Ve Akbayin H. (2012). Harmanlanmis 6grenme ydnteminin lise dgrencilerinin biyoloji
dersine yonelik tutumlarma etkisi. Dicle Universitesi Ziva Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi,
19, 56-68.

Yildirim, 1. ve Vural, O. F. (2016). Matematik Ogretimine Entegre Edilmis Harmanlanns Ogrenme
Siireci Hakkindaki Ogrenci Goériisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 17(2), 1-15.

Zhang, J., Zou, L., Miao, J., Zhang, Y. Hwang, G. Ve Zhu, Y. (2019). An individualized intervention
approach to improving university students’ learning performance and interactive behaviors in
a blended learning environment. Interactive Learning Environments, 1-15, DOI:
10.1080/10494820.2019.1636078

117



