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Oz: Bu calismanin amaci, 4. Sinif fen bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan ‘insan ve Cevre Unitesi’nde ters yiiz edilmis
dgrenme modeli kullanilarak; bu modelin 8grencilerin kavramsal degisimlerine etkisini incelemektir. Ogrencilerin
deneyimledigi ters yiz edilmis 6grenme ortamina yonelik gorislerini tespit etmek de galismanin bir diger amacini
olusturmaktadir. Tek gruplu 6n test-son test deneysel desenine gore gergeklestirilen ¢alisma Mersin il merkezinde yer
alan bir devlet okulunda 4. Sinif diizeyinde 6grenim goéren 30 6grenci ile ylritilmustir. Kelime iliskilendirme testi ve yari
yapilandirilmis goértisme sorulari veri toplama aracini olusturmaktadir. Veri toplama araglari ters yiz edilmis 6grenme
modeli uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra kullanilmistir. Ters yiiz 6grenme modeli ile yiritilen arastirma
sirecinde ev ve okul ortamina uygun etkinlikler tasarlanmistir. Kelime iliskilendirme testinden elde edilen veriler kesme
noktasi teknigi ile analiz edilirken goriismelerden elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma
sonucunda, ters yiiz edilmis 6grenme modelinin ‘insan ve Cevre Unitesi’'nde kavramsal degisimi saglamada etkili ve
islevsel bir 6grenme modeli oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler ters yiiz edilmis 8grenme modeline iliskin olumlu gériis
beyan ederken ters yiiz edilmis 6grenmenin eglenceli ve motive edici oldugunu ifade etmistir. Bu noktadan hareketle
ogrencilerin, ters yiiz edilmis 6grenme modeline iliskin olumlu deneyimlere sahip oldugu sonucuna ulasilabilir. Arastirma
sonuglarindan yola gikarak ters yiiz edilmis 6grenme modeli uygulayicilarina ve MillT Egitim Bakanhgi’na yonelik 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ilkokul dgrencileri, kavramsal degisim, ters yiiz edilmis 6grenme.

Investigation of Primary School Students' Conceptual Changes in Human and
Environment Unit: The Effect of Flipped Learning Environments

Abstract: The purpose of this study is to examine the effect of the flipped learning model on students' conceptual changes
by using the flipped learning model in the '"Human and Environment Unit' in the 4th grade science curriculum. Another
aim of the study is to determine the views of the students on the flipped learning environment they experienced. The
study, which was carried out according to a one group pretest-posttest experimental design, was conducted with 30
students studying at the 4th grade level in a public school located in Mersin city center. Word association test and semi-
structured interview questions constitute the data collection tool. Data collection tools were used before and after the
flipped learning model was implemented. In the research process conducted with the flipped learning model, activities
suitable for home and school environments were designed. While the data obtained from the word association test were
analyzed using the cut-off technique, the data obtained from the interviews were analyzed using descriptive analysis. As
aresult of the research, it was determined that the flipped learning model was an effective and functional learning model
in providing conceptual change in the "Human and Environment" unit. Students expressed positive views on the flipped
learning model, stating that flipped learning was fun and motivating. From this point, it can be concluded that students
have positive experiences with the flipped learning model. Based on the research results, recommendations were made
to practitioners and the Ministry of National Education for the implementation of the flipped learning model.
Keywords: Primary school students, conceptual change, flipped learning.
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Giris

Gegmisten gliniimiize hem insan nifusunun artmasi ile hem de teknolojik gelismeler sebebiyle cevre ile ilgili
problemler zamanla artis gostermektedir. S6z konusu problemlerin insanhgi hem kisa vadede hem de uzun vadede tehdit
edecegi ve bu tehditlerin ekonomik, sosyal ve cevresel agidan ¢cok boyutlu olacagi 6n gorilmektedir (Abbass vd., 2022).
Bu baglamda bireylerin ¢evre problemlerinden haberdar olmasi ve bu problemlere karsi duyarli kalabilmesi 6nem arz
etmektedir. Cevre konularinda arzu edilen bu farkindalik ve duyarlilik yasam boyu devam eden bir siiregtir ve bu stregteki
anahtar kelimenin “cevre egitimi” oldugu dusliniimektedir. Bu noktadan hareketle Milli Egitim Bakanhgi (MEB) ilkokul
diizeyinden itibaren Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda cevre egitimini ve cevre bilincini daha da 6n plana cikaran
bir planlama yaptig gérmektedir (MEB, 2024). Cevre egitiminde sistematik bir ilerleme kaydetmeyi amaglayan MEB,
2022-2023 egitim 6gretim yilindan itibaren haftada 2 saat olmak Uzere 6., 7. ve 8. sinif diizeyinde se¢meli ders olarak
“Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi” dersini eklemistir. Ayrica ilkokul 3. sinif diizeyinde Hayat Bilgisi dersi ve 4. sinif
dizeyinde Fen Bilimleri dersi kapsaminda da c¢evre konulari yer almaktadir (MEB, 2024). Yukarida bahsedilen zengin
6grenme ortaminin daha kiigik yaslarda da 6grencilere sunulmasinin 6nemli oldugu distinllmektedir. S6z konusu zengin
o6grenme ortamlarinin 6grenci odakli olmasi ve hatta teknolojinin dahil edildigi ortamlar olmasi ¢evre egitiminin etkisini
arttirabilmektedir (Bilbil, 2017). Robin (2008) glinlimiiz cocuklarini “dijital yerli” olarak adlandirirken teknolojik ag ve
ortamlarin derse dahil edilerek motivasyonun arttirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Egitim 6gretimde motivasyon ve
niteligi arttirmak teknolojinin 6gretim ortamlarina entegre olmasi ile gerceklesebilmektedir. Ancak bazen zorunlu
durumlar da bu entegre olma siirecine zemin hazirlayabilmektedir. Ornegin Covid-19 salginin da etkisiyle teknoloji tabanli
egitim anlayisi tim diinyaya yayilmis ve etkileri de salgin devam etmese bile siirmektedir. Salgin sirecinde uzaktan
egitimin 6n planda olmus ve diinyada internet lzerinden egitim yayginlasmistir. Su an ise uzaktan egitime erisimin
yayginlasmasiyla internet kullanimini iceren ve 6grenciyi aktif kilan ydntemlerin uygulanmasi kolaylasmistir (Ozdemir ve
Giindogan Onderdz, 2022).

Yukarida bahsedilen anahtar kavramlarin hepsini igine alan 6gretim modelinin Ters Yiiz edilmis Ogrenme (TYO) modeli
oldugunu séylemek mimkiindiir. TYO hem teknolojinin yogun sekilde kullaniimasina olanak taniyan hem de égrencilerin
yaparak-yasayarak deneyimler kazanmasina firsat taniyan bir 6gretim modelidir (Bergmann ve Sams, 2012; Leatherman
ve Cleveland, 2020). Daha acik bir ifade ile TYO modeli, derse dair konularin evde teknolojik kaynaklar kullanilarak,
etkilesimli bir sekilde 6grenilmesi, okulda ise 6grenilen konularin 6grencilerin aktif oldugu etkinliklerle pekistirilmesi
seklinde agiklanabilir (Hayirsever ve Orhan, 2018). TYO modeli, konularin 6grenilmesi sorumlulugunu dijital platformlari
kullanarak 6grencinin almasini temel alip; okuldaki ders siiresinde 6grencilere etkinlik temelli egitim ortami olusturmayi
amaglamaktadir. Ayrica 6gretmenin dersi ylz ylize, 6gretmen merkezli olarak isleme prosedirini ortadan kaldirirken
grup temelli problem ¢6zme etkinlikleriyle sinifta daha kalici bir 6grenme olusturmaya zemin hazirlamaktadir (Desai vd.,
2018). Bunlarla birlikte Ogrenciler konunun 6grenme asamasinda evde teknolojik imkanlarla dersi Ogrenerek
hazirbulunuslugu yiiksek bir sekilde okula gelmektedir. Okul ortaminda ise 6grenciler 6grendikleri bilgileri kalici hale
getiren aktiviteler yapmaktadir. Bu aktiviteler 6grenciyi merkeze alan grup c¢alismalari, alan gezileri, uzman goriismesi,
laboratuvar calismasi gibi etkinliklerden olusabilir. Tim bu olumlu 6zellikleri iceren ve son yillarda 6zellikle teknolojinin
gelismis oldugu ilkelerde popiiler bir 6gretim modeli haline gelen TYO modeli egitim ortamlarinda siklikla uygulanan
modellerden biri olmustur (Dogan vd., 2021). Ancak TYO modeli lizerine yapilan calismalar incelendiginde genellikle
yabanci dil 6gretiminde (Challob, 2021; Cakiroglu ve Oztiirk, 2017) tercih edildigi gériilmektedir. Bununla birlikte TYO
modelinin etkisi arastiriirken genellikle 6grencilerin akademik basarilarina (Baepler vd., 2014; Korucuk ve Engin, 2023),
6z diizenlemelerine (Cakiroglu ve Oztiirk, 2017; Sletten, 2017), problem ¢dzme becerilerine (Novita vd., 2022) ve
motivasyonlarina (Rodriguez vd., 2018; Su ve Chen, 2018) odaklanildig1 gériilmektedir. Alanyazindaki calismalar 6rneklem
olarak incelendiginde ise genellikle Gniversite 6grencilerinin dahil oldugu calismalarin (Candas vd., 2022) yer aldigini
sodylemek mimkiindiir (Birgili vd., 2021). Oysaki Dogan ve digerleri (2021) tarafindan yapilan arastirmada TYO’niin etkili
bir model oldugu tespit edilirken ozellikle kigik yas gruplarinda bu etkinin daha yiksek seviyede oldugu dile
getirilmektedir. Brans ve tema bazinda bakildiginda da hem TYO hem de cevre konularini birlikte ele alan ¢alismalar
alanyazinda sinirli bulunmaktadir (Candas vd., 2022; Moreno-Guerrero vd., 2020). Bu noktada mevcut arastirmanin hem
¢evre konularini ele almasi agisindan hem de ilkokul 6grencileri ile yapilmasi agisindan alan yazina katki saglayabilecegi
disiinilmektedir. Bununla birlikte mevcut arastirmanin ¢alisma grubu, tema ve veri toplama araci (kelime iliskilendirme
testi) agisindan farkhliklar barindirdigi ifade edilebilir. Bu noktadan hareketle TYO ortamlarina gére tasarlanmig
uygulamalarin gevre konularinda ¢6ziim olabilecegi arastirmacilar tarafindan disiiniilerek TYO ve gevre temasini birlikte
ele alan bir arastirma tasarlanmistir.

Mevcut arastirma ile ‘insan ve Cevre Unitesi’ gibi dnemli konulari barindiran bir {initenin TYO modeli araciligi ile
Ogretilmesinin 6grencilerin kavramsal degisimine katki saglayacagl ve 6grencilerin etkileyici deneyimler yasamasina
imkan saglayacagi duslinilmektedir. Bu hedef dogrultusunda gergeklestirilen ¢calismada 4. Sinif diizeyinde 6grenim géren
ilkokul 6grencilerine ‘insan ve Cevre Unitesi’/nde TYO modelini kullanarak dgrencilerde kavramsal degisimi saglamak
amaclanmaktadir. Ayrica 6grencilerin ilk kez deneyimledigi TYO modeline iliskin gériis ve deneyimlerini tespit etmek de
calismanin bir diger amacini olusturmaktadir. Mevcut calisma sayesinde &grenciler KiT gibi bir veri toplama aracinin
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uygulanmasini da ilk defa deneyimlemektedir. Alanyazin incelendiginde ilkokul 4. Sinif kademesinde fen bilgisi dersi
kapsaminda az sayida calisma oldugu tespit edilmistir (Ecevit vd., 2021). Bununla birlikte ‘insan ve Cevre Unitesi’
kapsaminda ise calismaya rastlanmamustir. Bu calismada kelime iliskilendirme testinin (KiT) tercih edilmesinde anlamli ve
derin 8grenmelerin daha saglikli bir sekilde ortaya ¢ikartilmasinda KiT’in etkili olacagi diisiiniilmiistiir. Nitekim alanyazinda
bircok calismada (Celikkaya ve Kiiriimliioglu, 2024; Ercan, Tasdere ve Ercan, 2010; Kaya ve Tasdere, 2016) KiT’in kavramsal
degisimi ortaya koymada etkili bir 6lgme araci oldugu goériilmektedir. Bu baglamda fen bilimleri mifredatinda 6lgme ve
degerlendirmeye iligkin vurgulanan ‘anlamli ve derin 6grenilen bilgilerin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesi’ ve ‘birbirine bagli
iyi yapilanmis bilgi aginin olgilmesi ve degerlendirilmesi’ gibi durumlar gdz 6niinde bulunduruldugunda kelime
iliskilendirme testinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Ayrica KiT’in yaninda calismanin giivenirliligini arttirmak ve
Ogrenci Uzerindeki etkisini daha net anlayabilmek adina sekiz 6grenciyle goriismeler yapiimistir. Hem uygulama 6ncesinde
hem de uygulamanin bitiminde yapilan gériismeler sayesinde 6grencilerdeki degisimin daha net ortaya koyulacagi
disinulmistir. Yukarida bahsedilen tiim gerekgelerden yola gikarak tasarlanan arastirmanin alanyazina katki saglayacagi
disinulmektedir.

Yontem

Bu boélimde yapilan arastirmanin yontemine, desenine, katilimcilara dair ayrintilara, veri toplama ve uygulama
sirecine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Mevcut arastirma basit deneysel desenin bir boyutu olan tek gruplu Oon test- son test deneysel desenine gore
yuratilmastir. Bu desende calisma grubu (zerine bir miidahalede (deneysel islemde) bulunarak katilimcilardaki
degisimin ortaya konmasi amaglanmaktadir (Biyiikéztiirk, vd., 2019). Mevcut arastirmada da TYO modeli kullanarak
dgrencilerdeki kavramsal degisimin KiT araciligi ile ortaya konmasi amaclandigindan calismanin tek gruplu 6n test-son
test deneysel deseninde gergeklestirilmesinin uygun olacagi disiinalmustdr. Birinci arastirmacinin sinif 6gretmeni olmasi
sebebiyle baska bir gruba ders verebilmesi mimkin olmadigindan mevcut arastirmada kontrol grubuna vyer
verilememistir.

Calisma Grubu

Veriler Mersin’de orta diizey sosyokiiltiirel yapidaki bir devlet okulunda toplanmistir. Arastirmada katilimcilarin
belirlenmesinde amagh drnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme (uygun érnekleme) yontemi kullaniimigtir.
Kolay ulagilabilir drnekleme arastirmacinin bir arastirma yapmak istediginde, ulagsmasi kolay olan katilimcilari ve gruplari
calismaya dahil etmesi olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2013). Arastirma birinci yazarin gérev yaptigi okulda ve sinifta
yuritalmastar. 4. sinif diizeyinde 6grenim goren goniilli 30 6grenci (17 kiz, 13 erkek) arastirma siirecine dahil olmustur.
Birinci veri toplama araci olan KiT s6z konusu 30 dgrenciye uygulamistir. ikinci veri toplama araci olan gériismeler ise sekiz
ogrenci (dort kiz, dort erkek) ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari
Kelime iliskilendirme testi (KiT)

Arastirmanin birincil verileri kelime iliskilendirme testi (KiT) araciligi ile elde edilmistir. TYO modeline gdre yapilan 6gretim
siirecine gecilmeden 6nce 6grencilere KiT’in 6zellikleri ayrintili bir sekilde tanitilmis ve farkli bir derse ait konu igin
hazirlanmis kavramlar {izerinde &rnek bir &n uygulama gésterilmistir. Ogrenciler KiT’i tanidiktan sonra asil konu olan gevre
kirliligi ve ilgili anahtar kavramlarin d4hil oldugu KiT, uygulama éncesinde 6grencilere uygulanmistir. iki haftalik uygulama
siirecinin ardindan KiT bir kez daha son test niteliginde uygulanmistir. KiT’de yer alan anahtar kavramlar 4. sinif fen bilgisi
O0gretim programi baz alinarak arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Dersin ilgili Gnitesinde yer alan anahtar kavramlar
uzman goriisi alinarak KiT’e dahil edilmistir. Uzmanlara KiT’de yer alan alti kavram sorulmustur. Tim uzmanlarin anahtar
kavramlarin testin amacina uygun oldugunu belirtmesi (zerine 6nerilen kavramlar kullaniimistir. Segilen alti anahtar
kavram MEB tarafindan dagitilan ve ders kitabi niteliginde olan kitaplarda da bulunmaktadir. Kapsam dahilindeki
konularda en sik olarak kullanilan ve énemli olan kavramlar cevre kirliligi, bilingli tiiketici, geri dondisim, isik kirliligi,
tasarruf ve ses kirliligi kavramlari KiT icin anahtar kavram olarak tercih edilmistir. Segilen her bir anahtar kavram alt alta
on kez yazilarak bir sayfaya yerlestirilmistir. Altina da ilgili cimle yazilmasi istenmistir. Bu sekilde alti sayfadan olusan
kelime iliskilendirme testi hazirlanmistir. Ornek sayfalardan bir tanesi asagida sunulmustur.
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Cevre Kirliligi......ocooeeveeeeeeeeeceeceerieieve e
Cevre Kirliligi...ouieee e
Cevre Kirliligi...ouieee e
Cevre Kirliligi.....oooveiveeencirreccee e
Cevre Kirliligi.....oooveiveiencireecrc e
Cevre Kirliligi.....oooveiveieneirreceer e
Cevre Kirlilii.....oooveiveieneirrececrcee e
Cevre Kirlilii.....ooove v
Cevre Kirliligi.....ccooveveeeeeecere e
Cevre Kirliligi.....ccooveeevereeeere e

Ogrencilere KiT’e dair agiklama yapildiktan sonra uygulama siirecine baslanmistir. Her bir kavram icin, yas diizeylerine
uygun olarak, dgrencilere bir dakika siire verilmistir. Ogrenciler verilen sinirli siirede akillarina gelen kavramlari ve
cagrisimlari ilgili sayfaya siralayarak yazmislardir. Kavramlari siralayarak yazdirmadaki amag 6grencilerin verecekleri
cevaplarda zincirleme cevaplar olmasini &nlemektir (Bahar ve Ozatli, 2003). Ogrencilerin her ifade igin esit siire
kullanmalari saglanmis, stire doldugunda tiim 6grenciler yani anda bir sonraki kavrama ge¢mislerdir.

Goriisme formu

Cevre ve insan Unitesi TYO modeli esliginde ele alinmadan 6énce 6grenciler ile 6n gériisme niteliginde goériismeler
yapilmistir. Ardindan uygulama sonrasinda ise son gortisme niteliginde yine gorismeler yapiimistir. Gorlisme sorularinin
yer aldigi gérisme formu U¢ uzmanin (nitel arastirma alaninda bir uzman, alan egitimcisi niteliginde bir uzman ve dil
gecerligini test etmek amaciyla bir Tiirkge Ogretmeni) goriisiine sunularak olusturulmustur. Uzman goriisii sonrasinda
gerekli diizenlemeler yapilarak forma nihai hali verilmistir. Sekiz adet sorunun yer aldigI gorisme formu arastirma
kapsaminda olmayan iki 6grenci ile pilot uygulama niteliginde test edilmistir. On uygulama sayesinde hazirlanan goériisme
formunun kullanima uygun oldugu, 6grencilerin sorulari kolaylikla anlayip, cevap verebildikleri tespit edilmistir. Gorlisme
formu Ek 1’de sunulmustur. Asil uygulama siirecinde ise goériismeler sekiz 6grenciyle (dort kiz, dort erkek) yiiz yize
gerceklestirilmis, velilerinin onayi alinarak gorismeler kayit altina alinmistir. Okul ortaminda, ders saatleri disinda
gercgeklestirilen goriismeler, ortalama on dakika stirmUstiir. Sonrasinda yaziya dokilerek analiz edilmistir.

Uygulama Siireci
Arastirma siirecinin daha acik bir sekilde anlasilabilmesine Sekil 1'in yardimci olacagi diisiinilmektedir.

Sekil 1.
Arastirma Siireci

Uygulama 6ncesi Uygulama sonrasi
*Kelime iliskilendirme *Kelime iliskilendirme
testini | 30 ini

k(ie;i)mln uygulanmasi ( | W lerin e (2 el ;c(?ssi’;mm uygulanmasi (30
* Gorusmeler yapilmasi (8 * Gorusmeler yapilmasi (8
kisi) kisi)

Arastirma kapsaminda ‘insan ve Cevre Unitesi’ TYO modeline gore tasarlanmistir. Ogrencilerin bakis agisi ve gelisimleri
KIT ve gériismeler araciligi ile ortaya konmak istenmistir. Bu baglamda calismada arastirmaci tarafindan égrencilere TYO
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siirecinden 6nce ve sonra KiT uygulanmistir. Ayrica siniftan rasgele secilen sekiz 6grenciyle 6gretim siirecinin éncesinde
ve sonrasinda gérismeler yapilmistir.

Uygulamaya baslanmadan once &grencilere hem TYO modeli hem de KiT'in uygulanis sekli ayrintili bir sekilde
aciklanmistir. Oncelikle KiT uygulanmis ve ardindan siniftaki sekiz 6grenciyle gériismeler yapilmis ve kayit altina alinmistir.
On KIT ve 6n gorisme niteligindeki veri toplama siirecinden sonra iki haftalik siirede iinite TYO modeline gore ele
alinmistir. Ogretim siireci bitince her iki veri toplama araci (KIT ve gériisme) dgrencilere bir kez daha uygulanmistir. Unite
kapsaminda yer alan ve KiT’in anahtar kavramlar niteliginde olan alti konu bir ayagi sinifta bir ayagi evde (dijital
platformlarda) olacak sekilde tasarlanmistir. iki haftalik 8gretim siirecine iliskin yapilan uygulamalar daha ayrintili sekilde
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulama Siireci

Hafta ve Ders Saati Konu Sinifta Yapilan Etkinlikler Evde Yapilan Etkinlikler
1.Hafta 1. Ders Cevre Kirliligi Alti sapkah disinme Video+Wordwall+Eba

1. Hafta 2. Ders Isik Kirliligi Ampul modeli hazirlama Video+Wordwall+Eba

1. Hafta 3. Ders Ses Kirliligi Gurultimetre yapimi Video+Wordwall+Eba

2. Hafta 1. Ders Bilingli TUketici Drama galismasi Video+Wordwall+Eba

2. Hafta 2. Ders Tasarruf Enerji tasarrufu oyunu Video+Wordwall+Eba

2. Hafta 3. Ders Geri DOnlisim Donasturalmus hediyeler Video+Wordwall+Eba+Hediye

1.Ders: Ogrencilere ve velilere arastirmanin amacindan ve kapsamindan bahsedilmistir. Velilerin telefonlari araciligiyla
WhatsApp grubu olusturmustur. Ogrenciler Eba ve video izleme konusunda deneyimli olduklari icin sadece Wordwall’un
nasil kullanacaklarina dair sinifta uygulama yapilmistir. Ogrencilere énce videoyu izlemeleri gerektigi, sonrasinda
Wordwall etkinligini yapmalari ve son olarak Eba’ya girerek 6gretmenlerinin paylagmis oldugu icerik hakkinda fikirlerini
paylasmalari sdylenmistir. Ardindan ilk dersin konusu sdylenip evde izlemeleri gereken video, Wordwall igerigi 6grenci
velilerine, grup araciligiyla génderilmistir. Eba Gzerinden ilgili icerik paylasilmistir. ilgili iceriklerden kesitler Ek 2'de
sunulmustur. Ogrenciler ders dncesinde gdrevleri tamamlayip gelmis ve dersin ilk bes dakikasinda evde yapilanlara dair
fikirler ifade edilmistir. Okulda gergeklestirilen alti sapkal dislinme tekniginde 6grencilere gevre kirliligi konulu bir hikaye
okundu ve bu hikayeye dair sapkalarin diisinme sekline uygun yorumlar istenmistir. Tim 6grenciler siirece dahil edilerek
en yuksek verim elde edilmesi hedeflenmistir.

2.Ders: Ogrencilere ikinci dersin konusu sdylenip evde izlemeleri gereken video, Wordwall icerigi 6grenci velilerine, grup
araciligiyla génderilmistir. Eba tizerinden ilgili icerik paylasilmistir. Ogrenciler ders éncesinde gorevleri tamamlayip gelerek
dersin ilk bes dakikasinda evde yapilanlari dile getirmistir. Ogretmen uygun aydinlatma ampuliiniin hazirlanmis érnegini
ogrencilere gostererek tanitmistir. Ardindan hazirladigi malzemeleri 6grencilere dagitarak onlarinda hazirlamasini
istemistir. Ortaya cikan eserler panoda sergilenmistir. ilgili uygulamaya dair 6rneklerden kesitler Ek 3’te sunulmustur.

3.Ders: Ogrencilere giincii dersin konusu sdylenip evde izlemeleri gereken video, Wordwall icerigi 6grenci velilerine,
grup aracihigiyla génderilmistir. Eba tizerinden ilgili icerik paylasilmistir. Ogrenciler ders dncesinde gérevleri tamamlayip
geldi ve dersin ilk bes dakikasinda evde yapilanlara dair fikirler ifade edilmistir. Ogretmen giiriiltimetrenin hazirlanmis
ornegini O6grencilere gostererek tanitmistir. Ardindan hazirladigi malzemeleri 6grencilere dagitarak onlarinda
hazirlamasini istemistir. Ortaya ¢ikan eserler panoda sergilenmistir.

4. Hafta: Ogrencilere dérdiincii dersin konusu séylenip evde izlemeleri gereken video, Wordwall icerigi 6grenci velilerine,
grup araciligiyla génderilmistir. Eba tizerinden ilgili icerik paylasiimistir. Ogrenciler ders &ncesinde gérevleri tamamlayip
gelmis ve dersin ilk bes dakikasinda evde yapilanlara deginmistir. Ogretmen fis istemenin gerekliligi, son kullanma tarihi
ve Uretim tarihini kontrol etmenin 6nemi, ihtiyag disi alisverisi azalmaya dikkat cekme, bilingli elektrik ve su kullanimi
konularina dair beser dakikalik drama c¢alismalari yapacaklarini belirterek 6grencileri gruplara ayirmistir. Dramaya
O0gretmen de dahil olarak 6grencilerin hem dogru yonlendirilmesi hem de motive olmalari saglanmistir. Dramalarin
ardindan Gzerinde durulan konulara dair fikirler alinmistir.

5.Ders: Ogrencilere besinci dersin konusu sdylenip evde izlemeleri gereken video, Wordwall igerigi dgrenci velilerine, grup
araciligiyla génderilmistir. Eba tizerinden ilgili icerik paylasilmistir. Ogrenciler ders éncesinde gorevleri tamamlayip gelerek
dersin ilk bes dakikasinda gérislerini dile getirmistir. Ogrenciler ikili gruplara ayrilip oyun kagidi dagitiimistir. Her siraya
bir tane madeni para verilerek zar amaciyla kullanacaklari séylenmistir. Oyun anlasildiktan sonra ikili gruplar yarismistir.
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ikili grubun kazananlari kurayla tekrar eslestirilmis ve son dgrenci kazanana kadar oyun devam etmistir. Turnuvay! birinci
bitiren 6grenciye “Bilingli Tuketici” sertifikasi verilmistir.

6.Ders: Ogrencilere besinci dersin sonunda bir sonraki dersin konusu sdylenip evde izlemeleri gereken video, Wordwall
icerigi 6grenci velilerine, grup araciligiyla génderilmistir. Eba Gizerinden ilgili icerik paylasiimistir. Bununla birlikte video ve
icerik calismalari tamamlandiktan sonra evde, bir sonraki ders icin geri donistirilmis malzemelerden bir hediye
hazirlamalari istenmistir. Sinifta bir gekilis listesi hazirlanmistir. Geri donustiiriimiis materyallerden hazirladiklari
hediyeleri gekiliste ¢ikan arkadasina verilecegi séylenmistir. Ogrenciler 6. derse hazirladiklari hediyelerle gelmistir. Stireg
sonunda tiim 6grencilerle birlikte degerlendirme konusmasi yapilmistir.

Veri Analizi
Kelime iliskilendirme testlerinden elde edilen verilerin analizi

Ogrenciler tarafindan yazilan kelimeler ya da kelime gruplari hem nicelik hem de nitelik bakimindan ele alinmistir. Her bir
anahtar kavramin altinda hangi kelime ya da kelime gruplarinin cevap olarak verildigi frekans tablosu olusturularak ortaya
cikarilmistir. S6z konusu frekans tablosu 6grencilerin bilissel yapilari hakkinda nicelik olarak fikir vermektedir ve bu tablo
(Tablo 2) bulgularda yer almaktadir. Her bir anahtar kavram igin yapilan ¢agrisimlar ve yazilan kavramlar bilissel yapiyi ve
kavramsal degisimi de agikca ortaya koyabilmektedir. Bir diger ifade ile kavram aglari esliginde sunulan bulgular
ogrencilerin bilissel yapilarini niceligin yaninda nitelik olarak (Sekil 2 ve Sekil 3) da ortaya koyabilmektedir. Kavram aginda
yer alan kavramlar Bahar ve digerleri (1999) tarafindan ortaya konulan kesme noktasi (KN) teknigi ile kategorize edilmistir.
Calismada kesme noktalari 25 ve tizeri, 24-15 ve 14-5 seklinde belirlenmistir. Kesme noktasi 25 ve (izeri olan veriler lacivert
renkle, 24-15 arasinda olan veriler pembe renkte, 14-5 arasinda olan veriler de yesil renkle gésterilmistir. S6z konusu
kesme noktalari 6grenciler tarafindan yazilan kavramlarin belirli araliklar ve esikler belirlenerek derecelendirilmesi gibi
disindlebilir. (1. Dereceden siklikla ifade edilenler, 2. Dereceden ifade edilenler vb.). Veri toplama aracinda yer alan ilgili
climleler ise kavramla iliskisi ve climlenin anlamliligi dikkate alinarak analiz edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin anahtar
kavramlara iliskin dogru anlam bilgisine sahip olup olmadigi incelenmistir.

Goriisme formlarindan elde edilen verilerin analizi

Arastirmada bir diger veri toplama araci olan gérisme formu iki defa (uygulama 6ncesi ve sonrasi) uygulanmistir.
Gorltisme formlarinin analizinde, betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha
dnceden belirlenmis ve kategorize edilmis kod ve temalara gére sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Oncelikle
Ogrencilerin her bir soruya verdigi yanitlar belirlenmis olan temalara uygun sekilde incelenmis, alinan gizelge kayitlar
sonrasinda kodlar olusturulmustur. Bu galismada olusturulan kodlar toplanan verilerden yola ¢ikilarak gruplamalar
yapilarak olusturulmustur. Bu kodlar sonrasinda iliskili diger kodlar ile birlestirilerek tematik kodlama yapilmistir. Tematik
kodlama siireci arastirmacilar tarafindan her asamasinda kontrol edilmis ve kodlar konusunda biiyiik oranda mutabik
kalinmistir. Temalar kapsaminda degerlendirilen sonuglar bulgulara donistirilmistir. Veri analizi sonucu elde edilen
bulgular kavram haritasiyla ifade edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada KiT’in gegerlik ve giivenirligini saglamak icin dncelikle 4. Sinif fen bilgisi dgretim programi baz alinarak ve
kapsam gecerligi saglanarak veri toplama araci olusturulmustur. Ayrica KiT’den elde edilen verilerin analiz siirecinde iki
arastirmacinin da yer almasi givenirlige kanit teskil etmektedir.

Arastirmada hem gorisme formunun olusturulmasi asamasinda hem de verilerin analizi asamasinda gecerlik ve
glvenirligi saglamaya yonelik adimlar atilmistir. Goriisme formunun olusturulmasinda ¢ uzmanin goristnin alinarak
formun olusturulmasi s6z konusudur. Uzman goérisiine sunulduktan sonra iki 6grenci ile pilot uygulama yapilmasi da
glvenirlik agcisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica analiz suirecine iki arastirmacinin da dahil olmasi giivenirligi saglamada
onemli bir adim olarak goriilmektedir. Arastirmacilar bireysel olarak kodlamayi yaptiktan sonra Miles ve Huberman (1994)
tarafindan 6nerilen uyum yiizdesine bakilmistir. Analiz siirecine dahil olan iki arastirmaci arasindaki uyum ylzdesi %88
olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte arastirma siireci olabildigince ayrintili bir sekilde betimlenmeye calisilimis ve
katilimcilarin gériismelerdeki ifadelerinden kesitler sunularak bulgular bélimiinde paylasiimistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirma icin Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun 05.04.2024 tarihli 90 sayili izni alinmistir.
Aragtirma silirecinin basinda hem 6grencilere hem de velilere arastirmanin kapsami ve niteliginden bahsedilerek 6grenci
ve velilerin onayr alinmistir. Ayrica katilimcilarin mahremiyetini zedelememek adina katiimcilara 01, 02 gibi kodlar
verilmistir. Katihmcilarin bu siregte gorislerini rahathkla belirtebilecegi ve not kaygilari olmamasi gerektigi birinci
arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Arastirmacilarin okuyucuya karsi etik sorumlulugu da bulunmaktadir. Arastirma
icerigi olabildigince ayrintili betimlenmis ve arastirmanin raporlastirilma siirecinde verilere sadik kalinmistir.
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Bulgular
Bu boliimde arastirmaya iliskin bulgular ayrintili bir sekilde yer almaktadir.
Kelime iliskilendirme Testlerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin uygulama dncesinde ve uygulama sonrasinda doldurduklari KiT’den elde edilen verileri &ncelikle nicelik
agisindan incelenmek istenmistir. Anahtar kavramlara (gevre kirligi, bilingli tiketici, geri dontstim, 151k kirliligi, tasarruf ve
ses kirliligi) yapilan ¢agrisimlar sonucu Uretilen sézclklerin ve anlamli cimlelerin frekanslari Tablo 2'de g6sterilmistir.

I\:l;li?ts} Kavramlara Cevap Olarak Verilen Kelime ve Ciimle Sayilari
Anahtar Kelimeler Uygulama Oncesi Kelime Sayisi Uygulama Sonrasi Kelime Sayisi
Cevre Kirliligi 152 176
Bilingli Tlketici 125 157
Geri Donlisim 148 175
Isik Kirliligi 100 128
Tasarruf 94 154
Ses Kirliligi 100 172
Toplam 719 962

Tablo 2’de On KIT igin toplam 719 sézciik Uretildigi ve uygulama sonrasinda iretilen sézciik sayisinin 962 oldugu
gorilmektedir. Tablo 2 anahtar kavramlara yonelik satir satir incelendiginde de her bir anahtar kavram igin liretilen ya da
cagrisim yapilan kelime sayisinin da uygulama sonrasinda arttigini séylemek miimkiindiir. Bu sonuglardan hareketle TYO
modeline gére yapilan égretim sonrasinda ‘insan ve Cevre Unitesi’ndeki anahtar kavramlara ydnelik yapilan ¢agrisimlarin
ya da Uretilen kelimelerin sayisinda artis oldugu sdylenebilir.

Uygulama 6ncesi ve sonrasindaki verileri hem nicelik hem de nitelik agisindan inceleyebilmek icin kesme noktalarina gére
olusturmus kavram agi Sekil 2 ve Sekil 3’te yer almaktadir. Sekil 2’te TYO modeli uygulanmadan énce KiT’den elde edilen
sonuglar sunulmustur.
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sekil 2.

Kelime lliskilendirme Testi On Test Sonuglarini iceren Kavram Adi

K.N. 25 ve [zeri

ISIK KIRLILIGI | Lomba
K.N. 24-15 Arasi
Lamba i Cop
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sik
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ISIK KiRLILIGi

GERi DONUSUM

— { Pil 1

[ emw.zlx [ Kal.':;]IE } Meta
Enerji ‘
TASARRUF m

K.N. 14-5 Arasi

| Doga -

GEVRE KiRLILIGi { Fabrika |
| Hava Kirliligi 7
Gdp Kirlilik
BiLINCLI TUKETICI | s

1 Kalabalik ‘

SES KiRLILiGi

1 Badirmak J

Hoparlir Miizik

Glrllti
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Kesme noktasi 25 ve yukarisi: 30 6grencinin dahil oldugu calismada 25’in (izerinde ifade edilen kelimeler en sik ifade
edilen kavramlardir. Bu kesme noktasi lizerinde sadece bir anahtar kavramin (isik kirliligi) ve bu anahtar kavram ile
iliskilendirilen bir kelimenin yer aldigini sdylemek mimkiindir. Ogrenciler isik kirliligi kavramiyla lamba sézctigiinii birbiri
ile iliskili olarak belirtmislerdir.

Kesme noktasi 24-15 arasi: ikinci dereceden siklikla dile getirilen anahtar kavramlar (cevre kirliligi ve geri déniisiim) ve bu
anahtar kavramlar ile iligskilendirilen kelimeler bu aralikta yer almaktadir. Diger bir soylem ile kavramlar arasi
iliskilendirmeler genel anlamda bu aralikta baslamistir. Isik kirliligi ile 1sik kelimesi, cevre kirliligi ile ¢cop kelimesi ve geri
donlisim ile plastik, cam ve kagit kelimelerinin iliskilendirildigi ortaya ¢ikmistir.

Kesme noktasi 14-5 arasi: Ucilincii dereceden siklikla dile getirilen anahtar kavramlar (bilingli tiiketici, tasarruf ve ses
kirliligi) ve bu anahtar kavramlar ile iliskilendirilen kelimeler bu aralikta yer almaktadir. Alti anahtar kavramin tamaminin
bu aralikta yer aldigini séylemek mimkiindir. Bu diizeyde kavram agindaki kelime sayisinin bariz derecede artis gosterdigi
gorilmektedir. Bununla birlikte verilen alti kavramla iliskilendirilen kelime sayisi artarken kavramlar ve kelimeler arasinda
capraz baglantilar da ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler kavram bazinda, cevre kirliligi ile geri déniisiimi, geri dénisiimle
tasarrufu, tasarrufla bilingli tuketiciyi iliskilendirmislerdir. Kelime bazinda ise doga ve plastik kelimelerini hem geri
donisim hem de gevre kirliligiyle iliskilendirmiglerdir.

Sekil 2 genel olarak degerlendirildiginde dgrencilerin TYO modeli uygulanmadan énce ‘insan ve Cevre Unitesi’ndeki
anahtar kavramlara yonelik 6n bilgilerinin oldugu ve genel olarak anlamli gagrisimlarda bulundugu ifade edilebilir. Anahtar
kavramlar ile basit diizeyde iliskilendirmeler yapilabilmektedir.

Ters yiiz 6grenme modeli sinifta uygulandiktan sonra KiT son test niteliginde 6grencilere uygulanmistir. Her iki KiT
analizinde de ayni kesme noktalari kullanilmistir. TYO modeli ile yapilan 8gretim sonucunda uygulanan KiT sonuglari Sekil
3’te gosterilmistir.
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sekil 3.

Kelime iliskilendirme Testi Son Test Sonuglarini iceren Kavram Agi

ISIK KiRLILi&i

o

GERi DONUSUM

\,

K.N. 25 ve Uzeri

GEVRE KiRLILiGi

SES KIRLILIiGI

N
Kaqit } Cam ] \‘{ Plastik I
K.N. 24-15 Arasi
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\\
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Kesme noktasi 25 ve yukarisi: Alti anahtar kavramin doért tanesi (isik kirliligi, cevre kirliligi, ses kirliligi ve geri dontsiim) ve
iliskilendirilen kelimeler bu aralikta yer almistir. Ogrenciler 1sik kirliligi ile lamba sézctigiind, cevre kirliligi ile ¢c&p kelimesi,
ses kirliligi ile eglence mekanlarini ve geri donlisiim ile plastik, cam ve kagit kelimelerini birbiri ile iliskilendirildigi ortaya
cikmistir. On test sonuclarina gore kelime iliskilendirme testinin 30-25 arasi kesme noktasinda degisim oldugu
gorilmektedir. Tim anahtar kavramlar arasi iliskilendirmelerin ilk araliktan itibaren basladigini sdylemek mimkindur.

Kesme noktasi 24-15 arasi: ikinci dereceden siklikla dile getirilen anahtar kavramlar (tasarruf ve bilingli tiiketici) ve bu
anahtar kavramlar ile iliskilendirilen kelimeler bu aralikta yer almaktadir. Bu aralikta arastirma dahilindeki tiim anahtar
kavramlar ortaya cikmistir. Bu aralikta 1sik kirliliginin anlamini 6zetleyen “fazla 1sik” ifadesi ile 1sik israfi ifadesi
kullanilmistir. Cevre kirliligi ile doga, plastik, egzoz kelimeleri, geri donlstim ile metal atik ifadesi, ses kirliligi ile kavramin
anlamini 6zetleyen yiksek ses ifadesi ve bununla birlikte hoparlér ve muzik kelimeleri, tasarruf kavrami ile giysi, elektrik
ve yiyecek-icecek kelimeleri ve bilingli tiiketici ile TSE ifadesinin iliskilendirildigi ortaya ¢ikmistir. Bu kesme araliginda
kelimeler arasinda ¢apraz baglantilar da ortaya ¢ikmistir. Cevre kirliligi kavrami, geri doniisiim kavraminda bulunun cam
kelimesiyle iligkilendirilmistir.

Kesme noktasi 14-5 arasi: Anahtar kavramlarin ¢ikmasi daha 6nceki agamada tamamlandigindan bu agamada kavram
agina anahtar kavram eklenmemistir. Bu asamada kavramlara iliskin Uretilen s6zcuk sayisi diger araliklara gére daha fazla
artis gostermistir. Verilen alti kavramla iliskilendirilen kelime sayisi artarken kavramlar ve kelimeler arasinda g¢apraz
baglantilarin da oldukca fazla oldugu gériilmektedir. Ogrenciler kavram bazinda, gevre kirliligi ile geri dénlsiimi, geri
donlisimle tasarrufu, tasarrufla bilingli tiiketiciyi iliskilendirmislerdir. Kelime bazinda ise 6n teste kiyasla ¢ok fazla kelime
iliskilendirilmis ve kelimelere arasi ¢apraz baglar ortaya ¢ikmistir.

Tum bu bilgilerden yola ¢ikarak Sekil 2 ve Sekil 3 incelendiginde kelime sayisinin Sekil 3'te ciddi anlamda artis gosterdigi
gorilmektedir. Ogrenciler uygulama sonrasinda kavramlara dair fikirlerinin gelistigi ve konunun kavrandigi sdylenebilir.
Bunun yaninda Sekil 3'te kelimeler nitelik bakiminda da iyilesme gdstermektedir. Ogrencilerin kullandigi ifadelerden yola
cikarak konulari sadece ylzeysel hatlariyla kalmayip ayrintilariyla ifade edebildikleri, ornekler verebildikleri
gorilmektedir. Bu da TYO’niin dgrenciler icin etkili bir 6gretim modeli olduguna isaret edebilmektedir. Ayrica kelimelere
ve anahtar kavramlara kesme noktasi boyutunda bakildiginda Sekil 3’te anahtar kavramlarin Sekil 2'ye gore daha erken
ortaya ciktigl, bu anahtar kavramlara dair kullanilan kelime ve kavramlarin daha nitelikli oldugu séylenebilir.

2. Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde ilk olarak, 6grencilerle uygulama 6ncesi yapilan gériismelerden elde edilen bulgulara Sekil 4’'te yer verilmistir.
Ogretim ydnteminin uygulanmasinin ardindan yapilan gériisme bulgulari ise Sekil 5’te belirtilmistir.

612



Sekil 4.

Serin & Ercan Yalman — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 2024, XXX-XXX

Uygulama Oncesi Ogrenci Gériisleri
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Sekil 4 incelendiginde 6grencilerin verilen kavramlari ¢ok basit ifadelerle agikladiklari ya da hi¢ agiklayamadiklari
gorilmektedir. Ogrencilerin neredeyse tamami uygulama dncesi gériismelerde gevre kirliligi kavrami ¢ép kelimesini
kullanarak agiklamistir. Benzer sekilde tim 6grenciler kirlilik kelimesini kullanarak basit diizeyde agiklamalar yapabilmistir.
Isik kirliligi ve tasarruf kavramlarini cevapsiz birakan égrenciler bulunmaktadir. Ornegin 08“Isik kirliligini hic duymadim.
Bilmiyorum.” yanit verememistir. Bilingli tiiketici ve ses kirliligi kavramlarina verilen cevaplar nispeten fazla olsa da higbir
cevabin orani yariyi gecememistir. Ornegin O1 ses kirligi ile ilgili soruda “Ses kirliligini aciklayamam. Ama galiba teneffiiste
badiran cocuklar ses kirliligi oluyor.” cimlesi ile yiizeysel bir aciklama yapmayi tercih etmistir. Benzer sekilde 07 de “Geri
déniisiim fabrikalarda yapilir. Camlar kumbarada toplanip fabrikaya gétiiriiliir.” ifadesi ile geri donisim ile ilgili
bildiklerini ortaya koymustur. Ogrenciler hem TYO modelini hem de KiT’i ilk kez deneyimlediginden 6grencilere TYO ve
KIT ile ilgili sorular da sorulmustur. Tiim 6grenciler KiT’i sevdigini dile getirerek olumlu gériis beyan etmistir. Ornegin 03
bu soruya yanit verirken “Kelime iliskilendirme testi cok heyecanliydi. Sevdim. Siire bitmeden yazmaya ¢alistim. Cok kelime
aklima gelmedi. Biraz zorlandim ama giizeldi.” ifadesi ile gbriisiinii belirtmistir. Bes 6grenci testi orta zorlukta bulurken
lic dgrenci ise zor bir teknik oldugunu ifade etmistir. Testi kolay buldugunu ifade eden &grenci olmamistir. Ogrencilere
TYO modeli uygulama éncesinde aciklanmis ve gériismede de siirece etkisi olup olmayacagina dair fikirleri alinmistir.
Ogrencilerin tamami 6grenme yénteminin etkili olacagina inandiklarini ifade etmislerdir. 02 bu konudaki beklentisini su
ciimle ile ifade etmistir: “Ters yiiz edilmis 6grenme giizel olacak sanirim. Okula dersi bilerek gelecegiz. Okulda eglenceli
seyler yapacagiz.”
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Sekil 5.
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Sekil 5 incelendiginde 6grencilerin verilen kavramlari daha dogru ve fazla ifade ile agikladiklari ya da gorilmektedir. Bes
ogrenci cevre kirliligi kavramini hem kirlilik tiirleri ile birlikte hem de karbon ayak izi 6rnegini vererek aciklarken dort
dgrenci cevre kirliligini bilingli insan olmakla biitiinlestirebilmistir. Ornegin 02 gdériismenin bu bdlimiinde “Karbon ayak
izini duydugumda ismi ¢ok komik gelmisti. Ama ¢ok 6nemliymis. Gidince anneme anlattim. O da benden 6grendi.” cimlesi
ile bu konudaki degisimi ortaya koymustur. Bunun yaninda 6n gorismelerde kullanilan ¢op kavrami son goriismelerde de
tiim dgrenciler tarafindan kullaniimistir. Ug 6grenci ise gevre kirliliginde pil 6rnegini verebilmistir.

Isik kirliligi kavrami hem tanimi ve hem de érnekleri itibariyle agiklanabilmistir. Ogrencilerin tamami eglence mekanlarinin
1sik kirliligine sebep oldugunu belirtirken, yedi 6grenci caretta carettalara ve bes 6grenci de gogmen kuslara vurgu yaparak
isik kirliligi ile iliskilendirme yapistir. O4 bu nokta ile ilgili olarak su ifadeyi kullanmustir: “Isik kirliligi bitki ve hayvanlari
olumsuz etkiler. Ornedin caretta carettalarin isik kirliliginden etkilendiklerini éGrendikten sonra internetten bakmistim.
Antalya’da bazi oteller varmis. Onlarin sahilinde isik kirliliginden etkilenerek yanlis yéne giden caretta carettalar 6lmiis.” .
Ogrencilerin biyiik cogunlugu ise 1sik kirliliginin gereksiz 15tk kullanimindan kaynaklandigini ifade ederken yanls yéne
aydinlatma yapilmamasi gerektigini ifade etmistir.

Bilingli tiketici kavraminda 6grencilerin tamami son kullanma tarihi ifadesini kullanmistir. Ayrica doért 6grenci bilingli
tliketici kavramini agiklarken daha spesifik noktalara deginerek ISO- CE- TSE belgelerinden bahsetmistir. Bilingli tiiketicinin
dzelliklerinden olan fis-fatura talep etme ifadesi bes &grenci tarafindan dile getirilmistir. Ornegin O5 bu konuda gayet
bilingli bir 6grenci profili sergileyerek “Eger aldigimiz bir tiriin hasarli ¢cikarsa onu fisimizle degistirebiliriz. Dedistirmezlerse
Tiiketici Hakem Heyetine basvururuz.” demistir. Ug 6grenci ise alisveris listesi hazirlamayi bilingli tiiketici davranisi olarak
gostermistir. Bununla birlikte t¢ 6grenci de bilingli tiketici ve tasarruf ifadesini iliskilendirmistir. Gorlismelerde bilingli
tiiketici olmakla gevrenin de korunabilecegini dile getiren égrenciler bulunmaktadir. Ornegin O8 “Bilingli tiiketici olmak
hem biitgemizi hem de ¢evremizi korur.” ifadesi ile goriisiini ortaya koymustur.

Ogrencilerin tamami eglence mekanlarinin ses kirliligine sebep oldugunu belirtirken, dért 6grenci trafigin, iki 6grenci ise
insan ¢igliklarinin ve girltllerinin ses kirligine neden oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte 6grencilerin bes 6grenci
hem ses arttiran cihazlari isik kirliligine sebep gostermis hem de ses kirliligi ylzinden insanlarin saglik sorunlar
yasayabileceklerini ifade etmistir. 08 bu konuda “Konser, ara¢ kornalari ve okul bahgesindeki giiriiltii ses kirliligidir.”
climlesi ile ses kirliliginin kaynaklarina vurgu yapmistir.

Tasarruf kavrami 6grencilerin tamami tarafindan dogru érneklenmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bilingli harcamayla
tasarruf yapilabilecegini soylerken {i¢ dgrenci bilingli tiiketici olarak tasarruf yapilabilecegini ifade etmistir. 01’in bu
konudaki gorusleri “Bilingli tiiketici aile biitgcesine dikkat eder ve gereksiz harcama yapmaz. Bes tane ayakkabimiz varken
altinciyi alirsak bilingli tiiketici olamayiz.” ciimlesi ile dile getirilmistir. Bunun yaninda iki 6grenci, tasarruf kavramini
aciklarken butce ifadesini kullanmistir. Ayrica tasarruf kavramini agiklarken dogal kaynaklara da deginen 6grenciler
olabilmistir. Ornegin 07 “Su tasarrufu yaparak dogaya faydali oluruz.” ciimlesi ile dogal kaynaklarin tasarrufuna vurgu
yapmistir.

Geri déniisiim kavramini 6grencilerin tamami dogru atik tiirleriyle ifade etmistir. Ogrencilerin biiylik cogunlugu kavrami
dogayi koruma sekliyle agiklarken bes 6grenci tasarruf ifadesiyle agiklamistir. Bunla birlikte ic 6grenci geri donlisimin
ayristirma islemi oldugunu belirtmistir. 06 gériismelerde su ciimle ile aydinlandigini ortaya koymustur. “Ben sadece
plastik, kdgit ve camin geri déniisiim fabrikas: oldugunu biliyordum. Ama metal atik, piller, evsel atiklar da
ayristirilabiliyormus. Bu konuda ¢ok yeni seyler égrendim.”

Ogrencilerin KiT’i ilk defa deneyimledikleri séylenebilir. Bu sebeple miilakatta bu deneyimi de ortaya ¢ikaran bir soru yer
almaktadir. Uygulama sonrasinda yapilan kelime iliskilendirme testiyle ilgili gérisleri alinan égrencilerin tamami KiT’i
sevdigini ifade etmistir. Ornegin 01 olumlu deneyimini su ciimleler ile aktarmistir. “KiT insani heyecanlandiran bir teknik.
Zamanla yarisiyor olmak bir edlence ve heyecan katiyor. ilk uyguladidimda biraz zor gelmisti. Simdi daha kolay oldu.”
Ogrencilerin nerdeyse tamami (yedi kisi) testi kolay ve eglenceli bulurken, bir 8grenci ise orta zorlukta oldugunu ifade
etmistir. Testi zor buldugunu ifade eden dgrenci olmamistir. Uygulama dncesinde ilk kez deneyimledikleri KiT’i zor bulan
dgrenciler mevcuttur. Uygulama sonrasinda KiT daha kolay algilanmustir.

Ogrenciler TYO modelini de ilk defa deneyimlemislerdir. Bu sebeple &grencilere ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
konuyu &grenmede etkili olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerin tamami 6grenme ydénteminin etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Ornegin 02 olumlu gérisiinii su cimleler ile dile getirmistir. “Yapti§imiz uygulama (TYO) biraz farkli geldi.
Hem okulda hem evde cok sey égreniyoruz. Odrenmemiz hi¢ kesintiye ugramiyor. Evde de calistiGimiz icin sinifta cok
etkinlik yaptik. Ben ¢ok sevdim bu yéntemi.”

Arastirma bulgulari genel olarak 6zetlendiginde hem KiT araciligi ile ulasilan verilerde hem de gériismelerden elde edilen
verilerde olumlu sonuglarin oldugu séylenebilir. Sekil 2 ve Sekil 3 incelendiginde kelime sayisinin Sekil 3'te artis gosterdigi
gorilmektedir. Bunun yaninda Sekil 3’te kelimeler nitelik bakiminda da iyilesme gostermistir. Ogrencilerin uygulama
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oncesi kullandigi kelime ve kavramlar ylzeysel, sinirli ve hatta bazi anahtar kavramlarda hig cevap alinamazken uygulama
sonrasinda Ogrencilerin daha nitelikli ve fazla kelime kullandigi, bilmedigini ifade ettigi hicbir kavram olmadigi
gorilmektedir. Ayrica Sekil 4 ve Sekil 5 incelendiginde uygulama 6ncesindeki ve uygulama sonrasindaki goriismelerde
ortaya ¢cikan temalarin daha zengin igerikli oldugu sdylenebilir. KIT ve TYO icin de olumlu deneyimlerin yer aldigi bir diger
o6nemli bulgudur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Mevcut calismada 4. sinif diizeyinde 6grenim goren ilkokul 6grencilerine ‘insan ve Cevre Unitesi’nde TYO modelini
kullanarak dgrencilerde kavramsal degisimin saglanmasi amaglanmustir. Ayrica 6grencilerin TYO modeline yénelik goriis
ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak da ¢alismanin bir diger amacini olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan iki veri toplama
aracindan elde edilen sonuglar ve ilgili literatir esligindeki tartisma asagida iki baslk halinde verilmistir.

Kelime iliskilendirme Testinden Elde Edilen Bulgulara Yonelik Sonug ve Tartisma

TYO modelinde &gretim yapilmadan énce gerek KiT’'te gerekse gériismelerde 6grencilerden alinan cevaplar géz éniinde
bulunduruldugunda, 6grencilerin ilgili konuya dair 6n bilgilerinin kismi diizeyde oldugu gortlmistiir. Bu durum cevre
konularinin multidisipliner olmasi ile iligkilendirilebilir. Nitekim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda da cevre konulari ve
sorunlari yer almaktadir ve konu siralamasina bakildiginda éncelikle gcevre konulari Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ele
alinmaktadir (MEB, 2018). Uygulama oncesinde 6grencilerin hazirbulunusluklarinin ve bilissel yapilarinin kismen olmasi
olumlu bir sonug olmustur. Bir diger olumlu sonug ise uygulama dncesi ve sonrasi arasinda degisimin kayda deger oranda
olmasidir. Bir diger ifade ile TYO modelinin uygulanmadan énceki KiT sonuglari ile uygulama sonrasindaki KiT sonuglari
arasinda hem nicelik hem de nitelik olarak ciddi bir degisim s6z konusudur. Kesme noktasi 25 ve (izeri i¢in uygulama
oncesinde yalnizca bir anahtar kavram ortaya konulurken uygulama sonrasinda ¢ anahtar kavramin ortaya konmasi artis
gibi duslinllebilir. Benzer sonuglar diger kesme noktalari arasinda da gorilmektedir.

Yukarida bahsedilen sonuglar ¢ogunlukla 6grencilerdeki kavramsal degisimin nicelik kismini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak
Sekil 2 ve Sekil 3'teki sonuglar ayrintili incelendiginde 6grencilerin kavramsal degisimlerinin icerik ve nitelik kismindaki
degisim de gorilmektedir. Ornegin geri ddniisiim anahtar kavraminda iliskilendirilen atik tiirleri, 1sik kirliliginde kullanilan
caretta caretta ve hayvanlar, tasarruf konusunda tim tasarruf tdrlerinin isimlerinin kullanilmasi ve ses kirliliginde
konunun kulak sagligiyla bitunlestirilebilmesi 6grencilerde degisimin sadece sayisal yiikselis anlaminda olmadigini ve
dgrencilerin kavramlarin konuyla iliskisi bakimindan da ilerleme kaydettigini géstermektedir. Her iki KiT sonuglarinda, 14-
5 kesme araligi disindaki kesme araliklarinda kavram sayilari artis gosterirken 14-5 kesme araliginda her iki teste esitlik
oldugu gorilmektedir. Bu durum o6grencilerin ¢ogu kavrami st kesme araliklarinda kullanmalarina daha ayrintili
kavramlari az ifade etmis olmalarina baglanabilir. Bu sonug¢ da kavramsal degisimin olumlu yénde saglanabildigine dair
1stk tutmaktadir. Benzer sekilde uygulama sonrasinda &grencilerin ‘insan ve Cevre Unitesi'nde daha c¢ok kelime
Uretebilmesi ve iliskilendirebilmesi de beklenen degisimi géstermektedir. Tiim bu sonuglardan yola ¢ikarak TYO modeline
gore yapilan dgretimin ‘insan ve Cevre Unitesi’nde etkili ve islevsel oldugu séylenebilir. Alanyazindaki arastirma sonuglari
da mevcut arastirmanin sonuglari ile értiismektedir (Jeong vd., 2020; Korucuk ve Engin, 2023; Su ve Chen, 2018). Ornegin
Jeong ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢alismada TYO modeli iklim degisikligi konusunda kullanilarak ilkokul 4. Sinif
diizeyindeki 6grencilere dgretim yapilmistir. Arastirma sonucunda TYO modelinin amaca hizmet eden bir model oldugu
ogrencilerin iklim degisikligi konusundaki bilissel yapilarinin olumlu yonde degisim gosterdigi sonucuna ulagiimistir.
Karlson ve Johanson (2016) TYO modelinin islevsel ve etkili bir 6grenme modeli olmasini agiklarken TYO’niin égrencilerin
siirece aktif katilimini saglamasina ve teknolojinin entegre edilerek 6grencilere motivasyon saglamasina isaret
etmektedir. Bir diger ifade ile 6grenciler 6gretimin ev ayaginda dijital platformlarda agirlikh bir sekilde aktif tutulmaktadir.
Ayni ogrenciler okul ortaminda ise etkinlik agirlikh bir 6grenme ortamina sahip olabilmektedir. Lopez Collazo ve
arkadaslari (2019) da bu gériisii destekleyerek TYO modelinde 6grencinin daha fazla sorumluluk aldigini ve daha fazla
calismaya sevk edildigini distnerek aktif tutuldugunu ve bu durumun da basariyi ve motivasyonu beraberinde
getirebilecegini savunmaktadir. Evde hazirbulunuslugunu tamamlayarak konunun teorik kismini da 6grenen 6grenciler
sinifta etkinlik ve uygulamalar ile daha eglenceli bir stirece taniklik etmektedir. Bu durum 6grencilerin derse karsi ilgi ve
motivasyonunu da arttirmaktadir. Korucuk ve Engin (2023) de yukaridaki goériisii somutlastirdigi arastirmasinda TYO
modelinin 6grencilerin sadece akademik basarilarina degil motivasyon diizeylerine ve sosyal becerilerine de katki
sagladigini sonucuna ulasmaktadir.

Goriisme Formlarindan Elde Edilen Bulgulara Yonelik Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ikinci veri toplama araci olan gériismelerden elde edilen bulgular incelendiginde KiT sonuglarina paralel
sonuclar elde edildigi ifade edilebilir. Uygulama 6ncesindeki ve sonrasindaki gériismelerde KiT’de yer alan anahtar
kavramlar ayrintili sekilde sorulmustur. Uygulama 6ncesindeki gérlisme sorularinin alti tanesinde “.......... Denince aklina
neler geliyor? Aciklar misin? Ornek verir misin?” ifadesi tim anahtar kavramlar icin sorulmustur. On goriismelerde
Ogrencilerin anahtar kavramlari agiklama sekline bakildiginda genel olarak yanlis olmamakla birlikte eksik ve yetersiz
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(kismi diizeyde) oldugu gorilmektedir. Ornegin uygulama dncesi goriismelerde geri doéniisiim kavramini agiklama ve
orneklendirme kismen dogru yanitlanirken diger tim kavramlarla ilgili yizeysel ifadelerin oldugu gorilmektedir. Buna
karsin uygulama oncesindeki goriismelerde bilingli tiiketici kavrami diger kavramlara kiyasla daha fazla bilgi ve érnekle
aciklanabilmistir. Bunun nedeni, bahsedilen kavramin, sosyal bilgiler dersinde de yer almasi olabilir. Ogrencilerin kavramla
ilk kez karsilasmadigi distnildigiinde on testte de ayrintili agiklamalar yapabilmeleri beklenen bir bulgu olarak
disindlebilir. Uygulama oncesindeki ve sonrasindaki gorismelerde tim Ogrencilerin kavramlari agiklama ve
orneklendirme konusunda gelisim gosterdigi gorilmektedir. Uygulama oOncesindeki gorismelerde bazi kavramlar
ogrenciler tarafindan aciklanamazken bazi kavramlar kismen aciklanip orneklendirilebilmistir (Sekil 4). Uygulama
sonrasindaki gorismelerde ise tiim kavramlara dair agiklamalarin yapilabildigi, kavramlarin 6rneklendirildigi sonucuna
ulasiimistir (Sekil 5). Gériisme bulgularindaki olumlu sonuglar TYO modelinin ‘insan ve Cevre Unitesi’'nde kavramsal
degisimi saglamada etkili oldugunu gostermektedir. Alanyazinda cevre konusunda yapilan calismalarda da nitelikli,
etkilesimli ve 6grencilere yasanti zenginligi sunacak bir egitim verildigi taktirde 6grencilerde gelisim olabilecegini gosteren
¢alismalar da bulunmaktadir (Fokides ve Arvaniti, 2020; Jeong vd., 2020; Karakas vd., 2016). Mevcut arastirmada veri
toplama araci olan KiT, arastirma siirecindeki TYO modeli ve bu kapsamda yapilan uygulamalar dgrencilerin daha &nce
karsilagsmadigi uygulamalar oldugu igin 6grencilerin stirece karst ilgili oldugu ve heyecan duydugu distiniilmektedir. Birinci
arastirmacinin ayni zamanda sinif 6gretmeni olmasi sebebiyle bahsedilen ilgi ve heyecana taniklik edilmistir. Bu noktadan
hareketle hem 6grenci goriislerinde hem de 6gretmen gozlemlerinde derslerin keyifli ve eglenceli gectigini sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda TYO’niin hem akademik anlamda hem de duyussal anlamda katki saglayan bir model oldugu
yorumu yapilabilir.

Uygulama éncesinde dgrencilere TYO modeline ydnelik beklentiler sorulurken uygulama sonrasinda TYO modeline iliskin
deneyimleri sorulmustur. Ogrencilerin TYO modeli uygulanmadan énce modeli merak ettigi ve beklentilerinin olumlu
yonde oldugu gorilmektedir. Bunun nedeninin 6grencilerin dijital igerikleri genel olarak sevmeleri ve sinif icinde eglenceli
etkinliklerle konuyu pekistirme c¢alismalarinin yapilacagini bilmeleri oldugu distintilmektedir. Siniflarda genel anlamda
o0gretmen merkezli 6gretim uygulamalarinin tercih edildigi diisiinildiglinde 6grencilerin yeni bir 6gretim yontemini
merak ve ilgiyle olumlu degerlendirmeleri sasirtici olmamistir. Ogrencilere daha énce deneyimlemedikleri TYO modeli ile
bilgi verildiginde 6grencilerin tamami modelin etkili olacagini diisindigini dile getirmektedir. Uygulama sonrasindaki
yapilan goriismelerde 6grencilerin TYO modeline iliskin olumlu gérislerinin ve deneyimlerinin oldugu sonucuna
ulasiimistir. Alanyazinda TYO modelinin etkililigini ortaya koyan baska ¢alismalar da mevcuttur (Baepler vd., 2014; Su ve
Chen, 2018; Okmen, 2020). Ornegin Okmen (2020) tarafindan yapilan ¢calismada TYO modelinin 8grencilerin derse aktif
katihmlarin ve 6grenme hizlarinin arttigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Su ve Chen (2018) tarafindan yapilan
calismada TYO modelinin dgrencilerin 6grenme siirecine katilimi tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Mevcut arastirmaya benzer olarak Given Demir’in (2018) calismasinda yontemin 6grenciler tarafindan eglenceli
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda, Butt (2014) ve Urquiza-Fuentes (2020) tarafindan yapilan calismalarda TYO
modelinin 6grenciler tarafindan keyifli ve eglenceli bulundugu sonucuna ulasiimistir.

Sonug olarak, calismada 4. Sinif fen bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan “Isik ve Ses Kirligi” konulari ile ‘insan ve
Cevre Unitesi’nin islenmesi siirecinde kullanilan TYO modelinin sinifta mevcut olarak kullanilan diger modellerine kiyasla
dgrenci basarisina dikkate deger bir etkisi oldugu ve dgrenciler tarafindan sevildigi sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler
derslerin keyifli gectigini, konulari ters yliz 6grenme modeliyle daha kolay 6grendiklerini dile getirmislerdir. Bununla
birlikte 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu Ustlenebildigi, 6grenirken eglendigi de sdylenebilir. Buradan yola ¢ikarak
ogrenci merkezli 6gretim modellerini tercih ederek hem o6grenciler derslere motive edilebilir hem de 6grenme
sorumlulugu 6grenciye verilerek siireci kendisi yonetebilen ve sorumluluk alan bireyler hedeflenebilir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve uygulayicilara yénelik 6nerilerde bulunulabilir.

e Mevcut arastirma tek gruplu &n test-son test desenine gére tasarlanmistir. ‘insan ve Cevre Unitesi’ndeki
ogrencilerin gelisimi akademik basari acisindan ortaya konulamamistir. Kavramsal degisim ise kelime
iliskilendirme testi araciligi ile tespit edilmistir. S6z konusu gelisim ortaya konulurken istatistiki sonuglardan
yararlanilamamistir. Bahsedilen sinirhligi giderebilmek amaciyla daha deney ve kontrol gruplarinin da yer aldigi
genis calisma gruplari ile temsil glicl yiksek kapsamli deneysel ¢alismalar tasarlanabilir.

e TYO modeli calismalarda etkililigi ortaya konulmus bir model olsa da uygulanmadan &nce dgretmenler ya da
arastirmacilar tarafindan sirecin iyi planlanmasi gereken bir modeldir. Gerek uygulanacak siniftaki 6grencilerin
teknoloji kullanim vyeterlilikleri gerek internet ag ulasimlarinin eksiksiz saglanmasi ve 6gretim silirecindeki
etkinliklerin yeterliligi konusunda saglkli bir planlama gerektirmektedir.

e  Ogrenme modelinin uygulama dncesinde dgrencilerin timiine dogru ve yeterli bir sekilde anlatilmasi etkili bir
O6grenme sireci gegirilebilmesi icin 6n kosuldur. Bunun yaninda 6gretmenin siire¢ boyunca 6grencilere rehber
olmasi ve gerektigi durumlarda dogru yénlendirmeler yapabilmesi gerekmektedir. Ozellikle ilkokulda yapilacak
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calismalarda 6grencilere diizeylerine uygun bir sekilde her seyi ayrintilariyla agiklamak; gerektiginde 6rnek
uygulamalarla zihinlerinde canlandirma yapmanin galismaya katki saglayacagi diisiintilmektedir.

e TYO gibi cagdas 6grenme modellerinin nitelikli ve yaygin bir sekilde uygulanabilmesi icin 6gretmenlere bu tiir
modellerin tanitilmasi icin Milll Egitim Bakanhg tarafindan egitimler verilmesinin 6nemli oldugu
disindlmektedir.

e TYO modelinin farkli egitim kademeleri ve farkl dersler kapsaminda ele alinabilecegi diisiinilmektedir. Ozellikle
ilkokul kademesinde alanyazinda bir bosluk oldugu gorilmektedir. ilkokul miifredattaki diger dersler iizerine TYO
kapsamli calismalarin yapilmasinin alana katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Katkida Bulunanlar
Makaleye yazarlari disinda, herhangi bir kisi, kurum veya kurulusun katkisi bulunmamaktadir.
Etik Kurul Onay Bilgileri

Arastirma makaleleri igin, makale bagvurusunda dergi sistemine ylklenen “Etik Kurul Onay Belgesi”ne iliskin “kurum ad,
tarih, sayi vb.” bilgiler burada verilir. (Makale yayina kabul edildikten sonra eklenir).

Cikar Catigsmasi

Yazarlar arasinda herhangi ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
Finansal Destek

Bu ¢alisma icin herhangi bir finansal destek alinmamistir.
Yazar Katkilari

Calismada birinci yazar, arastirma tasarimi, literatlr taramasi, veri toplama, veri analizi, raporlastirma ve yayin sireci
asamalarinda katki saglamistir. Ikinci yazar ise arastirma tasarimi, veri analizi ve raporlastirma sireglerinin denetimi ile
katkida bulunmustur.
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Ek 1.

Ogrenci Goriisme Sorulari
Cevre kirliligi denince aklina neler geliyor? Aciklar misin? Ornek verir misin?
Bilincli tiiketici denince aklina neler geliyor? Aciklar misin? Ornek verir misin?
Geri déniisiim denince aklina neler geliyor? Agiklar misin? Ornek verir misin?
Isik kirliligi denince aklina neler geliyor? Agiklar misin? Ornek verir misin?
Tasarruf denince aklina neler geliyor? Agiklar misin? Ornek verir misin?

Ses kirliligi denince aklina neler geliyor? Agiklar misin? Ornek verir misin?

N o vk wDnN e

‘insan ve Cevre Unitesi’'nde farkl bir 6grenme ydntemi kullanacagiz. Bu yéntemde size evde calismaniz ve
arastirmaniz igin internet tizerinden videolar, etkinlikler ve eglenceli konu igerikleri gonderecegim. Okulda da bu
konularla ilgili farkh etkinlikler yaparak dersi 6grenmeye galisacagiz. Buna ‘Ters Yiiz Edilmis Ogrenme’ deniyor.
Bu fikir sana ne hissettirdi ve disiindirdi? Sence bu sekilde konulari 6grenmek nasil olacak?

8. Sinifta uyguladigimiz kelime iliskilendirme testi hakkinda neler distiniyorsun?
Ek 2.

Ev ortamindaki uygulamalardan bir 6rnek
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Ek 3.

Okul ortamindaki uygulamalardan bir 6rnek
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Extended Abstract

Introduction

From past to present, problems related to environment show an increase over time because of both the increase in
human population and the technological developments. In this context, it is important that individuals are aware of their
environmental problems and remain sensitive to these problems. In order to provide qualified environmental education,
it is thought that it is important to provide a rich learning environment to students at a younger age. When the studies
in the literature are examined as a sample, it is possible to say that there are studies that generally include university
students (Candas et al., 2022). However, in the research conducted by Dogan et al. (2021), it was determined that FL is
an effective model, and it is stated that this effect is at a higher level, especially in younger age groups. In addition, when
examined as a research design, it can be said that the quantitative research approach is generally preferred. At this point,
it can be said that conducting the current study with secondary school students can contribute to the literature in terms
of the study group. In this context, it can be stated that the current study has differences in terms of the study group,
theme and data collection tool (word association test). With the current research, it is thought that teaching a unit that
includes important topics such as the Human and Environment Unit through the FL model will contribute to the
conceptual change of students and allow students to have impressive experiences. In line with this goal, the study aims
to provide conceptual change in primary school students studying at the 4th grade level by using the FL model in the
Human and Environment Unit. Another aim of the study is to determine the views and experiences of the students
regarding the FL model that they are experiencing for the first time.

Method

The current study was conducted according to the one-group pretest-posttest design, which is a dimension of the
simple experimental design. In the current study, since it was aimed to reveal the conceptual change in students by using
the CLT model, it was thought that it would be appropriate to conduct the study in a one-group pretest-posttest design.
Since it was not possible for the first researcher to give a lesson to another group because he was a classroom teacher,
the control group could not be included in the current study. Data were collected in a state primary school with medium
level facilities in Mersin. In determining the participants in the study, the easily accessible sampling (convenience
sampling) method, one of the purposeful sampling methods, was used. The study was conducted in the school and
classroom where the first author worked. 30 volunteer students (17 girls, 13 boys) studying at the 4th grade level
participated in the research process. The first data collection tool, the word association test (WAT), was applied to the
30 students in question. The second data collection tool, interviews, was conducted with eight students.

The primary data of the study were obtained through the word association test (WAT). Before starting the teaching
process according to the FL model, the features of the WAT were introduced to the students in detail and a sample
preliminary application was shown on the concepts prepared for a different course topic. After a two-week
implementation period, the WAT was implemented once again. The key concepts in the WAT were determined by the
researchers based on the 4th grade science curriculum. The most frequently used and important concepts in the subjects
covered are environmental pollution, conscious consumer, recycling, light pollution, savings and noise pollution, which
were chosen as key concepts for the WAT.

Before the environment and human unit was addressed with the FL. model, preliminary interviews were held with the
students. Then, after the application, interviews were held again as a final meeting. The interview form, which includes
interview questions, was created by presenting it to the opinions of three experts (an expert in the field of qualitative
research, an expert in the field of education, and a Turkish teacher to test the language validity). After the expert opinion,
the necessary arrangements were made and the form was finalized. The interview form, which includes eight questions,
was tested as a pilot application with two students who were not part of the research.

After the data collection process, which was in the form of preliminary WAT and preliminary interview, the unit was
handled according to the FL model in a period of three weeks. After the teaching process was completed, both data
collection tools (WAT and interview) were applied to the students once more. The six topics included in the unit, which
are key concepts of WAT, are designed to have one leg in the classroom and one leg at home (on digital platforms).

In the data analysis of WAT, the words or word groups written by the students were considered in terms of both
guantity and quality. Which word or word groups were given as answers under each key concept were revealed by
creating a frequency table. The frequency table in question gives a quantitative idea about the cognitive structures of the
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students and this table (Table 2) is included in the findings. The associations made for each key concept and the concepts
written can also clearly reveal the cognitive structure and conceptual change. The concepts in the concept network were
categorized using the cut-off technique (CT) introduced by Bahar et al. (1999). The cut-off points in the study were
determined as 30-25, 24-15 and 14-5.

Descriptive analysis method was used in the analysis of the interview forms. The students' answers to each question
were examined in accordance with the determined themes, and codes were created after the tally records were taken.
The codes created in this study were created by grouping based on the collected data. Afterwards, thematic code was
created by combining these codes with other related codes.

In order to ensure the validity and reliability of the WAT in the study, the data collection tool was first created based
on the 4th grade science curriculum and by ensuring content validity. In addition, the fact that two researchers were
involved in the analysis process of the data obtained from the WAT provides evidence of reliability.

Steps were taken to ensure validity and reliability in the research, both in the creation of the interview form and in
the analysis of the data. The interview form is created by taking the opinions of three experts. Conducting a pilot
application with two students after receiving expert opinion is also important for reliability. In addition, the involvement
of two researchers in the analysis process is seen as an important step in ensuring reliability. After the researchers
individually coded, the agreement percentage suggested by Miles and Huberman (1994) was examined. The percentage
of agreement between the two researchers involved in the analysis process was determined to be 88%.

Result and Discussion

Before teaching in the FL model, it was observed that the students' cognitive structures and prior knowledge were at
a good level both in the WAT and in the interviews. The change between before and after the application was positive
and significantly desired. In other words, there is a significant change in both quantity and quality between the WAT
results before the implementation of the FL model and the WAT results after the implementation. Based on all these
results, it can be said that the teaching according to the FL model is effective and functional in the Human and
Environment Unit. The research results in the literature also coincide with the results of the current study (Jeong et al.,
2020; Korucuk and Engin, 2023; Su and Chen, 2018).

When the results obtained from the interviews are evaluated, it is seen that some concepts could not be explained
by the students in the interviews before the application, while some concepts could be partially explained and
exemplified. In the interviews after the application, it was concluded that explanations could be made regarding all
concepts and that the concepts were exemplified (Figure 5). The positive results in the interview findings show that the
FL model is effective in ensuring conceptual change in the Human and Environment Unit. There are also studies in  the
literature on the environment that show that students can develop if they are given a qualified and interactive education
that will provide them with a rich experience (Fokides and Arvaniti, 2020; Jeong et al., 2020; Karakas et al., 2016). In
the current study, it was concluded that the students were interested and excited about the process because the data
collection tool, the FL model in the research process and the applications made within this scope were applications that
the students had not encountered before. In this context, it can be interpreted that FL is a model that contributes both
academically and emotionally.
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