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Oz:

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ve okudugunu anla-
ma siirecinin analiz edilmesinde dikkat edilmesi gerekenlerin belirlenmesine imkan
saglayan Barrett taksonomisi, ders arag — geregleri tizerinde okudugunu anlamaya
yonelik etkinliklerin planlamasi agisindan da yol gosterici bir ¢erceve sunmaktadir.
Taksonomiye iligkin alan yazin incelendiginde, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda bu-
lunan okudugunu anlama soru ve etkinlikleri tizerine herhangi ¢aligma yapilmadig:
fark edilmistir. Bu dogrultuda arastirmada, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda bulu-
nan okudugunu anlama sorularinin ve bu sorularin diginda kalan diger okudugunu
anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisinde yer alan basamaklara uygunlugunun
tespit edilmesi amaglanmistir. Aragtirmanin amacina uygun olarak nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Thomas C. Barrett (1968) tarafindan ge-
listirilen okuma taksonomisinin; basit anlama, yeniden diizenleme, ¢ikarimsal/ de-
rin anlama, degerlendirme ve tepki seklindeki alt basamaklarinin ortaokul Tiirkge
ders kitaplarindaki okudugu anlama soru ve etkinlikleri agisindan nasil bir dagilim
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gosterdigini incelemek amaciyla hazirlanan kontrol listesi yardimiyla veri toplanmis-
tir. Veri analizinin sonucunda; ortaokul Tirkee ders kitaplarinda yer alan toplam 465
okudugunu anlama sorusundan 311’inin basit anlama basamaginda yer aldig1, oku-
dugunu anlama sorusu diginda kalan diger 153 okudugunu anlama etkinliginin ise
88’inin ¢ikarimsal/ derin anlama basamaginda bulundugu gériilmustiir. Biitiin sinif
diizeylerindeki ders kitaplarinda en az okudugunu anlama sorusu yeniden diizenleme
(n=2) ve en az okudugunu anlama etkinligi tepki (n=15) basamagindadir. Buradan
hareketle; tist diizey biligsel stirecleri igeren okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
Tiirkee ders kitaplarinda siklikla yer almadigi sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda
aragtirmanin sonuglari, okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksono-
misi basamaklarina denk gelen biligsel yeterlilikler acisindan da sinif seviyelerine gore
anlamli bir sekilde dagilmadigini gostermektedir. {lgili sonuglardan hareketle, ¢alis-
ma kapsaminda gelecek arastirmalara 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplari, okuma, okudugunu anlama,
Barrett taksonomisi, okudugunu anlama sorulari, okudugunu anlama etkinlikleri.

Abstract:

Barrett’s taxonomy, which enables the development of students’ reading compre-
hension skills and the determination of what needs to be considered in analyzing
the reading comprehension process, also provides a guiding framework for the plan-
ning of activities for reading comprehension on course materials. Literature review
on Barrett’s taxonomy, which is compatible with 21st century skills, shows that there
are no studies on reading comprehension questions and activities in middle school
Turkish textbooks. Accordingly, the aim of this study was to determine the suitability
of reading comprehension questions and other reading comprehension activities in
middle school Turkish textbooks to the steps in Barrett’s taxonomy. Content analysis,
one of the qualitative research methods, was used in accordance with the purpose of
the study. Data were collected with the help of a checklist prepared to examine how
the subdimensions of the reading taxonomy developed by Thomas C. Barrett (1968),
namely simple comprehension, reorganization, inferential/deep comprehension, eval-
uation and response, are distributed in terms of reading comprehension and activities
in secondary school Turkish textbooks. As a result of the data analysis, it was seen
that 311 of the 465 reading comprehension questions in the middle school Turkish
textbooks were at the basic comprehension level, and 88 of the 153 reading comprehen-
sion activities other than reading comprehension questions were at the inferential/deep
comprehension level. In the textbooks at all grade levels, the fewest number of reading
comprehension questions are at the reorganization (n=2) and the fewest number of
reading comprehension activities are at the reaction (n=15) stage. From this point of
view, it was concluded that reading comprehension questions and activities involving
high-level cognitive processes are not frequently included in Turkish textbooks. Atthe
same time, the results of the study show that reading comprehension questions and ac-
tivities are not significantly distributed according to grade levels in terms of cognitive
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competencies corresponding to the steps of Barrett’s taxonomy. Based on the relevant
results, suggestions were made for future researches within the scope of the study.

Keywords: Secondary school Turkish textbooks, reading, reading comprehension,
Barrett’s taxonomy, reading comprehension questions, reading comprehension activ-
ities.

1. Giris

Okuma; yazili veya basili metinlerdeki isaret, sembol veya harflerin gozle algilana-
rak, bu gorsel bilgilerin beyin tarafindan yorumlanma ve anlamlandirilmasi siirecidir
(Balcy, 2016: 2). Bu siire¢ kelime, ciimle ve metin diizeyindeki bilgileri anlama ve ¢6-
ziimleme yetenegini icerir. Okuma, bir beyin egzersizidir; dilin karmasikligini kavra-
mak, 6grenme siirecini desteklemek ve diisiinme becerilerini gelistirmek icin 6nemli
bir rol oynar (Bamberger, 1990: 1). Okumaya olan ihtiya¢ alanlarinin genislemesiyle
birlikte; okuma becerileri de farklilagmakta, bu farklilagmadan dolay1 okumadan bek-
lenenler her gecen giin artmakta ve bu nedenle okumanin tanimi da degismektedir
(Ozbay ve Bahar, 2012: 158). Kavak ve Akkas Baysal’a (2022) gore sorun ¢dzme, elesti-
rel diisiinme, analiz ve yaratici diisiinme gibi unsurlar diisiinme becerilerinin igerisin-
de yer alir. Bu beceriler bireylerin okudugundan hareketle sézciik dagarcigini zengin-
lestirme ve duygu, diisiince, hayal diinyalarin: gelistirme firsati sunar. Ayni zamanda,
bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinsel olarak yapilandirma becerilerini
gelistirmelerine katkida bulunur. Ayrica, 6grencilerin metinleri anlama yeteneginin
tizerinden elestirel bir bakis acis1 kazanmalarina, okuduklarini sorgulamalarina ve
degerlendirmelerine olanarak tanir (Milli Egitim Bakanlig1, 2019: 8). Ogrencilere eles-
tirel diisiinme, sorun ¢d6zme ve yaratici diistinme gibi becerilerin kazandirilmasinda
Tiirkge dersi 6ncelikli derslerden biridir (Temizkan, 2014: 65). Okuma eyleminin kap-
saminda yer alan ve aslinda 6zellikle vurgulanmasi gereken anlama, okumanin 6nem-
li bir birleseni ve iletilmek istenen mesajin algilanmasidir (Cetinkaya Edizer, 2016:
174). Ogrencilerin okuduklarini derinlemesine anlayabilmesi ve bu anlayisi cesitli yol-
larla etkili bir sekilde kullanarak cevresini gelistirebilen bireyler olarak yetistirilmesi
de Tiirkge 6gretiminin amaglari arasinda yer almaktadir (Bulut ve Kardas, 2019: 98).
Ancak alan yazin incelendiginde okudugunu anlama iizerine yapilmis arastirmalarin
sonuglari; 6grencilerin bu anlamdaki basarilarinin istenen diizeyde olmadigini ve 6g-
rencilerin soz varliklarinin okuduklarini anlamalarina yetecek diizeyde gelismedigini;
ogrencilerin yeterli uygulama yapilmadig1 icin 6grendiklerini pekistiremediklerini,
soru sormada daha ¢ok 6gretmen kilavuz kitabini kullanan 6gretmenlerin metinlere
yonelik diisiik diizey zihinsel siiregleri gerektiren sorular sorduklarini ve 6grencilerin
okumaya kars1 isteksiz olduklarini ortaya koymustur (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetin-
kaya, 2013; Aydin, 2022; Baydak, 2011; Evci, 2021; Kaldirim, 2020; Senyildiz, 2022).
Oysaki okuma, 6grenmenin en temel yollarindan biridir. Okuma ve okudugunu an-
lama yasamin her alanini etkileyecek 6nemli becerilerdir (Celiktiirk Sezgin ve Gedi-
koglu Ozilhan, 2019). Bu beceriler, 6grencilerin akademik basarilari tizerinde énemli
bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin bu noktadaki yeterliliklerini gelistirmek i¢in kullani-
labilecek etkili yontemler arasinda 6grencilere ilgi cekici ve seviyelerine uygun okuma
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materyalleri sunmak, diizenli okuma aliskanlig1 kazandirmak, 6grencilerle birlikte
okuma yapmak, yonlendirici sorular sorarak etkilesimi artirmak ve 6grencileri oku-
duklar: metinleri 6zetlemeye tesvik etmek bulunmaktadir. Bu yontemler, 6grencilerin
okuma becerilerini gii¢lendirmenin yani sira derin anlama diizeylerini artirmaya da
yardimci olmaktadir (“Kisisel Gelisim”, 2022).

Tiirkiye’de ulusal ve uluslararasi diizeyde gerceklestirilen 6grenci basarisini deger-
lendirme galigmalari, okuma becerisinin kazandirilmas: ve gelistirilmesi faaliyetleri-
nin hedeflerine ne kadar ulastigini belirlemekte ve farkli kademelerdeki 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin diigiik oldugunu dogrulamaktadir (Kaldirim, 2020:
3). Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan gelistirilen PISA si-
navina tilkemiz de uzun bir zamandir katilmaktadir. Yilda Gi¢ kez gerceklestirilen ve
“Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi” anlamina gelen PISA sinavinda on
bes yasindaki 6grencilerin okuma, matematik ve fen okuryazarligi becerilerinin dl¢iil-
mesi ama¢lanmaktadir. On bes yasindaki 6grencilerin giinliik hayatta kullanabilecek-
leri bilgi ve becerilerini degerlendirmeyi hedefleyen PISA, egitim sisteminin etkinligi
konusunda da 6nemli bir gosterge saglamaktadir (Senyildiz, 2022).

2012, 2015 ve 2018 PISA sonuglarina gore iilkemizin yer aldig: siralama, Tiirk 6g-
rencilerin genel olarak okuma konusunda zorlandiklarini ve okuduklar: metinleri an-
cak basit bir diizeyde anladiklarini gostermektedir. Bir yil ertelenerek 2022 yilinda
uygulanan PISA sonuglarinda da “Tiirkiyenin okuma becerileri alanindaki perfor-
mansinda anlamli bir degisiklik gériilmemektedir”. (Milli Egitim Bakanligi, 2022: 10).
Buradan hareketle 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmek adina
daha ¢ok ¢aba sarf edilmesi gerektiginin 6nemi bir kez daha 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogrenciye okudugunu anlama becerisini kazandirmak i¢in bagvurulacak olan
temel ara¢ — gereglerden birisi de Tiirkge ders kitaplaridir. Ders kitaplar: gerek okul
i¢i gerek okul dis1 6grenme ortamlarinda yeni bilgiyi edinmede en kolay ulagilabilen
kaynaktir. Egitim — 6gretim ortaminin en yaygin olarak kullanilan araglar: olan ders
kitaplar1 araciligryla okuma, dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi alanlarinda 6g-
rencilerin gelistirilmesi saglanmaktadir (Cetinkaya Edizer, Dilidiizgiin, Ak Basogul,
Karagoz, ve Yiicelsen, 2018). Kazanimlar baglaminda verilmesi gereken bilgi, beceri,
tutum ve davranislarin aktarilmasini saglayan ders kitaplar1 hizli bir sekilde gelismeli
ve ¢agin getirdiklerine ayak uydurmalidir (“Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1”, 2021).

Ozellikle yazili materyaller diginda kalan 6gretim araglarina az yer verilen egitim
ortamlarinda okuma, anahtar bir 6grenme yontemi haline gelmistir. Uygulamaya da-
yali ¢aligmalarin sinirli oldugu ve ders kitaplarinin temel kaynak olarak kullanildig:
okullarda, okuma neredeyse tek 6grenme yontemi gibi gortinmektedir. Okulda ger-
ceklesen 6gretim siirecinde okumanin biiyiik bir rol oynamasi, 6grencilerin bu sii-
recte liretecekleri ¢alismalarin biiyiik 6l¢ctide okudugunu anlama yeterliliklerine bagl
kalmasina neden olmaktadir. Ogrencilerin iist bilisel becerilerini gelistirme amacina
yonelik metinlerin ara¢ olarak kullanilmas: gerekmektedir (Ceran ve Cintas Yildiz,
2015: 28). Dilidiizgiin’e (2004) gore metinler, bir dilin kullanimini en iyi sekilde or-
taya koyan ogelerdir. Tiirk¢eye Ozen gosterilerek hazirlanan metinler, 6grencilerin
dile olan farkindaligini ve hassasiyetini gelistirmek i¢in 6nemli gériilmektedir. Tiirk-
¢e ders kitaplarindaki metinler, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek ve 6grenme
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deneyimlerini daha zengin hale getirmek i¢in kritik bir rol oynar. Metinlerin segi-
mindeki dikkat ile birlikte metin alt1 sorularinin da 6grencilerin okudugunu anlama
ve ditsiinme yeteneklerini gelistirmede 6nemli oldugunu soylemek gereklidir. Bu so-
rularin tam anlamiyla etkili olabilmesi i¢in ise hem sorularin kalitesinin hem de soru
cesitliliginin iyilestirilmesi gerekmektedir (Dogan Giildenoglu, 2023; Sur, 2022).

Cesitli test ve degerlendirme araglari kullanilarak dl¢tilebilen okudugunu anlama
becerisi; 6grencilerin okuduklar1 metinlerden anlam ¢ikarma, ana fikirleri belirle-
me, detaylar: hatirlama ve metinleri elestirel bir sekilde degerlendirme yeteneklerini
kazanmalar1 agisindan biiyitk 6nem tagimaktadir. Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
okuma metinleri; 6grencilerin dil becerilerini gelistirmesi, metindeki kelimelerin an-
lamini baglam icerisinde 6grenilmesi ve kapsamli anlama becerisini artirmasi nede-
niyle degerlidir. Tiirk¢e derslerinde dnceden belirlenmis 6grenme ¢iktilarina ulasmak
icin metinlerin gesitli yonlerden yapilarini tanimay1, metnin islevlerini belirlemeyi,
metin tiirdl 6zelliklerini icsellestirmeyi saglayan etkinliklerin diizenlenmesi gerekli-
ligi (Dilidiizgiin, 2010) bir 6n kosul olarak 6grencilerin tist diizey biligsel becerilerini
gelistirmek agisindan da 6nemlidir. Ayrica, farkl kiiltiirel metinler de 6grencilerin
kiiltiirel ve sosyal bilinglerini artirma yoniinde biiyiik katkilar saglamaktadir. Ogren-
cilerin metinde verilen bilgileri derinlemesine diisiinmeleri ve analiz etmeleri, metin
icindeki ya da daha 6nceden 6grenilmis metinlerle ve bilgilerle bag kurmalari, yaratic
diistinmelerini gelistirmeleri, etkili iletisim becerileri kazanmalar1 ve anlama ile ha-
tirlamay1 aktif kilmalari nedeniyle okudugunu anlama sorularinin islevi 6grencinin
gelisimi i¢in ¢ok goreve sahiptir (Duke ve Pearson, 2002; Guthrie ve Wigfield, 2000;
Paris ve Stahl, 2005; Pressley, 2003; Snow, 2002).

Okudugunu anlama sorulari, 6grencilerin dil gelisimi ve elestirel diisiinme bece-
rileri tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu sorular, 6grencilerin dil becerilerini ge-
listirmelerine, kiiltiirel ve sosyal biling kazanmalarina ve akademik basarilarini artir-
malarina yardimei olur (Akyol, 2006; Giines, 2013; Karatay, 2011; Sever, 2015). Sorular
ayn1 zamanda, 6grencilerin verdigi cevaplar kapsaminda 6grencilerin yanliglarinin
belirlenmesi ve eksiklerinin tamamlanmasinda da 6nemli bir dl¢me degerlendirme
aracidir. Ogretim programlarinda yer alan okuma siirecinde yapilacak ii¢ cesit (bilgi
sorulari, ¢ikarim sorulari, elestirel diisiinme sorular1) 6lgme degerlendirme araci da
okudugunu anlama sorularini kapsamaktadir (Demirtas ve Sigtimli, 2013: 154).

Okuma becerisiyle birlikte biitiin 6grenme alanlarinda égrencilerin yeterlilikleri-
nin gelistirilmesi amacini tagryan 6gretim programlari hazirlanirken 6ncelikle 6gren-
cilerin ulagsmasi beklenen hedefler belirlenir. Bu hedeflerin belirlenmesinin ardindan
bu hedeflere ulagsmak i¢in kullanilacak yontemler, teknikler ve stratejilerle ayrica ger-
ceklestirilecek etkinlikler belirlenir. Tim bu siire¢te benimsenecek yaklasim da karar
verilen etkenler arasinda yer alir (Kaldirim, 2020). Belirlenen hedeflerin, uygulanan
yontem, teknik ve stratejilerin ardindan ise 6grencilerin okuduklarini anlama be-
cerilerinin odl¢iilmesi, mevcut durumlarinin belirlenmesi icin 6l¢me, degerlendirme
galismalarinin yapilmasi gerekmektedir (Vacca vd., 2015: 143). Okudugunu anlama
zihinde gerceklesen bir siire¢ oldugu i¢in okuyucunun okudugunu anlayip anlama-
dig1 sorular yoluyla belirlenmektedir (Bastug vd., 2021). Melnik’e gére (1968) metne
doniik hazirlanmis sorular, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmele-
rine yardimei olur. Bu sorular, 6grencilerin metindeki bilgileri daha iyi anlamalarini,
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kendi diistincelerini ve fikirlerini gelistirmelerini ve metindeki bilgileri elestirel olarak
degerlendirmelerini saglar. Cok boyutlu bir beceri olan okudugunu anlama becerisini
ol¢ebilmek ve degerlendirebilmek icin de gesitli taksonomi, yani siniflandirmalardan
yararlanmak gerekmektedir (Ugurelli ve Orhun, 2023: 122).

Program gelistirmede taksonomi, istenilen davranislarin veya kazanimlarin sira-
lanma siirecini temsil eder. Bu siiregte hedef davranis ya da kazanimlar; basitten kar-
mas1da, kolaydan zora, somuttan soyuta gibi birbirinin 6n kosulunu olusturacak gekil-
de adim adim agamalandirilir (Sonmez, 2004). Bu baglamda, aralarinda iliski bulunan
ogrenilmis davranislarin siniflandirilmas: ediminde taksonomiler kullanilmaktadir
(Birgin, 2016: 840). 1950 - 60’11 y1illarda bir¢ok arastirmaci; bilissel, duyussal ve devi-
nigsel 6grenmelerle ilgili hedef davranislarin belirlenmesine yardimci olmak amaciyla
cesitli siniflandirma galigmalar: yapmistir. Bu arastirmacilardan biri olan Benjamin
Bloom, 1956 yilinda biligsel 6grenme alaninda hedef ve davranislar: siniflandirmak
i¢in alt1 basamaktan olugan “Biligsel Alan Taksonomisi’ni gelistirmistir (Birgin, 2016:
840).

Okuma becerisini 6l¢mek icin hazirlanan Barrett taksonomisi ise ilk olarak Ame-
rikan Ulusal Egitim Arastirmalari toplulugunun yayimlamis oldugu “Okuma Ogreti-
minde Yenilik ve Degisim” (Robinson, 1968) adl1 eserde yer almistir. Barrett taksono-
misini ele alan kisi ise Theodore Clymer’dir (Kaldirim, 2020: 62). Clymer, Thomas C.
Barrett’in “Okudugunu Anlamanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi”
baslikli yayinlanmamis makalesini izinle alarak bahsedilen eserin “What is ‘Reading’:
Some Current Concept” baslikli boliimiinde, ilgili makalenin ilk kez alan yazinda kul-
lanilmasina vesile olmustur (Clymer, 1968: 17).

Clymer (1968) Barrett’in bu makalesinde, 6gretmenlerin anlama 6gretiminde
kargsilagtiklar: iki genel yanilgidan bahsettigini belirtmektedir. Bu yanilgilardan biri
Ogretmenlerin anlamay: tek bir beceri olarak gérmeleri; digeri ise anlamanin, yoneti-
lemeyecek kadar gok ayr1 bir beceri igerdigini diisiinmeleridir. Barrett anlamay1 6g-
retmede hem yonetilebilir hem de anlagilir bir ara¢ saglamak i¢in “Okudugunu An-
lamanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi™ni gelistirmistir. Okudugunu
anlama konusunda daha detayl: bir taksonomi olan Barrett taksonomisi baslangicta
sinif 6gretmenlerine okudugunu anlama sinav sorular1 olusturmada yardimci olmak
amaciyla hazirlanmigstir. Taksonomide okudugunu anlama; basit anlama, yeniden
diizenleme, ¢ikarimsal/ derin anlama, degerlendirme ve tepki olmak iizere bes ana
beceri kategorisine ve diizeyine ayrilmistir. Ogretmenlerin faydalanacag: bes ana ka-
tegori, her bir kategorinin gerektirdigi gereksinimler agisindan kolaydan zora siralan-
muistir (Clymer, 1969: 18).

Taksonomide yer alan anlama diizeyleri ve diizeylere iliskin agiklamalar; Clymer
(1968), Yildirim (2012), Kaldirim (2020), Yiiceer’in (2022) ¢alisgmalarindan hareketle
su sekilde 6zetlenebilir:

Basit anlama basamaginda; metinde agikea belirtilen fikir ve bilgilere odaklanil-
maktadir. Ogretmenin bu seviyede soracagi sorular basitten karmagiga dogru degise-
bilmekle beraber, 6grencilerin metinde gecen detaylari ve olaylar: fark etmesi beklen-
mektedir. Bu basamak, fark etme ve hatirlama alt basamaklari ile bunlarin altindaki
diger becerilerden olugsmaktadir.
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Yeniden diizenleme basamagy; 6grencinin bir metinde yer alan bilgileri farkl bir
sekilde sunma siirecidir. Metindeki bilgileri parcalara ayirma, iliskileri kurma, yeni
anlamlar ¢ikarma ve bunlari yeni bir biitiin halinde sunma gibi asamalar bu siirecin
icerisinde yer almaktadir. Ogrenciler bu basamaktaki sorulari kendi ifadeleriyle ya
da metinden dogrudan alarak cevaplandirabilirler. Bu basamak da kendi icerisinde
siniflandirma, ana hatlar1 belirleme, 6zetleme ve sentezleme alt becerilerinden olus-
maktadir.

Cikarimsal/ derin anlama basamaginda, 6grencinin metinde agikea ifade edilme-
yen bilgileri yorumlamasi ve ¢ikarimda bulunmasi beklenmektedir. Bu beceri, 6gren-
cinin metni dikkatli bir sekilde okumasini, metinlerde yer alan ipuglarini ve imajlar
analiz etmesini ve metnin satir aralarini okumasini gerektirir.

Degerlendirme basamaginda, okumanin amaglar: ve 6gretmenin sorular: karsi-
sinda 6grencinin ne yaptigini belirten yanitlar gerekmektedir. Ogrencinin metinde
belirtilen fikirleri yazili kaynaklardan, 6gretmenden ve diger uzman kisiler tarafin-
dan saglanan bir olgiitle degerlendirici bir yargiyla karsilastirmasi beklenmektedir.
Yargida bulunmak eylemi olan degerlendirmede; dogruluk, kabul edilebilirlik, arzu
edilebilirlik, deger veya gerceklesme olasilig1 gibi niteliklere odaklanir.

Son basamak olan tepki basamag: ise; okumanin biitiin biligsel boyutlarini iger-
mekle birlikte, metnin 6grenci tizerindeki psikolojik ve estetik etkisi ile ilgilenen bir
duyussal alan basamagidir. Ogrencinin duygusal agidan ve estetik agisindan duyarl:
olmasi gerektigini savunulmakta; metinde bulunan psikolojik ve sanatsal unsurlarin
degerlerine tepkide bulunulmasi beklenmektedir.

Alan yazin incelendiginde, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin alt1 sorularinin is-
levsel olmadig1 ve incelenen metin alt1 sorularinin Bloom taksonomisinde alt diizey
diisinme basamaklarina denk geldigi cesitli calismalarin sonuglar: arasinda yer al-
maktadir (Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019; Dogan Giildenoglu, 2023;
Durukan, 2009; Eroglu ve Kuzu, 2014; Kaplan, 2021; Kuzu, 2013; Sallabas ve Yilmaz,
20205 Sur, 2022). Bu ¢aligmalarin tamaminda okudugunu anlama sorularinin Bloom
taksonomisine uygunlugu incelenmis olmakla beraber; “6grencilerin okuma - anla-
ma siireglerini sadece biligsel degil duyussal baglamda da degerlendimeyi amagclayan”
(Yiiceer, 2022) Barrett taksonomisi ile yapilan ¢alismalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir
(Cakmakei, 2021; Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019; Kaldirim, 2020; Yil-
dirim, 2023). Barrett taksonomisi ile ilgili ¢aligmalarin tek bir sinif seviyesinde tek
bir konuya yonelik yapilmis olmasi, Tiirkce ders kitaplarindaki metin alt1 sorularinin
Barrett taksonomisi kapsaminda hi¢ ¢alisilmamasi yine alan yazin taramasinda tespit
edilen durumlardan biridir. Bu noktada 2023 - 2024 ortaokul Tiirkge ders kitaplarin-
daki okudugunu anlama sorularinin ve bu sorularin disinda kalan okudugunu anla-
ma etkinliklerinin Barett taksonomisine gore incelenerek giincel verilere ulasilmas:
agisindan bu ¢aligma 6nemli ve gerekli goriilmiistiir. Bu ¢aligmanin daha 6nce yapil-
mis ¢alismalarin sonucuna katki saglayacagi ve sonra yapilacak ¢aligmalar agisindan
da 6rnek tegkil edecegi diisiiniilmektedir.
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Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Bu aragtirmanin amaci, Tirkee ders kitaplarindaki (5., 6., 7. ve 8. siniflar) oku-
dugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi olarak da bilinen “oku-
dugunu anlamanin biligsel ve duyussal boyutlarinin taksonomisi’ne uygunlugunun
incelenmesidir. Ilgili amag dogrultusunda, Tiirk¢e 6gretiminde en ¢ok kullanilan arag
- gere¢ konumundaki ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorular1 ve diger
okudugunu anlama etkinliklerinin bilissel ve duyussal boyutlar1 agisindan farklr sinif
seviyelerindeki dagilimi belirlenmeye ¢alisilmistir. Buradan hareketle aragtirmanin
temel sorusu “Ortaokul Tiirkee ders kitaplarindaki (5.,6.,7. ve 8. sinif) okudugunu an-
lama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gére dagilimi nasildir?” seklinde
ifade edilebilir.

Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Besinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve et-
kinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

2. Altinci simif Tiirkee ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve et-
kinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

3. Yedinci sinif Tiirkee ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve et-
kinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

4. Sekizinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine gére dagilimi nasildir?

1. YONTEM

Ortaokul Tiirkee ders kitaplarindaki okudugunu anlama sorularinin ve bu soru-
larin diginda kalan diger okudugunu anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisine
uygunlugunu belirlemeyi amaglayan bu calismada, nitel bir arastirma yontemi benim-
senmistir. Nitel aragtirma yontemleri icerisinden ise aragtirmacilarin insanlarin bi-
lingli ya da bilingsiz bir sekilde inang, tutum, deger ve fikirlerini yansittiklar: yazili ya
da sozlii iletisim araglari ile insan davraniglarini daha dolayl: bir yoldan inceledikleri
icerik analizinin kullanilmasi tercih edilmistir. Icerik analizinde; ders kitaplari, dene-
meler, dergiler, romanlar, makaleler, sarkilar, reklamlar, resimler gibi herhangi bir tiir
bir icerigin analize tabi tutulmasi s6z konusudur (Frankael ve Wallen, 2008).

Yildirim ve Simsek’e (2016: 261) gore icerik analizinde “aragtirmanin temelini
olusturan bir kuram ya da kavramsal ¢er¢evenin oldugu durumlarda” daha 6nceden
belirlenmis kavramlara gore kodlamalar yapilabilmektedir. Bu incelemede de Barrett
taksonomisi kuramsal temel alinarak ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan oku-
dugunu anlama ve soru etkinlikleri icerik analizi ile ele alinmaya ¢calistlmigtir.

1.1. Arastirma/ Inceleme Nesneleri

Yiiriitillen bu aragtirmanin inceleme nesnesi; Milli Egitim Bakanligi Talim Terbi-
ye Kurulu tarafindan 2023 - 2024 egitim - 6gretim yilinda ders kitab: olarak kulla-
nilmasi kabul edilen dért ders kitabidur. 1lgili ders kitaplarina iliskin Tablo 1’de bilgi
verilmistir:
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Tablo 1. Arastirma/ inceleme nesnelerine iliskin bilgi

Yayinevive  Karar Sayisi ve

Sinif Diizeyi Basim Yili Tarihi Yazarlar1 Sayfa Sayist
Koza 09.05.2022
5. sinif Yayinlary, 2023 tarih ve 36 Besir SEVIM 255
say1li karar
Nihal
Milli Egitim 24.06.2019 ERTURK
6. sinif 5 tarih ve 15 Seray KELES 256
Yaynlari, 2023
say1li karar Damla
KULUNK
Dortel 18.04.2019
7. sinif Yayincilik, tarihli 8 sayil1  Nihat ERDAL 254
2023 karar
Hilal
8. sinif Milli Egitim tarzi}sl.l(i)zgizs 1 ESELIOGLU 296
’ Yayinlari, 2023 Karar Y Sidika SET
Ayse YUCEL

1.2. Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak giris boliimiinde anlatilan Barrett taksonomisinin basa-
maklarini igeren bir kontrol listesi kullanilmistir. Ilgili kontrol listesinin olugturulma-
s1 siirecinde Thomas C. Barrett tarafindan gelistirilen taksonomi basamaklar: Ttirk-
¢eye aktarilmis, bu siiregte alan yazindaki ilgili kaynaklardan da yararlanilmistir. Her
basamaga uygun 6rnek soru ciimleleri olusturulmus, soru ciimlelerinin taksonomiye
uygunlugu agisindan uzman goriisii alinmis, uzman goriisleriyle ilgili diizeltmeler
yapilmis ve kontrol listesine son hali verilerek ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama soru ve etkinlikleri analiz edilmeye baslanmigtir.

[gili veri toplama aracina iliskin Baskent Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler ve
Sanat Arastirma Kurulunun 4 Aralik 2023 tarih ve 17162298.600-254 say1l1 etik kurul
onay1 alinmugtir.

1.3. Veri Analiz Siireci

Veri analizi i¢in, nitel verilerin analizinde kullanilan temel analiz tiirlerinden biri
olan icerik analizi ydntemi tercih edilmistir. “Icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2016:
259). Bu sekilde veriler belli kavramlar ve temalar igerisinde anlamli hale getirilme-
ye ¢alisilir. Yapilan aragtirma baglaminda, ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
okudugunu anlama soru ve etkinlik sayisinin simif diizeylerine gore dagilimi Tablo
2’de yer almaktadr.
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Tablo 2. Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Bulunan Okudugunu Anlama Soru ve
Etkinlik Sayisinin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Smif Diizeyi Okudugunu Anlama Okudugunu Anlama
Soru Say1s1 Etkinlik Sayis
5. stnif 95 58
6. sinif 153 28
7. sinif 85 38
8. sinif 132 29
Toplam 465 153

Sinif diizeylerindeki bazi metinlerin okudugunu anlama soru ve etkinlikleri, veri
analiz stirecinin diginda tutulmustur. 5. sinif diizeyinde 4 metnin, 6. sinif diizeyinde
7 metnin, 7. sinif diizeyinde 10 metnin, 8. sinif diizeyinde ise 5 metnin okudugunu
anlama sorular1 olmadig1 i¢in bu metinler analiz siirecinde yer almamuis; calismaya
déhil edilmemistir.

2. BULGULAR

Arastirmanin temel sorusu ortaokul Tiirkee ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimina iliskindir. Bu
baglamda, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorular: ve
bu sorularin disinda kalan okuma etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore her bir
sinif diizeyi icin dagilimi Tablo 3’te gériilmektedir:

Tablo 3. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki okudugunu anlama soru ve etkinlik-
lerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Basit Yeniden Cikarimsal/ Degerlendirme  Tepki
Sinif anlama diizenleme derin anlama
Dﬁzeyi Soru Etkinlik Soru Etkinlik Soru Etkinlik Soru Etkinlik Soru  Etkinlik
5. sinif 73 4 - 5 15 34 3 9 4 6
6. sinif 89 3 1 3 33 17 9 5 21 -
7. sinif 62 6 - 6 19 20 3 1 1 5
8. sinif 87 4 1 3 24 17 12 1 8 4
Toplam 311 17 2 17 91 88 27 16 34 15

Tablo 3’e gore biitiin sinif diizeylerinin toplaminda ortaokul Tiirk¢e ders kitapla-
rinda Barrett taksonomisine gore en ¢ok basit anlama diizeyinde okudugunu anlama
sorusu (n=311) yer almaktadir. Bu soru say1sini ¢ikarimsal/ derinsel anlama basamagi
(n=91), tepki basamag1 (n=34) ve degerlendirme (n=27) basamaklarinda yer alan soru
say1st izlemistir. En az okudugunu anlama soru sayisinin yer aldig1 basamak ise yeni-
den diizenleme (n=2) olmustur.

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda okuma metinlerinin altinda yer alan okudugu-
nu anlama sorularinin diginda yer alan diger okudugunu anlama etkinliklerinin sinif
diizeyleri toplamindaki durumuna bakilacak oldugunda, en ¢ok ¢ikarimsal / derin
anlama (n=88) basamaginda etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlik sayisini basit anlama
ve yeniden diizenleme (n=17), degerlendirme (n=16) ve tepki (n=15) basamaklarinda
yer alan etkinliklerin sayis1 izlemistir.
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Bu genel gortntimiin sinif diizeylerindeki ayrintili dagilimi da aragtirmanin alt
problemleri dogrultusunda ele alinmaya ¢alisilmistir. Aragtirmanin birinci alt proble-
mi baglaminda, besinci sinif Tiirkee ders kitabinda bulunan okudugunu anlama soru
ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamaklarina gére dagilimi Tablo 4’te yer al-
maktadir:

Tablo 4. Besinci sinif Tiirkge ders kitab1 okudugunu soru ve etkinliklerinin Barrett
taksonomisine gore dagilimi

Okudugunu anlama Okudugunu anlama
5. sinif sorular1 etkinlikleri

n f (%) N f (%)

Basit anlama 73 76.84 4 6.89

Yeniden diizenleme - - 5 8.62
Cikarimsal/ derin anlama 15 15.78 34 58.62
Degerlendirme 3 3.15 9 15.51
Tepki 4 421 6 10.34

Toplam 95 %100 58 %100

Besinci sinif Tirkee ders kitabinda yer alan 95 okudugunu anlama sorusunun
incelenmesi sonucunda; 73 sorunun basit anlama (%76, 84), 15 sorunun c¢ikarimsal/
derin anlama (%15,78), 3 sorunun degerlendirme (%3,15) ve 4 sorunun tepki (%4,21)
basamaginda bulundugu; yeniden diizenleme basamagina uygun bir sorunun ise yer
almadig1 goralmiistir.

Besinci sinif Tiirkge ders kitabinda okudugunu anlama sorular1 disinda yer alan
58 okudugunu anlama etkinliginden 4’{iniin basit anlama (%6,89), 5'inin yeniden dii-
zenleme (%8,62), 34’ intin ¢ikarimsal/ derin anlama (%58,62), 9unun degerlendirme
(%15,51) ve 6’sinin tepki basamaginda (%10,34) bulundugu tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi baglaminda, altinci sinif Tiirkge ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamakla-
rina gore dagilimi Tablo 5’te yer almaktadir:

Tablo 5. Altinci sinif Tiirkee ders kitabr okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
Barrett taksonomisine gore dagilimi

Okudugunu anlama Okudugunu anlama
6. sinif sorulari etkinlikleri

n (%) N £ (%)

Basit anlama 89 58.16 3 10.71
Yeniden diizenleme 1 .65 3 10.71
Cikarimsal/ derin anlama 33 21.56 17 60.71
Degerlendirme 9 5.88 5 17.85

Tepki 21 13.72 - -
Toplam 153 %100 28 %100
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Altinc1 sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 153 okudugunu anlama sorusunun in-
celenmesi sonucunda; 89 sorunun basit anlama (%58,16), 1 sorunun yeniden diizenle-
me (%0,65), 33 sorunun ¢ikarimsal/ derin anlama (%21,56), 9 sorunun degerlendirme
(%5,88) ve 21 sorunun tepki (%13,72) basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir.

Altinc simif Tarkee ders kitabinda okudugunu anlama sorulari disinda yer alan 28
okudugunu anlama etkinliginden 3’iniin basit anlama (%10,71), 3’iniin yeniden dii-
zenleme (%10,71), 17’sinin ¢ikarimsal/ derin anlama (%60,71) ve 5inin degerlendirme
(%17,85) basamaginda yer aldig1 tespit edilirken; tepki basamagina uygun bir etkinlik
saptanamamistir.

Arastirmanin iigiincii alt problemi baglaminda, yedinci sinif Tirkee ders kita-
binda bulunan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi basa-
maklarina gore dagilimi Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6. Yedinci sinif Tiirkge ders kitabr okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
Barrett taksonomisine gore dagilimi

Okudugunu anlama Okudugunu anlama
7. sinif sorular1 etkinlikleri

n f (%) N £ (%)

Basit anlama 62 72.94 6 15.78
Yeniden diizenleme - - 6 15.78
Cikarimsal/ derin anlama 19 22.35 20 52.63
Degerlendirme 3 3.52 1 2.63
Tepki 1 117 5 13.15

Toplam 85 %100 38 %100

Yedinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 85 okudugunu anlama sorusunun in-
celenmesi sonucunda; 62 sorunun basit anlama (%72,94), 19 sorunun ¢ikarimsal/ de-
rin anlama (%22,35), 3 sorunun degerlendirme (%3,52) ve 1 sorunun da tepki (%1,17)
basamaginda yer aldigy; yeniden diizenleme basamagina uygun soru sorulmadigs tes-
pit edilmistir.

Yedinci sinif Tiirkge ders kitabinda okudugunu anlama sorular1 disinda yer alan
38 okudugunu anlama etkinliginden 6’sinin basit anlama (%15,78), 6'sinin yeniden
diizenleme (%15,78), 20’sinin ¢ikarimsal/ derin anlama (%52,63), I'nin degerlendirme
(%2,63) ve 5’inin ise tepki (%13,15) basamaginda oldugu gorillmistiir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi baglaminda, sekizinci sinif Ttirkge ders ki-
tabinda bulunan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi ba-
samaklarina gore dagilimi Tablo 7’de yer almaktadur:
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Tablo 7. Sekizinci sinif Tiirkge ders kitab: okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine gére dagilimi

Okudugunu anlama Okudugunu anlama
8. sinif sorular1 etkinlikleri

n f (%) N £ (%)

Basit anlama 87 65.9 4 13.79
Yeniden diizenleme 1 75 3 10.34
Cikarimsal/ derin anlama 24 18.18 17 58.62
Degerlendirme 12 9.09 1 3.44
Tepki 8 6.06 4 13.79

Toplam 132 %100 29 %100

Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 132 okudugunu anlama sorusunun
incelenmesi sonucunda; 87 sorunun basit anlama (%65,9) , 1 sorunun yeniden diizen-
leme (%0,75), 24 sorunun ¢ikarimsal / derin anlama (%18,18), 12 sorunun degerlendir-
me (%9,09) ve 8 sorunun tepki (%6,06) basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir.

Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinda bulunan okudugunu anlama sorular: disinda
yer alan 29 okudugunu anlama etkinliginden 4’tiniin basit anlama (%13,79), 3’iiniin
yeniden diizenleme (%10,34), 17’sinin ¢ikarimsal/ derin anlama (%58,62), I'inin deger-
lendirme (%3,44) ve 4 liniin tepki (%13,79) basamaginda oldugu gorilmiistiir.

3.SONUC VE TARTISMA

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metin alti sorular olarak da adlandirilan oku-
dugunu anlama sorulari ile bu sorularin disinda kalan okudugunu anlamaya yonelik
etkinliklerin Barrett taksonomisine uygunlugunu belirlemek icin yapilan incelemeler
sonucunda su sonuglara ulasilmistir:

Biitiin sinif diizeylerindeki toplam soru sayisina bakildiginda, Barett taksonomi-
sinin basit anlama basamaginda (n=311) bir yogunluk oldugu, yine biitiin sinif di-
zeylerindeki toplam sayisinda en az soru sayisina yeniden diizenleme basamaginda
(n=2) rastlandig1 goriilmiistiir. Sorularin genel olarak alt diizeydeki bilissel becerileri
maktadir. Benzer bir sonuca Celiktiirk Sezgin ve Ozilhan’in (2019) ¢aligmalarinda
da rastlanmistir. Arastirmacilarin 1. - 8. siniflarda okutulan Tirkee ders kitaplarin-
daki metne dayali anlama sorularinin Barrett taksonomisine gore inceledikleri ¢alis-
malarinda, okudugunu anlama sorularinin biiytik kisminin basit anlama diizeyinde
oldugunu tespit edilmistir. Tiryaki ve Canli Can’in (2024) ¢aligmalarinda da Tiirkee
ders kitabinda yer alan sorularin ¢ogunlukla basit anlama diizeyine denk geldigi, met-
nin yiizey yapisina iliskin sorular soruldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e ders kitabinda
6grencilerin metinlere yonelik duyusgsal tepkilerine yonelik sorularin neredeyse hig
olmamasi 6gretimin sadece biligsel bir boyut oldugunu ve duyussal boyutunun one-
minin goz ard1 edildigini gostermektedir.
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Biitiin sinif diizeylerindeki toplam etkinlik sayisina bakildiginda en ¢ok ¢ikarim-
sal/ derin anlama (n=88) basamaginda, en az ise tepki basamaginda (n=15) etkinlik
yer almaktadir. Okudugunu anlama etkinliklerinin sorulardan farkli olarak daha iist
bir bilissel diizey olan ¢ikarimsal/ derin anlamada yogunlasmis olmas etkinliklerin
dogas: geregi, 6grencileri dogrudan metinden olusturulacak anlama diizeyinin daha
ilerisine tagimay1 hedeflemesiyle ilgili oldugu diistiniilebilir. Ancak en iist basamak
olan tepki basamaginda, okudugunu anlama sorularinin etkinliklerden daha fazla
olmasi aslinda soru ve etkinliklerinin anlamli bir dagilim gostermedigini de ortaya
koymaktadir.

Okudugunu anlama sorularinin Tiirkce ders kitabinda yer alan 8 temaya gore
anlamlandirma diizeylerine iliskin dagilimina bakildiginda, bir tema diginda (Birey
ve Toplum) kitaptaki temalarin hicbirinde elestirel diizeyde okudugunu anlama so-
rusunun bulunmadig: goriilmektedir. Eroglu (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada da
benzer sonuglara ulagilmstir. Ilgili caligmada Tiirkge ders kitabindaki soru ve etkin-
liklerin karsilik geldigi biligsel basamaklarin temalara gore dagiliminda 6.sin1f/ 2018
Tiirkge ders kitabinda yer alan tiim temalardaki sorularin yogun bicimde alt diizey
biligsel basamaklara yonelik oldugu belirtilmistir. En ¢ok “Milli Kiiltiiriimiiz” tema-
sinda alt diizey biligsel basamaklara yonelik sorularin yer aldigy, iist diizey bilissel ba-
samaklara yonelik sorularin ise “Okuma Kiiltiirii” temasinda yer aldig: belirtilmisgtir.
Ogrenciyle konu ve alt konularin, degerlerin, kazanimlarin biligsel-duyugsal boyutla-
rinin, temayla ilintili kavramlarin ve kavram aglarinin yansitiliginda temalar odagin-
da hareket edilmektedir. Temanin iglenisinde de bu bilesenler 6zellikle metinler ve bu
metinlere doniik okudugunu anlama sorular araciligiyla yapilandirilmaktadir. Esmer
ve Celik (2012) ile Ulper ve Yalinkili¢ (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda
da ders kitaplarinda yer alan sorularin farkl agilardan incelendigi ve bu ¢alismanin
sonuglarina benzer bir sekilde, sorularin biiyiik 6l¢tide basit diizey zihinsel siirecler
gerektirdigi ortaya konmustur. Oysaki, okudugunu anlama becerisini degerlendirmek
i¢in farkli soru tiir ve teknikleri kullanilmalidir. Her teknik, anlama siirecinin farkl
yonlerine odaklanir ve sadece 6l¢ebildigi alanlarla sinirli bir degerlendirme yapar. Bu
nedenle, ¢esitli tekniklerden yararlanmak siirecin biitiinciil bir sekilde dl¢iilmesi ag1-
sindan énemlidir (Ulper, 2017: 178).

Arastirmanin sonuglarindan hareketle; 2023 — 2024 egitim-6gretim yilinda kulla-
nilan ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
arastirma nesnelerini olusturmasi sebebiyle, 2024 yili i¢erisinde 6gretim programla-
riyla birlikte kademeli bir sekilde degismesi planlanan ders kitaplarinin da yeniden
ilgili taksonomiye uygun bir sekilde degerlendirilmesi 6nerilebilir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin soru sorma aliskanliklarinin incelendigi
diger galigmalar ile (Akyol, vd. 2013; Ates, Giiray, Dégmeci ve Giirsoy, 2016; Goger,
2014; Polat ve Dedeoglu, 2020) bu arastirmanin sonuglar1 birlikte degerlendirilecek
oldugunda gerek ders kitaplarinin hazirlanmasi gerekse sinif ici 6grenme — 6gretme
stireglerinde sorularin kullanilmasi siirecine iligkin sonuglarinin birlikte yorumlana-
bilecegi arastirmalarin yapilmasi bir baska oneri olarak sunulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Reading is the process of perceiving the signs, symbols or letters in written or print-
ed texts with the eyes and interpreting this visual information by the brain (Balci, 2016:
2). According to Kavak and Akkas Baysal (2022), elements such as problem solving,
critical thinking, analysis and creative thinking are included in thinking skills. These
skills provide individuals with the opportunity to enrich their vocabulary based on
what they read and to develop their feelings, thoughts and imagination. In Turkiye, na-
tional and international assessment studies determine the extent to which reading skill
acquisition and development activities achieve their goals and confirm that students at
different levels have low reading comprehension skills (Kaldirim, 2020: 3). According
to the 2012, 2015 and 2018 PISA results, Turkish students generally have difficulty in
reading and comprehend texts at a basic level (Kaldirim, 2020). After this exam, PISA,
which was supposed to be administered in 2021 due to the COVID-19 outbreak, was
postponed for one year and held in 2022. PISA 2022 was conducted with the partic-
ipation of 81 countries, 37 of which were OECD members, and was computer-based
(MoNE, 2022: 10). When the results of PISA 2022 were analyzed, “there was no sig-
nificant change in Turkey’s performance in reading skills” (MoNE, 2022: 10). Based
on these results, the importance of making more effort to improve students’ reading
comprehension skills comes to the fore once again.

Barrett’s taxonomy, which was prepared to measure reading skills, was first in-
cluded in the book “Innovation and Change in Reading Instruction” (Robinson, 1968)
published by the American National Educational Research Society. The person who
discussed the Barrett taxonomy is Theodore Clymer (Kaldirim, 2020: 62). Clymer used
Thomas C. Barrett’s unpublished article titled “Taxonomy of the Cognitive and Affec-
tive Dimensions of Reading Comprehension” with permission and published it in the
aforementioned work in the section titled “What is ‘Reading” Some Current Concept”
(Clymer, 1968: 17).

Clymer (1968) states that in this article, Barrett mentions two general misconcep-
tions that teachers face in teaching comprehension. One is that teachers see compre-
hension as a single skill and the other is that they think that comprehension involves
too many separate skills to be managed. Barrett developed the “Taxonomy of Cogni-
tive and Affective Dimensions of Reading Comprehension” to provide a manageable
and comprehensible tool for teaching comprehension. Barrett’s taxonomy, which is a
more detailed taxonomy of reading comprehension, was initially designed to assist
classroom teachers in creating reading comprehension test questions. In the taxono-
my, reading comprehension is divided into five main skill categories and levels: literal
comprehension, reorganization, inferential/deep comprehension, evaluation and ap-
preciation. The five main categories to be utilized by the teacher are ranked from easy
to difficult in terms of the requirements of each category (Clymer, 1969: 18).

The purpose of this study is to examine the appropriateness of reading compre-
hension questions and activities in Turkish textbooks (5th, 6th, 7th and 8th grades)
to the “taxonomy of cognitive and affective dimensions of reading comprehension”
also known as Barrett’s taxonomy. The main problem statement of the research can
be expressed as “How is the distribution of reading-comprehension questions and
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activities in secondary school Turkish textbooks (5th, 6th, 7th and 8th grades) accord-
ing to Barrett’s taxonomy?”.

The sub-problems of the research are as follows:

1. How is the distribution of reading-comprehension questions and activities in
5th grade Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy?

2. How is the distribution of reading-comprehension questions and activities in
6th grade Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy?

3. How is the distribution of reading comprehension questions and activities in
7 grade Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy?

4. How is the distribution of reading-comprehension questions and activities in
8th grade Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy?

In this study, which aims to determine the appropriateness of reading-compre-
hension questions and other reading-comprehension activities in secondary school
Turkish textbooks according to Barrett’s taxonomy, a qualitative research method was
adopted. The object of investigation in this study is the four textbooks accepted by the
Board of Education of the Ministry of National Education to be used as textbooks in
the 2023-2024 academic year. As a data collection tool, a checklist containing the steps
of Barrett’s taxonomy described in the introduction was used. In the process of creat-
ing the relevant checklist, the taxonomy steps developed by Thomas C. Barrett were
translated into Turkish, and in this process, relevant sources in the literature were also
utilized. Sample question sentences suitable for each step were created, expert opinions
were taken in terms of the suitability of the question sentences to the taxonomy, cor-
rections were made based on expert opinions, and the checklist was finalized and the
reading-comprehension questions and activities in the textbooks were analyzed.

For data analysis, content analysis method, which is one of the basic analysis types
used in the analysis of qualitative data, was preferred. The following results were
reached in line with the analysis:

o There was a density in the literal comprehension level of Barrett’s taxonomy
(n=311).

o Reorganization level of Barrett’s taxonomy has the least number of questions
(n=2).

o Most activities are in the inferential comprehension level of Barrett’s taxonomy
(n=88).

o Appreciation level of Barrett’s taxonomy has the least number of activities
(n=15).

o At the 5th grade level, the most questions were in the literal comprehension
level (n=73), while the fewest questions were in the evaluation level (n=3).
There were no questions appropriate for the reorganization level. Again at the
same grade level, the most activities were at the inferential/deep comprehen-
sion (n=34) and the least activities were at the inferential/deep comprehension
(n=4) levels.
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At the 6th grade level, the most questions were at the literal comprehension lev-
el (n=89), while the fewest questions were at the reorganization level (n=1). At
the same grade level, the most activities were in the inferential/deep compre-
hension (n=33) level and the least activities were in the literal comprehension
and reorganization levels (n=3).

At the 7th grade level, the most questions were in the literal comprehension
level (n=62), while the fewest questions were in the appreciation level (n=1).
There were no questions appropriate for the reorganization level. Again at the
same grade level, the most activities were in the inferential/deep comprehen-
sion (n=20) and the least activities were in the evaluation (n=1) levels.

At the 8th grade level, the most questions were in the literal comprehension
level (n=87), while the fewest questions were in the reorganization level (n=1).
There were no questions appropriate for the reorganization level. Again, at the
same grade level, the most activities were in the inferential/deep comprehen-
sion (n=17) and the least activities were in the evaluation (n=1) levels.

As can be seen, in the teaching of Turkish both as a mother tongue, the learning
outcomes in the curricula, the questions and activities in the textbooks and even the
questions used by the teachers in the classroom have been examined and it has been
seen that there are no learning outcomes, questions and activities that carry the stu-
dents to the upper levels cognitively. Similar results were found in this study. One of the
most important goals of teaching Turkish as a mother tongue is to familiarize students
with the use of high-level cognitive processes through language skills. In this direction,
it is very important to make use of the relevant taxonomies from the preparation of
curricula to the process of developing questions in textbooks and in the classroom.

Keywords: Secondary school Turkish textbooks, reading, reading comprehension,
Barrett’s taxonomy, reading comprehension questions, reading comprehension activ-

ities.
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