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Noktalama isaretlerinin 6gretimine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri

Opinions of primary education on the teaching of punctuation marks
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1Harran Universitesi, Sanliurfa, Tiirkiye

Ozet: Dil 6gretiminde akici okumayi saglamak ve iletisimi daha anlasilir hale getirmek igin noktalama isaretleri kullanilmaktadir.
Dil becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan noktalama isaretlerinin 6gretimine temel egitim kurumlarinda
baslanmaktadir. Sinif diizeylerine gére o6gretilmesi gereken noktalama isaretleri Milli Egitim Bakanhgl Tirkge dersi 6gretim
programi kazanimlariyla belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine noktalama isaretlerini nasil 6grettiklerini, bu 6gretim
sonrasi 6grencilerinin 6grenme dizeylerini nasil takip ettiklerini belirlemek 6nemli gérilmistir. Bu ¢alismanin amaci ilkokulda
noktalama isaretlerinin 6gretimine iliskin sinif 6gretmeninin goruslerini belirlemektir. Nitel arastirmanin esas alindigi ¢alismada
durum galigsmasi yontemi kullaniimistir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak Malatya ve Sanliurfa ilinde
galisan 13 sinif 6gretmeni ile gorusulmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan gérisme formunda katimcilarin demografik
ozellikleri ve arastirma amacina gore belirlenen yedi agik uglu soru bulunmaktadir. Aragtirma verilerinin analizinde icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlukla Tirkge dersinde ele alinan metinlerde fark ettikge
noktalama isaretlerini 6grettikleri tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerine gore bir noktalama isaretinin 6gretim siiresi; 6grencilerin
o0grenme hizi, 6grencilerin sinif diizeyleri, 6grencilerin yazilarinda noktalama isaretlerini unutma ya da karistirma sikligina gore
degismektedir.

Anahtar Sozciikler:Noktalama isareti, yazma becerisi, Tiirkge 6gretimi, ilkokul

Abstract: Punctuation marks are used in language teaching to ensure fluent reading and to make communication more
understandable. The teaching of punctuation marks, which have an important place in the development of language skills, starts
in basic education institutions. The punctuation marks that should be taught according to grade levels are determined by the
achievements of the Ministry of National Education Turkish course curriculum. It is considered important to determine how
primary education teachers teach punctuation marks to their students and how they follow their students' learning levels after
this teaching. The aim of this study is to determine the views of primary education teachers on the teaching of punctuation
marks in primary school. Case study method was used in the study based on qualitative research. In the study, 13 primary
education teachers working in Malatya and Sanliurfa provinces were interviewed using convenience sampling method. In the
interview form prepared by the researcher, there are seven open-ended questions determined according to the demographic
characteristics of the participants and the purpose of the research. Content analysis method was used to analyse the research
data. As a result of the research, it was determined that primary education teachers mostly teach punctuation marks as they
notice them in the texts covered in the Turkish lesson. According to the primary education teachers, the teaching time of a
punctuation mark varies according to the learning speed of the students, the grade level of the students, and the frequency of
forgetting or confusing punctuation marks in students' writings.

Keywords: Punctuation, writing skills, Turkish teaching, primary school
1. Giris

Dil 6gretiminde yazma becerisini gelistirmek, etkili okuma yapabilmek ve iletisimi daha anlasilir hale getirmek igin

harfler disinda kullanilan semboller noktalama isaretleridir. Noktalama isaretinin kelime anlami TDK’ye (2024) gére

“Clmledeki unsurlari birbirinden ayirmaya yarayan; nokta, virgil, noktali virgll, iki nokta, ti¢ nokta, soru isareti, tinlem
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isareti, parantez vb. isaretlerden her biri.” olarak ifade edilmektedir. Ergin’e (2009) gére noktalama isaretleri yazili
¢alismalarda siis ya da detay degil kullanicinin islevsel olarak kullanabilecegi simgelerdir. Noktalama isaretleri, okuma
alaninda verilen metni vurgu ve tonlamaya dikkat ederek telaffuz etmek amaciyla kullanilirken yazma alaninda siklikla
anlami belirginlestirmek icin kullanilir (Tekin ve Blyukikiz, 2022; Uludag ve Yildirim, 2016). Turkgede yazim kurallari
acisindan sikhkla kullanilan noktalama isaretleri nokta, virgil, Ginlem isareti, soru isareti, kesme isareti, kisa ¢izgi, tirnak

isareti, konusma isareti olarak siralanabilir.

Noktalama isaretleri ilk ne zaman kullanilmaya baslanmistir? Noktalama isaretlerini ilk kim kullanmistir?, Noktalama
isaretlerini ilk kullananlar da su an mevcut kullanimla ayni isaretleri mi benimsemislerdir?” ya da “Noktalama isaretleri
tlkeden Ulkeye degisir mi?” gibi sorular noktalama isaretlerinin tarihsel gelisimi konusunda arastirma yapmayi 6nemli
kilmistir. Tan’a (2003) gére Fenikeliler cagdas alfabeyi bulmus ve bu tarihten itibaren matbaanin kullanimina kadar el
yazmas! yapilan bu sirecte noktalama isaretleri kullanilmistir. Talat’a (2000) gore sekizinci ylzyillda Goktirkler
tarafindan Yenisey nehrinin kiyisina dikilen Orhun Abideleri’nde kelime gruplarini birbirinden ayirmak icin iki nokta
kullanilmistir. Caferoglu’na (1970) gore Uygur metinlerinde yazit harfleri disinda noktalama isaretleri kullanilmistir ve
bu isaretler eski Budist metinlerinden farkhdir. Yigit'e (2018) gére Tanzimat déneminde Sinasi tarafindan yazilan Turk
edebiyatinda yayinlanmis ilk tiyatro eseri olan Sair Evlenmesi eserinde noktalama isaretlerinin gorevleri agiklanarak
kullanilmistir. Onan’a (2006) gore 1928’de kabul edilen Tirk alfabesinin kullaniminda imla dizeni esas alinarak

noktalama isaretlerinin kullanimi 6nemsenmistir.

Tarihsel siireg icerisinde gelisimini devam ettiren noktalama isaretlerinin 6gretilmesi bir gereklilik mi yoksa bir gelenek
mi oldugu tartismasi ele alindiginda noktalama isaretlerinin gelecek nesillere neden 6gretilmesi gerektigini aciklamak
onemli goriilmistir. Bircok arastirmada noktalama isaretlerinin 6gretiminin 6nemli oldugu vurgulanmistir (Acar, 2011;
Ari ve Keray, 2012; Arici ve Ungan, 2008; Eker, 2006; Kirbas, 2010; Uludag, 2002; Yaman, 2010). Noktalama isaretleri
yazi dilinde cimle bltinligi, paragraf batlnligu ve yazili ifadenin anlamin belirginlesmesine yardim etmek disinda
ifade edilmek istenen duygu ve disiincelerin dogru sekilde iletilmesine de destek olmaktadir. Béylece okuyucu ya da
dinleyici kendine sunulan icerigi daha kolay anlamaktadir. Temel egitim, ortadgretim veya yiiksekdgretim dizeyinde
farkh dizeylerde ele alinan noktalama isaretlerini bilmek o dili kullanmak acgisindan énemlidir. Sever’e (1998) gore
saglikh iletisimin kurulmasinda yazim ve noktalama isaretlerinin roll biyilktir. Noktalama isaretlerinin dogru kullanimi
hem yazili hem so6zli iletisimde yasanabilecek ¢ogu sorunlarin 6niine ge¢cmektedir. En temelde okuyucuya ya da
dinleyiciye sunulan icerikte anlam karmasasi olusturacak ifadeler gorilmeyecektir. Noktalama isaretlerine dikkat
edilerek yapilan bir okuma daha akici hale gelmektedir. Hill ve Murray’ a (2000) gére okuma siirecinde noktalama
isaretini etkili uygulayan bireylerin okuma kabiliyetleri gelismektedir. Noktalama isaretleri metni yazanin diistinceleri
kadar duygusunu da ifade etmesine yardimci olmaktadir. Noktalama isaretlerine dikkat edilerek yapilan sozli ifade
calismalari, 6grencilerin anlatim becerilerini daha etkili hale getirmektedir. Bu ¢alismalarda 6grenciler noktalama
isaretlerinin islevlerinin farkinda olduklarindan konusurken dogru tonlama, vurgu ve duraklamalarla kendilerini daha
iyi ifade edebilirler. Turkgenin belli kurallari ve standartlar oldugu disiinildigiinde noktalama isaretlerine dikkat
etmek, dilin ilkelerine uygun bir sekilde yapilan yazili ve so6zlii anlatim becerilerinde bireylere bir tutarhlik
saglamaktadir. Yazili ya da s6zli anlatim ¢alismalarinda noktalama isaretlerine dikkat edildiginde kisi aktarmak istedigi
mesajlari -igerik ve duygu olarak- dogru bir sekilde karsi tarafa aktardigi icin yazili ya da sozli iletisimde daha basarili
olmaktadir. Bu da toplum icinde bireylere duyulan saygiyl ve sunumlara olan dikkati arttirmaktadir. Kisacasi noktalama

isaretlerine dikkat etmek dilin dogru ve etkili kullaniminda 6nemli bir yere sahiptir.
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Noktalama isaretlerini de kapsayan dil bilgisi 6gretiminde farkli 6gretim yaklasimlari esas alinmistir. Cetinkaya ve
Yolcusoy’ a (2023) gore dilbilgisi 6gretiminde (¢ farkh yaklasim gorilmektedir. Geleneksel 6gretim yaklasiminda; ders
kitabi ya da calisma kitabi referans alinarak cimlelerin 6geleri ve yapisiyla beraber noktalama isaretleri
dgretilmektedir. Burada dogrudan ve dizgesel bir sekilde 6gretim adimlari takip edilmektedir. Oncelikle 6grencilere
bilgiler sunulmakta akabinde uygulama yaptirilmakta ve sonrasinda da 6grencilerden yazili ya da so6zlii olarak tretim
yapmalari beklenmektedir. Davranis¢l 6gretim yaklasiminda ise 6grenci dogru bir davranista bulundugunda 6grenci
icin dnemli olan bir pekistireg verilerek dil 6grenimi zenginlestirilmektedir. Bu yaklasima goére dykiinme ile baslayan dil
o6grenme sireci odillendirme ile sekillendirilmektedir. Boylece tepki davranis arasindaki iliski olumlu ya da olumsuz
pekistireclerle giclendirilmis olmaktadir. Bilissel yaklasimla dil bilgisi 6gretimi ise Ogrencilerin 6n bilgilerinden
hareketle akil yiriterek dogru bilgiye ulasmalari esasina bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda; dil 6greniminde
varsayimlar olusturma, bu varsayimlar arasindaki iliskileri tespit etme ve bunu bir kural olarak kabul etme asamalari
takip edilmektedir. Dil bilgisi 6gretim sirecinde 6grencilerden; verilen bilgilerden ayri anlamlar Gretmesi, birbirine
benzer bilgiler arasinda anlam ayriligini yakalamasi, verilen bilgiler arasinda benzemez gibi gériinen benzerlikleri
gormesi beklenmektedir. Calkins’ e (1979) gore Ogrenciler kendi yasantilari icinde yazim ve noktalama isaretlerini

ogrendiklerinde onlar igin daha anlamli olur ve 6grencilerin noktalama isaretlerini dogru kullanma diizeyleri artar.

Noktalama isaretlerinin 6gretiminde dilbilgisel ve anlamsal olmak Uzere iki 6gretim yontemi 6ne ¢ikmaktadir
(Belogortseva ve Tkacheva, 2024; Busch, 2021). Dilbilgisel yontem climle yapisina ve s6z dizimine dayali 6gretimi
savunur. Anlamsal yontem ise metnin anlami lzerine yogunlasir, okuma sirasi ve sonrasindaki duraksamalari, duygu
ifadelerini kapsar. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde noktalama isaretlerinin 6gretiminde dikkat edilmesi
gereken ilkeler sunlardir (Jawad, 2020; Kurudayioglu ve Dolek, 2018; Mikhailovskaia ve Sapunova, 2021; Oliveira ve
Amorim, 2021; Rodriguez-Alvarez, 2010; Rus, 2019):

e Noktalama isaretlerinin 6gretiminde islevsel bir bakis acisiyla 6grencilere noktalama isaretlerinin anlamsal

olarak climleyi degistirme giict aciklanmaldir.

e Noktalama isaretlerinin Ogretiminde baglamsal bir bakis acisiyla anlamli metinler icinde noktalama

isaretlerinin kullanim &zellikleri 68rencilere kesfettirilmelidir.

e Noktalama isaretlerinin 6gretiminde 6grencilerin gézlem yapmasina muisaade ederek farkli drnekler tizerinde

bir isaretin 6zelliklerini anlamasina yardimci olunmalidir.

e Noktalama isaretlerinin hepsinin 6nemli oldugu vurgulanmali, 6gretiminde asamali 6gretim esas alinmal

once temel isaretler, sonra karmasik isaretler 6gretilmelidir.

e Noktalama isaretlerinin 6gretiminde 6grencilerden sadece isaretleri metne yerlestirmesi degil ayni zamanda o

metinleri isaretlere gére okumasi da istenmelidir.

e Ogrencilerin noktalama isaretlerini uygulamalarina firsat verilmeli, dgrencilerin 6grenmelerine etkili déniitler

verilmelidir.
e Noktalama isaretlerinin 6gretiminde 6grencilerin 6gretim etkinliklerine aktif katilimlari saglanmahdir.

e Yanhs ya da eksik 6grenme sonucu olusan hatalarin 6grenciler tarafindan fark edilmesine destek olunmali ve

ogrencilere hatalari Gzerinden 6grenme firsatlari olusturulmalidir.
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e Noktalama isaretlerinin 6gretiminde sozIi ve yazili anlatim becerileri iliskilindirilerek farkli etkinlikler

planlanmalidir.

Dil becerilerinin gelisimde dnemli bir yere sahip olan noktalama isaretlerinin 6gretimine temel egitim kurumlarinda
baslanmaktadir. Bu kapsamda hangi noktalama isaretlerinin hangi sinif diizeyinde 6gretilecegi Milli Egitim Bakanligi,
Turkce dersi 6gretim programi kapsamindaki kazanimlarla belirlenmistir. Arastirma yapildigi zaman iginde birinci
siniflarda 2024 Tirkge dersi 6gretim programi kullanilirken diger siniflarda 2019 Tirkge dersi 6gretim programi
kullanilmaktaydi. Bu nedenle noktalama isaretleri 6gretimine iliskin iki programin 6zellikleri de arastirilmistir. ilkokul
Tiirkce Ogretim Programi (MEB, 2019) égretim siirecinde sarmal 6gretim yaklasimi esas alinarak binisiklik ilkesine gére
o6gretim yapilmistir. Bu 68retim esasina gore her sinif seviyesinde ayni isaretlerin 6gretilmesi yapilmakta fakat siniflar
ilerledikce noktalama isaretlerinin kullanim alanlari gelismekte ve verilen bilgiler derinlesmektedir. Tirkiye Yizyih
Maarif Modeli ilkokul Tiirkce Ogretim Programinda (2024) ise noktalama isaretlerinin &gretiminde islevsel ve baglam
temelli bir yaklasimin esas alindigi séylenebilir. Bu bakis agisinda 6grenciler noktalama isaretlerini kurallar bitina
olarak degil iletisimi ve anlamayi destekleyen araglar olarak gormektedir. Glincel 6gretim programinda okuma ve
yazma becerileri odagindaki kazanimlarla ele alinan noktalama isaretleri, 6grencilere gercek metinler Uzerinde
kullanimi gosterilerek 6gretilmektedir. Ogretim programinda noktalama isaretlerinin yaygin kullanim 6zellikleri
gosterilmekte ve sinif seviyesine gore isaretlerin islevlerinin agiklanmasi onerilmektedir. Noktalama isaretlerinin
kullanim amaci ve 6neminin sinif seviyesine gore derinleserek acgiklanmasi 6grencilerin noktalama isaretlerini
anlamlandirmasi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Ay’ a (2023) goére noktalama isaretlerinin 6gretiminde
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesi i¢in noktalama isaretlerinin kullanilma amaci ve kullanim vyerleri
actklanmahdir. Sinif 6gretmenlerinin siniflarinda noktalama isaretlerini nasil 6grettikleri, noktalama isaretlerini
ogrettikten sonra Ogrencilerinin 6grenme dizeylerini nasil takip ettiklerini belirlemek 6nemli gorilmastir. Bu
calismanin verileri noktalama isaretleri konusunda mevcut uygulanan 6gretim metotlarini tespit etmek, 6gretim
slirecinde yasanan sorunlari belirleyerek sorunlara iliskin ¢esitli ¢6zim 6nerileri sunmak ve 6grencilerin dili dogru ve
etkili 6grenmesi icin farkh 6gretim metotlari gelistirmek acilarindan énemlidir. Bu ¢alismanin genel amaci ilkokulda
noktalama isaretlerinin 6gretimine iliskin sinif 6gretmeninin goérislerini belirlemektir. Alt amaglar ise noktalama
isaretlerinin; 6gretimine baslama zamanina, 6gretim sirasini belirleyen degiskenlere, 6gretim siiresine, 6gretiminde
tercih edilen yontem ve tekniklere, 6gretiminde karsilagilan zorluklara ve zorluklara yonelik gelistirilen ¢dzim
Onerilerine, 6grenme durumunu belirlemek icin kullanilan 6lgme ve degerlendirme ydntemlerine ve noktalama

isaretleri bilmenin 6grencilere katkisina iliskin sinif 6gretmenlerinin gorislerini agiga ¢ikarmaktir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirmanin esas alindig1 ¢calismada durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir. Hitchock ve Hughes’e (1995) gore
durum galismasi, ele alinan konunun kapsadigi tim olaylari zengin ve dogru sekilde tanimlamak icin yapilmaktadir. Bu
calismada bitincil tek durum deseni kullanilmistir. Noktalama isaretlerinin 6gretimi tek bir analiz birimi olarak ele
alinmistir. Arastirma kapsaminda durum c¢alismasi yonteminin tercih edilmesinin sebepleri; noktalama isaretlerinin
Ogretim silirecini anlamak, 6gretim sirecinde alinan kararlarin nedenlerini belirlemek, 6gretim strecinde karsilagilan
zorluklari ve zorluklara yonelik gelistirilen ¢6zim Onerilerini tespit etmek ve var olan sirece iliskin uygulayicilarin

goruslerini agiga ¢ikarmak olarak siralanmaktadir.
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2.2. Calisma Grubu

Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemi kullanilarak 2023-2024 Egitim Ogretim yilinda Malatya ve Sanliurfa
illerinde gorev yapan 13 sinif 6gretmeni ile gorlsulmistir. Arastirmaya katilacak bireylerin belirlenmesinde
arastirmanin amaci ile uyumlu olmasi gbéz online alinmis ve sinif 6gretmenleri ile calisiimasina karar verilmistir.
ilkokulda tiim sinif diizeylerinde noktalama isaretlerinin &gretimi yapildigi icin arastirma siirecinde kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilmamistir. Sadece arastirmanin kapsamli olmasi agisindan her sinif diizeyinde gorev yapan

sinif 6gretmenler ile goristlmesine dikkat edilmistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1'de bulunmaktadir.
Tablo 1

Katihmcilarin Ozellikleri

Katihmci Cinsiyet Galistigi il Mesleki Yil Ozel Egitim Sinif Mevcudu Sinif Duizeyi
Gerektiren
Ogrenci Sayisi
K1 K Sanliurfa 19 3 31 1. Sinif
K2 E Malatya 22 1 30 1. Sinif
K3 K Malatya 15 1 29 1. Sinif
K4 K Sanlurfa 18 0 33 1. Sinif
K5 E Sanlurfa 22 0 35 2. Sinif
K6 K Sanlurfa 16 2 36 2. Sinif
K7 E Malatya 14 3 27 2. Sinif
K8 E Sanliurfa 21 1 29 3. Sinif
K9 K Sanliurfa 24 1 32 3. Sinif
K10 K Malatya 19 0 26 3. Sinif
K11 K Sanlurfa 31 1 29 4. Sinif
K12 K Sanlurfa 28 2 33 4. Sinif
K13 E Malatya 37 1 30 4. Sinif

Arastirmanin ¢alisma grubu 8 kadin ve 5 erkek 6gretmenden olusmaktadir. Katiimcilarin mesleki ¢alisma sireleri 14 ile
37 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin dérdi birinci sinif, Gigti ikinci sinif, gl Gglinct sinif, Gicl dérdiinci sinif
ogretmenleridir. Ogretmenlerin besi Malatya ili merkez ilcelerde (Battalgazi, Yesilyurt) calisan sinif 6gretmenleri, sekizi
ise Sanliurfa ili merkez ilgelerde (Haliliye, Eyyubiye) ¢alisan sinif 6gretmenleridir. Arastirmada her sinif diizeyinde
dgretmenin olmasina énem verilmistir. Ozel egitim gerektiren 6grencilerin olmasi sinifta noktalama isaretlerinin
o6gretimi icin farkli yontem ve teknikler gerektirecegi distintlerek katilimcilardan siniflarindaki 6zel egitim gerektiren
o6grenci sayilarini sdylemeleri de istenmistir. Bu kapsamda katilimcilarin Giglinlin sinifinda 6zel egitim gerektiren 6grenci

olmazken altisinin sinifinda bir, ikisinin sinifinda iki ve ikisinin sinifinda li¢ 6grenci bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilmistir. Gériisme formunda hazirlanmasi igin alan
taramasi yapilmis ve arastirma sorulari gelistirilmistir. Sorularin anlasilirhgl ve arastirma amacina uygunlugu
konusunda iki akademisyenden gorus alinmistir. Akademisyenlerin ¢alismanin yéntemi ve konusu ile iligkisi olmasina
dikkat edilmistir. Egitimde Olcme ve Degerlendirme alaninda doktora egitimini tamamlayan uzmanin gériisme
yontemini kullandigi cok sayida nitel arastirmalari bulunmaktadir. Egitim Programlari ve Ogretim alanlarinda doktora
yapan uzmanin ilkokul Tiirkge Ogretim programi konusunda c¢alismasi bulunmaktadir. Hazirlanan taslak gériisme
formu uzmanlara mail olarak génderilmistir. Uzmanlar 6lgme aracinda yer alan sorularin; amaca uygunlugu, sayisi, agik
uglu olma durumu, birbirini kapsami, sorulma sirasina yonelik tespitlerini belirtmislerdir. Uzmanlar tespitlerini dijital
ortamda o6lgek Gzerine agiklama ekleyerek gondermislerdir. Gelistirilen sorulara iliskin bir sinif 6gretmeni ve bir Tirkce

o6gretmeninden de goris alinmistir. Uzmanlardan gelen onerilere gore gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gorlisme
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formunda sinif 6gretmenlerine Tirkge dersi 6gretim programina (MEB, 2019) gore siniflar bazinda 6gretilmesi gereken

noktalama isaretleri tablo halinde sunularak sorulara daha kolay cevap vermeleri saglanmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme formunda katilimcilarin, sinif, cinsiyet, mesleki yil, 6zel 6grenci sayisi ve
sinif mevcutlari sorulmustur. Formun ikinci kisminda arastirma sorulari kapsaminda sekiz tane acgik uglu soru

sorulmustur. Bunlar:

Noktalama isaretlerinin 6gretimine ne zaman baslarsiniz?

Noktalama isaretlerinin 6gretim sirasina nasil karar verirsiniz?

Noktalama isaretlerinin 6gretim siresine nasil karar verirsiniz?

Noktalama isaretlerinin 6gretiminde hangi yolu/teknikleri kullanirsiniz?

Noktalama isaretlerinin 6gretiminde karsilastiginiz zorluklar nelerdir?, Karsilastiginiz sorunlari nasil ¢ézdiintiz?
Noktalama isaretlerinin 6grenme durumunu nasil 6lgersiniz? Degerlendirme yollariniz nelerdir?

Sizce noktalama isaretleri bilmenin 6grencilere katkisi nedir?

©® N oo v A~ W N

Noktalama isaretlerinin 6gretimine iliskin 6nerileriniz nelerdir?
Tablo 2

ilkokulda Sinif Diizeyine Gére Ogretilmesi Gereken Noktalama lsaretleri

Sinif Dlzeyi Noktalama isaretleri

Birinci sinif Nokta, soru isareti, Unlem isareti, kisa ¢gizgi, kesme isareti

ikinci sinif Nokta, virgil, Ginlem isareti, soru isareti, kisa ¢izgi, konusma gizgisi, kesme isareti

Ugiinci sinif Nokta, virgiil, iki nokta, Gnlem, tirnak isareti, soru isareti, kisa cizgi, konusma cizgisi, kesme
isareti

Dordlncl sinif Yay ayraci, U¢ nokta, egik cizgi, soru isareti, nokta, virgil, iki nokta, Gnlem isareti, tirnak isareti,

kisa gizgi, konusma gizgisi, kesme isareti

2.4. Veri Toplama Siireci ve Analizi

Veri toplama sirecinde Yildirim ve Simsek (2008) tarafindan belirtilen nitel arastirmalarda esas alinan uygulama
adimlar takip edilmistir. Arastirma kapsaminda calisilacak 6gretmenlere arastirma amaci ve yontemi hakkinda bilgi
verilmis, gonilli 6gretmenlerden randevu alinmig ve randevu tarihinde 6gretmenlerle ylz ylze ya da online olarak
gorisltlmistir. Kabul eden 6gretmenlerle yapilan goérlismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Sesinin cihaza
kaydedilmesini istemeyen 6gretmenlerle yapilan goriismelerde arastirmaci not tutmustur. Arastirmada katilimcilara
sekiz soru sorulmasi planlanmistir ancak bazi gériismelerde cevaplari detaylandirmak icin “Bu konuda 6rnek verebilir
misiniz? Bu cevabinizda bahsettiginiz... durumu bir sorun olarak goriyor musunuz?, Noktalama isaretlerinin farkh
derslerde kullandiginizi sdylediniz. Farkli derslerde noktalama isaretlerini nasil kullaniyorsunuz? gibi fazladan sorular
da sorulmustur. Gortusmeler en az 25 dakika en fazla 55 dakika stirmistiir. Veriler tekrarlanmaya basladiginda daha
fazla katihmciyla goristilmemesine karar verilmistir. Gorlisme sirasinda sinif 6gretmenleri Ozellikle noktalama
isaretlerinin 6gretiminde karsilasilan zorluklar ve ¢6zim yollarina iliskin gorislerini belirtirken kendi siniflarindaki
ogrencilerinin calisma kagitlarini, sinif icinde kendi yaptiklari dogrudan goézlem sonuglarini da arastirmaciya
gostermislerdir. Elde edilen veriler arastirma sorulari kapsaminda toparlanmistir. Veri ¢éziimlemede icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Sinif  6gretmenlerinin  soyledikleri cimleler analiz birimi olarak temel alinmistir. Sinif
O0gretmenleri sorulara birden fazla kategoride cevap verdikleri icin tablolarda yer alan frekans toplami katimci

sayisindan fazladir. Ogretmenlerin anlattiklari érnek olaylardan kodlar belirlenmistir. Ornek bir kodlama asagida
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gosterilmistir. K2 katihmcisinin birinci soruya “Noktalama isaretlerinin 6gretimine ne zaman baslarsiniz?” verdigi cevap

ve cevaba iliskin kodlama agagida verilmistir:

K2: “Mesleki tecriibem g6z éniine alindiginda gretim programi, kitap ya da baska bir seyi takip edecek
birisi degilim. Yani noktalama isaretlerinin verilecek zamani ben belirlerim. (..) Ornedin bu yil
6grencilerime birinci sinifta noktalama isaretine “su tarihte 6gretecegim” ya da “bu tarihte égretecegim”
diye bir diisiincem hi¢ aklimda yoktu. ilk harf grubunda yer alan harflerin é§retimi bitti, hecelerin
6gretimi bitti, kelimelerin égretimi bitti. Yani Cocuklar “Ela, Lale, al, ala, el, ele, elle” kelimelerini ayri ayri
defterlerine yazdi ama ben hala 6gretmedim. Ne zaman égrencilerim “Lale 2 lale al.” ya da “Ela ala lale
al.” yazdi o zaman noktayi verdim. Odrencilerimle ilk ii¢ harfin verilmesi bitirdiginde, anlamli bir seyler
yazmaya basladiklarinda noktayi verdim. Artik 6grenmeleri gerektigini diisiinerek kendiliginden verdigim.

Bu takvimini belirledigim bir sey degildi yani.”
Bu 6gretmenin ifadesine bagli olarak arastirmada “Ciimle 6gretimi sonrasinda” kodu gelistirilmistir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik
Arastirma slreci nitel arastirma yontemlerinde esas alinan kaynaklara gore planlanmistir (Aytagh, 2012; Yildirim ve

Simsek, 2008; Yin, 2003). Yapilan arastirmada gecerlik ve glivenirligi saglamak icin asagidaki adimlara dikkat edilmistir.

i¢ Gegerlik

Arastirma kapsaminda i¢ gecerligi artirmak icin veri cesitlemesi yapilmistir. Veri gesitlemesi, bulgularin dogrulugunu
artirmak, arastirma verilerinin 6n yargidan uzak oldugunu belgelemek, 6lcilmek istenen kavraminin gergekten olgiliip
olcilmedigini sinamak ve sonuglarin tesadiifi veya tek bir yontemin sinirhliklarindan kaynaklanmadigini ispat etmek
amaglariyla birden fazla veri kaynaginin kullanilmasidir (Grix, 2001; Patton, 2002) Bu baglamda sinif 6gretmenleri ile
yapilan goriismelerde 6gretmenler kendi goruslerini destekleyen 6grenci c¢alismalarindan 6rnekler sunmuslardir.
Ogretmenler &grenci Griinlerine bagh olarak noktalama isaretlerinin dgretimine iligkin gérislerini ifade etmislerdir. Bu
arastirmanin verileri toplanirken sadece 6gretmenlerin gorisleri degil ayni zamanda 6grenci Urlnleri de esas
alinmistir. Ogretmenlerin goérisleri analiz edildikten sonra -sadece kendi gériisleri- e-posta adresleri araciligiyla
kendilerine ulastinlmistir. Ogretmenlerin belirttikleri goriisler ve arastirma kapsaminda yer aldigi kategorilerin
uyumuna iliskin 8gretmenlerden teyit alinmistir. Ogretmenlerin gorislerinin dogru anlasilma durumu kontrol edilmis,

gorislerin ifade edilmesinde yanlis ya da eksik olan yerler 6gretmenlerin 6nerilerine gore dizeltilmistir.

Arastirmanin i¢ gecerliligini arttirmak igin veri analizi sirecinde desen eslestirme, yapiyl tanimlama ve mantikl model
kullanma konularina dikkat edilmistir. Calisma siirecinde arastirmacinin topladigi verilerle sonuca nasil ulastig, verileri
nasil kodladigl 6rnek bir calisma Uzerinden arastirma raporunda gosterilmistir. Arastirma verilerinin analizinde analiz
birimi tanimlanarak arastirma modeli agiklanmistir. Arastirmanin bulgularina ve ¢ikarimlarina iliskin kanitlar, herkesin
ulasabilecegi bicimde arastirma raporunda sunulmustur. Katilimcilarin arastirma durumunun gercek uygulayicilari
olmalarina dikkat edilmis ve arastirmaya dahil edilme kosullari aciklanmistir. Ayrica her katilimciya yeteri kadar sire
verilerek tim duslincelerini paylasmalari icin tesvik edilmis ve katimcilarin ozellikleri isim belirtmeksizin tabloda
sunulmustur. Arastirma kapsaminda katilimcilarin verdikleri cevaplara gore belirlenen kodlarin dogru bir sekilde
olgildiigiinden ve yorumlandigindan emin olmak igin veri analizi kisminda egitim bilimlerinde doktora egitimi alan bir
uzmanla ortak gahsilmistir. Arastirma bulgularini desteklemek amaciyla katiimcilarin gorisleri dogrudan verilmistir.

Arastirmacinin ya da veri analizinde ortak calisilan diger arastirmacinin kisisel gorusleri, arastirma raporuna
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yansitilmamistir. Aragtirmanin tartigma kisminda elde edilen veriler ve sonuglar sorgulayici bir yaklagimla analiz edilmis

ve bulgular farkh arastirma sonuglariyla karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Dis Gegerlik

Arastirmanin dis gecerliligine yonelik arastirma tasarimi sirasinda durum galismasinin uygulanmasina iliskin siirece
dikkat edilmistir. Bu ¢alismanin istatistiksel bir genelleme amaci bulunmamakla birlikte analitik bir genelleme yapma
amaci bulunmaktadir. Arastirma siirecinde tekrarlayan verilerle belli bir kurama iliskin genellemeye ulasmak olarak
aciklanabilen analitik genelleme, bu arastirmada sinif 6gretmenlerin ilkokul dlzeyinde noktalama isaretleri
ogretiminde dikkat ettikleri unsurlara iliskin verilerin tekrarlanmasiyla elde edilmistir. Bu agidan arastirmada bir evrene
yonelik degil noktalama isaretlerinin 6gretiminde sinif 6gretmenlerinin dikkat ettikleri unsurlara iliskin bir genelleme
yapilmaya cahlsilmistir. Bu calisma sonucunda elde edilen verilerin, belli bir kavramsal modelin énerilmesine zemin

hazirlayacagi dustnilmektedir.

Giivenirlik

Bu galismanin glvenilirligini artirmak igin veri toplama siirecine dikkat edilmistir. Bu ¢alismanin hem veri toplama hem
de veri analizi agamasinin her bir adimi detayli agiklanarak ¢alismanin tekrar edilebilirligine iliskin veriler sunulmustur.
Bu konuda galismayi diisiinen diger arastirmacilara yonelik arastirmanin uygulanma adimlarina iliskin agiklamalar

yapilarak bu ¢alismanin anlasilir ve seffaf olmasina 6zen gosterilmistir.

3. Bulgular
Arastirmada katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, arastirma sorulari kapsaminda ele alinarak
tablolar halinde sunulmustur. Sinif Ogretmenlerinin noktalama isaretlerinin dgretiime zamanina iliskin &gretmen

gorisleri Tablo 3’ te verilmisgtir.
Tablo 3

Noktalama Isaretlerinin Ogretilme Zamanina lliskin Ogretmen Gériisleri

Gorugler

Tirkge dersinde ele alinan metinlerde goriildikce
Ogrencilerin 8grenme eksikligi tespit edildikce
CGalisma kitaplarindaki etkinliklerde tespit edildikge
Tirkce dersi 6gretim programinda sirasi geldikge
Clmle 6gretimi yapildikga

Deneme sinavlari sorularinda karsilasildik¢a

NNDSDSOV O~

Tablo 3 verilerine gore 6 sinif 6gretmeni Tirkce dersinde ele alinan metinlerde goriildikce noktalama isaretlerinin
ogretimini yaparken 5 sinif 6gretmeni 6grencilerin 6grenme eksikligi tespit edildikce, 4 sinif 6gretmeni calisma
kitaplarindaki etkinliklerde tespit edildikce, 4 sinif 6gretmeni Tirkce ders 6gretim programinda sirasi geldikce, 2 sinif
6gretmeni climle 6gretimi yapildikga ve 2 sinif 6gretmeni deneme sinavlari sorularinda karsilasildikga noktalama

isaretlerinin 6gretimini yapmaktadir. Katilimcilarin konuya iliskin gorisleri soyledir:

K5: Sinifimda noktalama isaretlerini ne zaman ddretirim diye diisiindiigiimde genelde Tiirk¢e dersinde
ders kitabindaki icerikle karsilastikca aciklarim. Odgrenciler ders kitaplarindaki bir okuma parcasini
okurken, metinlerle ilgili sorulari cevaplarken, metnin ¢alisma kitabindaki etkinliklerini yaparken
6grenciler gérdiiklerinde bana sorarlar. Ben de onlara agiklarim. Cocuklar yazmayi ¢cok sevmedikleri igin

defterlerine yazdirmam belki ama ne gérevde olduklarini, isimlerini, zelliklerini agiklarim.
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K11: Her sinif diizeyinde 6gretime baslamadan énce ders planlarimi belirlerim. Ders planlarinda hangi
hafta ne 6gretecedim bellidir. Her hafta olmasa bile siklikla plana bakmaya ¢calisirim. Planimin belirttigi

noktalama isaretlerini sirayla 6gretirim.

Sinif 6gretmenlerinin noktalama isaretlerinin 6gretim sirasini belirlemede kararlarini etkileyen unsurlara iliskin

gorisleri Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4

Noktalama Isaretlerinin Ogretim Sirasini Belirleyen Unsurlara fliskin Ogretmen Gériisleri

Gorugler f

Ogrencilerin en sik kullanma/karsilasma durumu
Ogretilmesinin kolay olmasi durumu

Akici okumayi en ¢ok etkileme durumu

Yazma becerisini en ¢ok etkileme durumu

Dinlenilen ya da okunan metnin anlamini etkileme durumu

w b o

Tablo 4 verilerine gore sinif 6gretmenleri siniflarinda 6gretecekleri noktalama isaretlerini siralarken; 6grencilerin en sik
kullanma/karsilasma durumu (f=7), 6gretilmesinin kolay olmasi durumu (f=6), akici okumayi en ¢ok etkileme durumu
(f=5), yazma becerisini en ¢ok etkileme durumu (f=4), dinlenilen ya da okunan metnin anlamini etkileme durumu (f=3)

gibi farkli degiskenlere 6nem vermektedirler. Katiimcilarin konuya iliskin gérusleri séyledir:

K12: Dérdiincii sinif 6gretmeniyim. Programda o kadar ¢ok noktalama isaretlerinin gretimi var ki
ogrencilerin bazilari bunlari 6grenmekte ¢ok zorlaniyorlar. Ben bu sinifa baslarken ¢ocuklara detay seyler
dgreterek onlari zorlamamaya karar verdim. Ogrencilerin en fazla gérdiikleri, okurken yazarken en ¢ok
kullandiklari hangi isaretler varsa onlari égretmeyi 6nemli gérdiim. Yani bir noktalama isaretinin en
kiictik detay kullanimlarini bilmek ¢ocuklar igcin 6nemli bir 6grenme degil bence. Zaten bu bilgileri ¢abuk

da unutuyorlar. Siralama yaparken bunlara dikkat ediyorum.

K7: ikinci sinifi okutuyorum. HGlG 6§rencilerin okurken zorlandiklarini gériiyorum. Okurken zorlanmasinin
sebeplerinden bir tanesi harfleri yeteri kadar tanimamalari olsa da aslinda noktalama isaretlerini
bilememis olmalari ya da bildikleri halde uygulamamis olmalari. Bu durum onlarin okumalarini
zorlastirtyor. Akici okumak icin ézellikle nokta, virgiil, lnlem isareti, soru isareti gibi noktalama
isaretlerinin 6nemli oldugunu diisiinliyorum. Dolayisiyla bu isaretlerin 6gretimini daha éncelikli hale
getirdigimi s6yleyebilirim.

Sinif 6gretmenlerinin noktalama isaretlerinin 6gretim siresini belirlemede kararlarini etkileyen unsurlara iligkin

gorusleri Tablo 5'te verilmistir.
Tablo 5

Noktalama Isaretlerinin Ogretim Siiresini Belirleyen Unsurlara iliskin Ogretmen Gériisleri

Gorugler f

Ogrencilerin 6grenme hizi 8
Ogrencilerin sinif diizeyleri 7
Ogrencilerin yazilarinda noktalama isaretlerini unutma ya da karistirma siklig 6
Okuma siirecinde noktalama isaretlerini dogru kullanma sikhgi 5
Tirkge ders 6gretim programinin 6nerdigi siire 3
Okudugunu anlama siirecinde noktalama isaretlerine bagli sorunlarin yasanma sikligi 2

Tablo 5 verilerine gore sinif 6gretmenleri bir noktalama isaretinin 6gretimi icin ne kadar siire harcayacagini;

ogrencilerin 6grenme hizi (f=8), 6grencilerin sinif dizeyleri (f=7), 6grencilerin yazilarinda noktalama isaretlerini
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unutma ya da karistirma sikhigi (f=6), okuma siirecinde noktalama isaretlerini dogru kullanma sikhgi (f=5), Tiirkge dersi

Ogretim programinin 6nerdigi sire (f=3) ve okudugunu anlama sirecinde noktalama isaretlerine bagh sorunlarin

yasanma sikhgi (f=2) degiskenlerine gore karar vermektedirler. Katihmcilarin konuya iliskin gorusleri soyledir:

K13: Aslinda noktalama isaretleri ézelinde konusmus olsak bile genel anlamda biz her seyi 6grencilere
gére planlariz. Ogrenciler 6Greniyorsa édretiriz, 6grenemiyorsa tekrar ederiz, bir daha bakariz ama yeni
seyler vermeyiz. Odrencilerin ne kadar 6grendigine ne kadar siirede 6grendigine, nasil 6grendigine gére
stireyi belirleriz. Nokta isaretini sadece bir derste verirken soru isaretini bir derste verirken iki noktayi,
tirnak isaretini, yay ayracini uzun uzun anlatsak da dgrencilerin anlamadiklarini gériiyoruz. Bunlarin
dgretimine iki ders saatinden daha fazla siirede veriyoruz. Ogrencilerin aklinda kalmiyor. Hatta bir sey
itiraf edeyim birka¢ noktalama isaretinin kullanimini ben de unutuyorum. Ders 6gretiminden 6nce tekrar

ederek derse gidiyorum.

K10: Ben ashnda Tiirkge dersinde uzun uzadiya noktalama isaretleri icin ekstra siire kullanmiyorum.
Ogrencilere sadece birkac dakika icerisinde isareti gésterip aciklayip sonra okuma pargasi stiinde
géstermeye calisiyorum. Odrenciler okurken eder rettigim isaretlere uygun bir sekilde okuyorsa burada
tekrar etmiyorum. Ama eder noktalama isaretine ragmen yanlis okuyorlarsa, dikkat etmiyorlarsa,
duraklamasini yapmiyorsa bu durumda 6grettigim isareti tekrar hatirlatirrm. Dolayisiyla sabit bir siire

s6yleyemem ama édrenciler dogru yapana kadar 6gretim siiresi devam eder.

Noktalama isaretlerinin 6gretiminde sinif 6gretmenlerinin tercih ettikleri 6gretim yontem ve tekniklere iliskin gorisleri

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Noktalama Isaretlerinin Ogretiminde Tercih Edilen Ogretim Yéntem ve Tekniklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Gorugler

f

Yontemler
Diiz anlatim

Gosterip yaptirma

Soru cevap
Drama

NN B O

Teknikler

Benzetim (Analoji)
Kavram Haritasi

Dijital oyun

Karikatur kullanimi

N W Wb

Tablo 6 verilerine gore sinif 6gretmenleri noktalama isaretlerinin 6gretiminde; diz anlatim (f=6), gosterip yaptirma

(f=4), soru cevap (f=2), drama (f=2) yontemlerini ve benzetim (f=4), kavram haritasi (f=3), dijital oyun (f=3), karikattr

kullanimi (f=2) tekniklerini kullanmaktadirlar. Katilimcilarin konuya iliskin gorusleri soyledir:

K6: Burada Sanlurfa'da bir égrenci bir duruma sasirdiginda “iiii” diye bir ses ¢ikartir. Ben de biraz bu
durumu kullanmak istedim. Mesela iinlem isaretinin saskinlik, heyecanlilik iceren ifadelerde kullanildigini
géstermek icin inlem isaretini “takla atan i” olarak gésteriyorum. Dolayisiyla égrenciler o sasirma
ifadelerinde “iiii” dedikleri igcin ve her sasirma ifadesinden sonra (inlem isareti kullanacagini géstermek
adina bu benzetmeyi kullaniyorum. Sinifimda 6zel égrencilerimde var, onlarda bu benzetmeyi ¢abucak

ogrendiler. Bu agidan katkisi oldu.
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Sinif 6gretmenlerinin noktalama isaretlerinin 6gretiminde karsilastiklari zorluklar ve bulduklari ¢oziim yollarina iliskin

K4: Sinifim birinci sinif olmasina ragmen ¢ok kalabalik. Dolayisiyla farkli teknikler, yontemler kullandigimi
s6yleyemeyecegim. Bazen drama yéntemiyle isaretlerin ézelliklerini her ne kadar canlandirsak da en sik
kullandigim yéntem normal anlatim yéntemi. Odretecedim noktalama isaretinin 6zelliklerini é§rencilere
anlatiyorum. Tahtada d&rneklerini gdsteriyorum. Uygun olan ve olmayan d&rnekleri  veriyorum.

Ogrencilerin isaretler ile islevieri arasinda anlamsal bad kurmalarina dikkat ediyorum. Metinler

veriyorum, metinleri

s6yleyebilirim. Ancak farkli teknikler ya da eglenceli baska uygulamalar yaptigimi séyleyemem.

gorisleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Noktalama isaretlerinin Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ve C6ziim Yollarina iliskin O§retmen Gériisleri

inceletiyorum. Dolayisiyla dgrencilerin  égrenmelerine destek oldugumu

Siniflar Karsilasilan zorluklar Coziim yollari f
1. sinif Noktalama isaretlerinin isim ve Benzetimler kurularak agiklanmistir. 4
sekillerinin 6grenciler icin soyut kalmasi Gorsel sekiller gosterilmistir.
Dijital oyun oynayarak 6grencilere uygulamalar yapiimistir.
Unlem isaretinin kullanimindaki duygu Drama yéntemi ile isaret ve duygu eslestirmesi yapiimistir. 2
durumunu kavrayamama Filmlerdeki ifadeyi alt yazili gbstererek agiklanmistir.
Duygularlailgili kartlar kullaniimistir.
Noktalama isaretlerinin  sekillerinin ~ GOsterip yaptirma teknigi ile uygulamalar yapilmigtir. 2
yapilma zorlugu Sekillerin gorselleri géstererek agiklanmistir.
Dijital oyun oynatilarak Ogrencilerin uygulamalar yapilmasi
saglanmigtir.
2. sinif Kisa ¢izgi ile konusma gizgisinin  Deftere agiklamasi yazdiriimistir. 2
karigtiriimasi Ornek metinler getirilerek aralarindaki farkliliklar agiklanmistir.
Kesme isareti ile virgiliin karigtiriimasi Ornek metinler getirilerek aralarindaki farkliliklar agiklanmistir. 2
Ozel isimlere gelen yapim eklerini kesme  Konuya uygun olan ve olmayan &érnekler lizerinden agiklama 2
isareti ile ayirma yapilmigtir.
Virgiliin tim goérevlerini anlayamama Konuya uygun olan ve olmayan oOrnekler Uzerinden aciklama 2
yapilmigtir.
Kavram haritasi kullanilarak tiim gorevler agiklanir.
3. sinif -mi, -mi ekini her goérdiginde soru Konuya uygun olan ve olmayan ornekler Uzerinden agiklama 3
isaretinin kullaniimasi yapilmigtir.
Hikaye ya da ders kitaplarindaki yazim 6rnekleri inceletilmistir.
Unlem ifadesinden sonra  virgil Konuya uygun olan ve olmayan ornekler Uzerinden agiklama 3
kullaniimasi durumunda cimle sonuna yapilmistir.
Gnlem isaretini kullanamama
Tirnak isaretinin iginde alintiya uygun  Ornek uygulama (dikte) yapilmistir. 2
noktalama isareti kullanma durumunu Hikaye ya da ders kitaplarindaki yazim 6rnekleri inceletilmistir.
anlayamama
4. sinif Noktalama isaretlerinin tanimalarina Noktalama isaretlerinin Oonceden bilinen ve sonradan 2
ragmen gorevlerinin gesitlendirilmesini  6grenilecek olan gorevlerine iliskin ¢alisma kagidi hazirlanmigtir.
anlayamamalari Konuya uygun olan ve olmayan Ornekler Uzerinden agiklama
yapilmigtir.
Dikte calismasi yapilarak noktalama isaretinin farkh kullanimlari
uygulatiimistir.
Uzaktan egitim sirecinde birinci sinifta  Dijital araglar kullanilarak eksik 6grenmeler desteklenmistir. 2
olan ogrencilerin noktalama isaretleri ile  Konuya uygun olan ve olmayan ornekler (izerinden eksik
ilgili eksik 6grenmelerinin olmasi o0grenmeler konusunda agiklama yapilmigtir.
Dikte g¢alismasi yapilarak noktalama isaretinin farkh kullanimlari
uygulatilmistir.
Ug noktanin  kullanma durumlarini  Ornek metinler Gizerinde inceleme yapilarak 6gretilmistir. 2
anlayamama
Tirnak isaretinin kullanma durumlarini  Ornek metinler iizerinde inceleme yapilarak 6gretilmistir. 1
anlayamama
Tim Kisa  ¢izgiyi  kullanirken kelimeyi  Konuya uygun olan ve olmayan ornekler lzerinden agiklama 6
siniflarda  hecelerine yanhs ayirma yapilmistir.

Dikte galismasi yapilarak noktalama isaretinin dogru kullanimi
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saglanmigtir.
Noktalama isaretlerini unutma Konu hakkinda sinif diizeyine uygun olarak genel tekrarlar 5
yapilmigtir.
Dikte ¢alismasi yapilarak noktalama isaretinin dogru kullanimi
saglanmigtir.
Dijital araglarla konuya uygun oyunlar tasarlanmistir.
Noktalama isaretlerini yeterince  Noktalama isaretlerine dikkat ederek ve etmeyerek okuma ve 3
dnemsememe yazma calismasi yapilmistir. Ogrencilerin bu farkliliklari anlayarak

noktalama isaretlerinin climlede anlami ne kadar etkiledigi
aciklanmistir.
Hangi noktalama isaretinden sonra Kavram haritasi kullanilarak (Sonrasinda buytk harf kullanilan, 2
bilyik harfle baslanacagini karistirma sonrasinda kuglk harf kullanilan) 6grencilere agiklanmistir.
Benzetimler kullanilarak harf yazimi ile noktalama isaretlerinin
sekilleri arasinda iliski kurmalari saglanmigtir (.-1-?- : gibi noktali
isaretlerden sonra buytk harfle baslar).

Tablo 7’de farkli sinif diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin benzer soyledikleri sorun ve ¢éziim 6nerileri tiim siniflarin
yasadiklari ortak sorun olarak incelenmistir. Tablo verilerine gore sinif 6gretmenleri birinci sinifta; noktalama
isaretlerinin isim ve sekillerinin 6grenciler igin soyut kalmasi (f=4), Gnlem isaretinin kullanimindaki duygu durumunu
kavrayamama (f=2), noktalama isaretlerinin sekillerinin yapilma zorlugu (f=2) gibi sorunlar yasamaktadirlar.
Ogretmenler bu sorunlara benzetim kullanma, dijital oyunlar oynatma, drama yéntemini kullanma gibi ¢éziim yollari
gelistirmislerdir. Sinif 6gretmenleri ikinci sinifta; kisa ¢izgi ile konusma c¢izgisinin karistiriimasi (f=2), kesme isareti ile
virgiliin karistiriimasi (f=2), 6zel isimlere gelen yapim eklerini kesme isareti ile ayirma (f=2), virgtlin tim gorevlerini
anlayamama (f=2) gibi sorunlarla karsilasmislardir. Ogretmenler bu sorunlara &grencilerin defterlerine agiklamasi
yazdirma, 6rnek metinler getirilerek aralarindaki farkliliklari agiklama, konuya uygun olan ve olmayan &rnekler
tzerinden agiklama yapma gibi ¢6ziim Onerileri gelistirmislerdir. Sinif 6gretmenleri Gglincl sinifta; -mi, -mi ekini her
gordiginde soru isaretinin kullaniimasi (f=3), tinlem ifadesinden sonra virgil kullanilmasi durumunda climle sonuna
tnlem isaretini kullanamama (f=3), tirnak isaretinin icinde alintiya uygun noktalama isareti kullanma durumunu
anlayamama (f=2) gibi sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenler bu sorunlara konuya uygun olan ve olmayan &rnekler
Uzerinden agiklama yapma, hikaye ya da ders kitaplarindaki yazim 6rnekleri inceletme, 6rnek uygulama (dikte) yapma
gibi ¢c6ziim onerileri gelistirmislerdir. Sinif 6gretmenleri dérdiinci sinifta; noktalama isaretlerini tanimalarina ragmen
gorevlerinin gesitlendirilmesini anlayamama (f=2), uzaktan egitim stirecinde birinci sinifta olan 6grencilerin noktalama
isaretleri ile ilgili eksik 6grenmelerinin olmasi (f=2), U¢ noktanin kullanma durumlarini anlayamama (f=2), tirnak
isaretinin kullanma durumlarini anlayamama (f=1) gibi sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenler bu sorunlara noktalama
isaretlerinin énceden bilinen ve sonradan 6grenilecek olan gorevlerine iliskin ¢alisma kagidi hazirlama, konuya uygun
olan ve olmayan 6rnekler Gizerinden agiklama yapma, dikte ¢alismasi yapma, 6rnek metinler izerinde inceleme yapma,
dijital araglari kullanarak tekrarlar yapma gibi ¢6ziim onerileri gelistirmislerdir. Sinif 6gretmenleri ortak olarak tim sinif
dizeylerinde kisa cizgiyi kullanirken kelimeyi hecelerine yanlis ayirma (f=6), noktalama isaretlerini unutma (f=5),
noktalama isaretlerini yeterince 6nemsememe (f=3), hangi noktalama isaretinden sonra biyik harfle baslanacagini
karistirma (f=2) gibi sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenler bu sorunlara noktalama isaretlerine dikkat ederek ve
etmeyerek okuma ve yazma calismasi yapma, kavram haritasi kullanilarak (Sonrasinda buyik harf kullanilan,
sonrasinda kuglk harf kullanilan) 6grencilere agiklama, benzetimler kullanilarak harf yazimi ile noktalama isaretlerinin

sekilleri arasinda iliski kurma gibi ¢6ziim &nerileri gelistirmislerdir. Katilimcilarin konuya iligkin gorisleri séyledir:

K8: Bu sinif diizeyinde belki en sik karsilastigim sorun, soru isaretinin kullanimi. Yani soru isareti aslinda
ne kadar basit bir konu degil mi? Biz soru isaretini birinci sinifta veririz. Cok kisa siirede 6grenciler 6grenir

ama lglinci sinifta 6grenciler ¢ok karistiriyor. Clinkii ciimleler zorlasiyor. Misalen gegen derste bir okuma
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parcasinda farkl bir ciimle vardi. -mi soru eki soru olmadigi halde ayri yazilmisti. Ornegin “Aldigim
hediyeyi begendi mi beGenmedi mi bilmiyorum.” ifadesi gibi. Burada 6grenciler iki defa —mi ekinin ayri
yazildigini gérdiiklerinde buraya soru isareti kullanmak istediler. ifadeyi birka¢ kez okudum. “Cocuklar
burada size bir soru soruluyor mu?, Burada bir soru anlami var mi?, Bir cevap verme ihtiyaci hissediyor
musunuz?” dememe ragmen yine de burada soru isaretini kullanmak istediler. Ayni durumu ziimre
arkadasima sordum o da benzer sorunlari yasamis. Bu sorunu asmak igin soru eki olan -mi ve normal -mi
eki ile ilgili karisik ¢ok sayida ciimle verdim. Ogrencilere bu érnekler iizerinden durumu izah ettim.

Biliyorum ki hdlé égrenmeyen égrencilerim var.

K9: Benim sinifimda en sik gézlemledigim sorun ise tirnak isaretinin kullanimi. Zaten konusma ¢izgisi
varken tirnak isaretinin nigin kullanildigini anlatmakta da cok zorlandim. Odgrenciler konusma cizgisini
kullanmak istediler. Bu sorunu kismen de olsa da ¢ézdiik diyebilirim ancak tirnak isaretinin igine alint
ctimlelerinden kaynaklanan noktalama isaretinin kullaniimasini anlayamadilar. Tirnak isaretinin
icerisinde nokta kullanildiktan sonra ctimlenin normal devam ediyor olmasini aciklamakta hala cesitli

zorluklar yasiyorum.

Sinif 6gretmenlerinin noktalama isareti 6gretiminde 6grencilerinin 6grenme diizeylerini belirlerken kullandiklar

degerlendirme yollarina yonelik gérigleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Noktalama Isaretlerinin Ogretiminde Kullanilan Degerlendirme Yollarina Yénelik Ogretmen Goériisleri

Gorugler f
Dikte 10
Prozodik ilkelere uygun okuma yaptirma 7
Akilli tahtada dijital oyunlar kullanma 6
Ogrencilerin sinif igi etkinliklere katiim durumunu gézlemleme 5
Calisma kagidi hazirlama (Bosluk doldurma, ¢oktan segmeli, eslestirme vb.) 4
Akran degerlendirmesi yapma 4

Tablo 8 verilerine gére 6gretmenler 6grencelerin 6grenme diizeyini belirlemek igin dikte yaptirmakta (f=10), prozodik

ilkelere uygun okuma yaptirma (f=7), akillh tahtada dijital oyunlar kullanma (f=6), 6grencilerin sinif ici etkinliklere

katihm durumunu gozlemleme (f=5), calisma kagidi hazirlama (f=4) ve akran degerlendirmesi yapma (f=4) gibi farkl

degerlendirme yollarini kullandiklari goriilmastir. Katilimcilarin konuya iliskin gérusleri soyledir:

K1: Birinci sinif 6gretmeni olarak égrencilerin okuma yazmaya gecmeleri ile birlikte hem yazmadaki
basarilarini gérmek hem de yaziklarini okumadaki becerilerini anlamak igin en sik kullandigimiz yéntem
dikte yéntemidir. Biz noktayi, soru isaretini, (nlem isaretini anlatiyoruz. Ancak bunlari ne kadar
kullandiklarini, isaretleri ne kadar dogru yaptiklarini 6grenebilmek igin en sik kullandigim yéntem

diktedir. Ben diktenin ¢ok 6nemli bir élgme araci oldugunu diisiiniiyorum.

K12: Deneyimli bir 6gretmen olarak sinifimin kalabalik olmasi, sinifimda kaynastirma 6grencilerinin
olmasi benim igin tabii zorlayici unsurlar arasinda. Noktalama isaretlerini ¢ocuklarin égrenip
6grenmedigi kontrol etmek igin en sik kullandigim sey akran degerlendirmesidir. Burada gergekten
sinifimda ¢ok basarili olan égrenciler var. Gerek yazmada gerek okumada 6grencileri ikiserli ya da lgerli
gruba ayiriyorum. Birbirlerini dinlemelerini, arkadaslarinin okumayla ilgili hatalari tespit etmelerini

s6yliiyorum ya da defterlerine dikte yaptirtyorum. Sonra akran degerlendirmesine bagli olarak égrenciler
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birbirlerinin defterlerini kontrol ediyorlar. Ogrenciler arkadaslarinin defterlerinde bulduklari hatalarin
altlarini kirmizi kalemle isaretliyorlar ve sonra defterleri ben topluyorum. Tek tek defterlere baktigimda
cok isabetli déniitler verdiklerini gériiyorum. Dolayisiyla égrencilerin birbirinden égrenmeleri daha kalici

6grenmelerini sagladigini séyleyebilirim.

Sinif 6gretmenlerinin noktalama isaretleri bilmenin 6grencilere katkisina iligkin gorisleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Noktalama Isaretleri Bilmenin Ogrencilere Katkisina lliskin Ogretmen Gériisleri

Gorugler

f

Ogrencilerin okuma becerileri (vurgu ve tonlamaya uygun olarak) gelisir.
Yazili anlatim becerileri gelisir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri artar.
Ogrenci sozlii olarak kendini daha etkili ifade eder.

8
7
Ogrenci nefesini daha dogru kullanir. 6
5
4
2

Ogrenci dilin climle yapilarini dogru tanir.

Tablo 9’da goriildiigi gibi sinif 6gretmenlerine gére noktalama isaretlerini 6grenen dgrencilerin “Ogrencilerin okuma

becerileri (vurgu ve tonlamaya uygun olarak) gelisir.”(f=8), “Yazili anlatim becerileri gelisir.” (f=7), “Ogrenci nefesini

daha dogru kullanir.” (f=6), “Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri artar.” (f=5), “Ogrenci s6zI{ olarak kendini daha

etkili ifade eder.” (f=4) ve “Ogrenci dilin ciimle yapilarini dogru tanir.” (f=2). Katihmcilarin konuya iliskin gérisleri

soyledir:

K2: Noktalama isaretlerinin énemini, gerekliligini 6grencilere sagladigi katkiyi elbette ki saymakla
bitiremeyiz. Zaten yararh bir sey olmasaydi biz 6gretmedik. Ancak en fazla gérdiigiim sey dgrencilerin
okuma becerilerini gelistirmis olmasi. Noktalama isaretine uygun okuma yapan 6dgrenciler kelimeleri

vurgu ve tonlama dikkat ederek okuyorlar. Bazen onlari dinlemeye doyamiyorsunuz.

K10: Biitiin noktalama isaretlerinin égretiminde noktalama isaretlerinin anlam iizerindeki 6nemine iliskin
6rnekler verilir. Bilirsiniz, “Oku kizim, baban gibi esek olma” ya da ““Oku kizim baban gibi, esek olma”
ciimlelerinde virgiiliin kullanilma yeri anlami tamamen dedistiriyor. Bu érnekleri ben de sinifimda siklikla
kullaninm. Odgrencilere yénelik gérdiigiim en biiyik katki 6§rencilerin okududunu anlama diizeyini

artirmasidir. Ogrenciler noktalama isaretleri sayesinde okuduklarini daha dogru anlayabilirler.

Sinif 6gretmenlerinin noktalama isaretlerinin 6gretim uygulamalarina iliskin 6nerileri Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10

Noktalama isaretlerinin 6gretim uygulamalarina iliskin éneriler

Gorusler

Noktalama isaretlerinin gérevleri 6grencilerle sik sik tekrarlanmalidir.
Ders kitaplarinda noktalama isaretlerinin 6gretimiyle metinlerin iliskisi kurulmali, noktalama isaretlerinin

o 00~

ogretiminde ornek kisa metinler kullaniimalidir.

Noktalama isaretlerinin 6gretiminde dijital oyunlar ve hikayelerden faydalaniimalidir. 5
Ogrencilerin noktalama isaretleri konusundaki yazim hatalari érnekler (zerinde agiklanarak (renkli kalem 5
kullanarak ve climleye anlamsal katkisi gosterilerek) 6grencilere doniit verilmelidir.

Noktalama isaretlerinin 6gretimde isaretin climleye kattigi duygu vurgulanmali, duygularla isaretlerin eglestiriimesi 4

yapilmalidir.

Birinci siniflara virgil isareti 6gretilmelidir. 3
Bir noktalama isaretinin birden fazla gorevleri oldugu agiklanmalidir. 3
Noktalama isaretlerini 6grenmenin énemi 6grencilere anlatilmahdir. 3
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Tablo 10’da goruldiugi gibi sinif 6gretmenleri noktalama isaretlerinin 6gretim uygulamalarina iliskin “Noktalama
isaretlerinin gorevleri 6grencilerle sik sik tekrarlanmalidir.” (f=8), “Ders kitaplarinda noktalama isaretlerinin
Ogretimiyle metinlerin iliskisi kurulmali, noktalama isaretlerinin 6gretiminde 6rnek kisa metinler kullanilmalidir.” (f=6),
“Noktalama isaretlerinin dgretiminde dijital oyunlar ve hikayelerden faydalaniimalidir.” (f=5), “Ogrencilerin noktalama
isaretleri konusundaki yazim hatalari dérnekler Gzerinde agiklanarak (renkli kalem kullanarak ve climleye anlamsal
katkisi gosterilerek) 6grencilere doniit verilmelidir.” (f=5), “Noktalama isaretlerinin 6gretimde isaretin climleye kattig
duygu vurgulanmali, duygularla isaretlerin eslestirilmesi yapilmalidir.” (f=4), “Birinci siniflara virgll isareti
ogretilmelidir.” (f=3), “Bir noktalama isaretinin birden fazla goérevleri oldugu aciklanmahdir.” (f=3), “Noktalama
isaretlerini 6grenmenin 6nemi 6grencilere anlatiimalidir.” (f=3) gibi oneriler gelistirmislerdir. Katilimcilarin konuya

iliskin gorusleri soyledir:

K3: Bu konuyla ilgili verebilecegim belki de en 6nemli éneri, 6grencilerin noktalama isaretlerini ¢cabuk
6grenmesi ve cabuk unutmasi nedeniyle bu konu hakkinda 6grencilere sik sik tekrar yapilmalidir. Tekrar

yapmak bazen dgretmeni ¢ok biiyiik sorunlarla yiizlesmekten kurtarabilir.

K11: Noktalama isaretlerinin 6dgretiminde biz her ne kadar farkl yayinlar kullansak da en sik
kullandigimiz ara¢ ders kitaplaridir. Dolayisiyla ders kitaplarindaki metinle baglantili bir sekilde
noktalama isaretleri égretilmelidir. Eger soru isareti 6gretilecek ise o metinde mutlaka soru isareti
ge¢melidir. Metinde o béliim &grencilere gdsterilmelidir. Oradaki anlam, metne kattigi durum
aciklanmali ve akabinde o isaret verilmelidir. Eger li¢ nokta 6greteceksek, yay ayraci dgreteceksek ya da
baska isaretler dgretileceksek o isaretle ilgili 6rnek uygulama mutlaka o metinde gegcmelidir. Metinler
gereginden fazla uzun olmamal ¢iinkii 6grenciler uzun metinleri idrak etmekte her ne kadar yaslari

biiyiik olsa da zorlanmaktadirlar.

Arastirma kapsaminda yapilan gorlismede noktalama isaretlerinin 6grenciler tarafindan kalici 6grenmelerini saglamak
icin sinif 6gretmenlerinin noktalama isaretlerinin 6gretim asamalarina iliskin 6nerileri de alinmis ve bu gorisler Tablo

11’de verilmistir.
Tablo 11

Noktalama Isaretlerinin Ogretim Asamalarina fliskin Oneriler

Gorusler f
1. Asama Noktalama isaretlerinin gerekliligi aciklanmali ve isaretlerin fiziksel varligi 6grencilere gosterilmeli 5
2. Asama Noktalama isaretlerinin sekli ve kullanim kosullari olumlu ve olumsuz 6rneklerle agiklanmali 4
3. Asama Noktalama isaretlerinin birbirine karistiriimasi engellenmeli 4
4. Asama Noktalama isaretleri 6grencilere teorik bilgiyle degil uygulamali 6gretilmeli 4
5. Asama Ogrencilere noktalama isaretleri sik sik tekrarlanmali 4

Tablo 11 verilerine gore sinif 6gretmenleri noktalama isaretlerinin 6gretim asamalarina iliskin dncelikle noktalama
isaretlerinin gerekliliginin agiklanmasini ve isaretlerin fiziksel varliginin 6grencilere gosterilmesini (f=5), sonrasinda
noktalama isaretlerinin sekli ve kullanim kosullarinin olumlu ve olumsuz 6rneklerle agiklanmasini (f=4), noktalama
isaretlerinin birbirine karistirlmasinin engellenmesini (f=4), noktalama isaretlerinin 6grencilere teorik bilgiyle degil
uygulamali olarak 6gretilmesini (f=4) ve 6grencilere noktalama isaretlerinin sik sik tekrarlanmasini (f=4) siralamislardir.
Ogretmenlerin “Noktalama isaretlerinin gerekliligi aciklanmali ve isaretlerin fiziksel varlig dgrencilere gosterilmeli”

asamasina iliskin gorisleri sunlardir:
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K9:Ogrenciler yazilarda noktalama isaretlerinin gerekliliginin farkinda degiller. Hele hele bir isaret varken
baska bir isaretin éneminin farkinda dediller. Yine ayni 6rnekten bahsedecedim. Tirnak isareti ve
konusma cizgisini karistiran égrenci érnedini tekrarlamak isterim. Odrencim bana bir defa “Bu isaretler
niye var? diye sordudunda ben de “Anlatimi gii¢lendirmek icin” demistim. Odrencim ise “Hocam zaten
konusuyoruz ve yaziyoruz. Bu isaretlere ne gerek var? Bu isaretler benim yazimi daha ¢ok zorlastiriyor.”

demisti. Bence burada asil mesele 6grencilere noktalama isaretlerinin hayatimizdaki 6nemine deginmek.

K2:Birinci sinif dgrencileri noktalama isaretlerinin ciimledeki varliginin farkina varamayabiliyorlar.
Ciimleyi tahtaya yazdiktan sonra “Cocuklar tahtaya bakin. Bakin bu ciimlede su noktalama isaretini
kullandim. Gérdiiniiz mii?” diye aciklama gerekliligi hissediyorum. Odrencilere éd§retim sirasinda

noktanin bir harf olmadigi, ciimledeki gérevleri konusunda net bir sekilde aciklamalar yapiimalidir.

K10: ..Odrenciler noktalama isaretlerini sadece yazma calismalarinda kullanacaklarini disiindyorlar.
Okuma ¢alismalarini vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerini uygun okuma kazaniminda noktalama
isaretlerini hatirladigimda ¢ok sasiriyorlar. Yani noktalama isaretlerinin birden fazla dil becerisine etki

ettigi 6grencilere farklh uygulamalarla agiklanmalidir.

Ogretmenlerin “Noktalama isaretlerinin sekli ve kullanim kosullari olumlu ve olumsuz &rneklerle agiklanmali”

asamasina iliskin gérusleri sunlardir:

K4: Ogrenciler birinci sinif olunca noktalama isaretlerinin sekilleri onlar icin ¢ok kalici olmayabiliyor.
Bazen dgrencilere dikte ¢alismasi yaptigimda ciimlenin sonuna soru isareti gelecegini biliyor ama soru
isaretinin seklini unutuyor. Sormaya calisiyor, arkadaslarindan bakmaya c¢alisiyor, ¢ogunlukla bana
soruyor. Bu siirecte 6grencinin bir bocalama yasadigini gérebiliyorum. Ogrenciler zamanla noktalama
isaretlerinin  farkina varsalar bile sekliyle ilgili sorun yasayabiliyorlar. Dolayisiyla égrencilere

hatirlatmalarda noktalama isaretlerinin sekli agiklanmalidir.

K10: Ogrencilerin bir noktalama isaretiyle ciimlenin anlaminin dedistigini bilmesi gerekiyor. Zaten
ogrenciler bir isaretle climlenin anlaminin degistigini fark edene kadar benim ¢alismalar devam ediyor.
Noktalama isaretinin yerinin belirlenmesini égrencilere égretmek icin ¢okgca 6rnekler veriyorum. “Oku
baban gibi esek olma” ciimlesini verdigimde virgiiliin kullanim yerini anlamayan égrencilerim igin farkli
farkli 6rnekler sinifa getirdim. Mesela en son verdigim érnek “Gen¢ annesinden cevap bekledi.” Burada
virgiil anlami degistirdi. Geng olan anne mi? ya da ciimlede bir gen¢ cocuk var mi? Odrencilere sadece

virgiil iizerinde degil, tiim isaretlerin kullanim yerleri farkl érneklerle agiklanmalidir.
Ogretmenlerin “Noktalama isaretlerinin birbirine karistirilmasi engellenmeli” asamasina iliskin gérisleri sunlardir:

K6: ikinci sinif olunca sanki temel noktalama isaretlerini biliyor gibi diisiiniilebilir ama é§rencilerin siklikla
bu isaretleri birbirlerine karistirdiklarini gérebiliriz. Yani her isaretin benzer ve farkli yénleri olabilecegi
gibi her isaretin temel olarak ciimle icindeki gérevlerinin farkli olabilecegi égrencilere anlatiimalidir.
Ornedin soru isareti de ciimlenin sonuna gelir. Unlem isareti de ciimlenin sonuna gelir. Her iki isaret
seklinin altinda nokta vardir. Her iki isarette duygu ve diisiinceleri belirtir. Ancak soru isareti bir soru
sorarken, iinlem isareti bir duygu yodunlugunu ifade eder. iste buradaki isaretlerin kullanim durumlari ve

ozellikleri birka¢ noktada benzer olsa da temelde birbirinden farkli olduklari 6grencilere 6gretilmelidir.
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K3: Birinci sinif 6grencileri noktalama isaretlerini ¢cok ¢abuk égrenip kullanamiyorlar. En bariz gérdiigim
durumlardan bir tanesi isaretlerin sekillerinin birbirlerine karistiriimasi yaninda gérevlerinin de birbirine
karistirlmasi. Bir noktalama isareti Ggrettigimizde sadece bir gérevi oldugunu diisiinerek hareket
ediyorlar ama birbirinden farkl gérevleri oldugunu 6grettigimiz de bir karisiklik meydana gelebiliyor.
Ogrencilere bir noktalama isaretinin birbirinden farkli gérevlerinin oldugunu anlatmak icin bolca érnekler

verilmelidir.

Ogretmenlerin “Noktalama isaretleri dgrencilere teorik bilgiyle degil uygulamali 6gretilmeli” asamasina iliskin goriisleri

sunlardir:

K7: ikinci sinifta ashinda égretilmesi gereken cok fazla noktalama isaretleri yok ama verebileceg§im en
temel éneri su ki, evet, cok fazla noktalama isareti yok ama hepsi uygulamali bir sekilde farkli ciimleler
iizerinden etkileri ve sonuglari gésterilerek 6grencilere dgretilmelidir. Ogrenci bu ézelliklere uyan ne

kadar ¢ok 6rnek gériirse o noktalama isaretini o kadar ¢ok dogru uygulayacadini diistiniiyorum.

K8: Odrencilerin noktalama isaretlerini kalici bir sekilde égrenmelerini istiyorsak onlara Ggrendikleri
isaretlerini yazarak ya da konusarak uygulama imkénlari tanimaliyiz. Sinif mevcudumuzun yiiksek olmasi,
stirenin az olmasi gibi zorlayici etkenler bulunsa da dgrencilerin 6grendikleri bilgileri uygulamalarina
ortam ve imkdn sunmahyiz. Odgrencilerin noktalama isaretleri konusunda yazma calsmalariyla
dgrendiklerini géstermeleri kolay olabilir. Ogrenciler belli zaman igerisinde yazar, éGretmen de bunlari
kontrol eder. Ancak konusma becerisinde noktalama isaretlerinin dogru uygulanmasini tespit etmek

biraz zaman alabilir. Bunun igin 6gretmenler sabirli olmalidir.

K12: Dérdiincii sinif, temel egitimin son dénemi. Bu asamada noktalama isaretleriyle ilgili eksik
6grenmelerin olmamasi gerekiyor. Kendim okuma alaninda égrencilerin noktalama isaretlerine dikkat
ederek okumalarina, yazi ¢alismalarinda noktalama isaretlerini dogru kullanarak metin yazmalarina
dikkat ediyorum. Odgrencilerin noktalama isaretlerini kullanma durumlarini dikkatle takip ediyorum.
Meslektaslarima da verdikleri tiim 6devierde noktalama isaretlerinin dogru kullanim durumlarinin tespit

edilmesini éneriyorum.
Ogretmenlerin “Ogrencilere noktalama isaretleri sik sik tekrarlanmall” asamasina iliskin gérisleri sunlardir:

K5: Ogrencilere noktalama isaretleri konusu sik sik tekrar edilmelidir. Ogrencileri biktirmadan sik sik
tekrar edilmelidir. Ogrenciler yazmayi sevmiyorlarsa farkh dil becerileri esas alinarak hatirlatma

calismalariyla noktalama isaretleri unutulmamalidir.

K11: Ben hangi dersi islersen isleyeyim, hangi metni okutursam okutayim mutlaka noktalama
isaretlerinin 6nemine dikkat cekerim. Ogrenci Fen Bilimleri kitabindan bir metin okuyorsa, Sosyal Bilgiler
kitabindan bir olayi anlatiyorsa ya da Tiirkce ders kitabinda belli bir etkinligi yapiyorsa hi¢ fark etmez
noktalama isaretlerini siirekli hatirlatirrm. Noktalama isaretleri sanki sadece Tiirk¢e dersinin konusu gibi
diistiniilebilir ama ben tiim derslerde hele hele noktalama isaretlerinin farkli gérevlerde kullanimini fark
etmissem bu durumu 6grencilere mutlaka hatirlatirrm. O nedenle noktalama isaretleri sadece bir dersin

alani gibi diisiiniilmemeli. Tiim derslerde yeri geldik¢e tekrarlanmalidir.
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K13: ... Neticede noktalama isaretleri belli isaretlerin mantiksal ya da ¢cikarimsal olarak ezberlenmesi
kuralina dayaniyor. Her ne kadar biz sezgilerle 6gretmeye ¢alissak da bunda basarili olamiyoruz. Cogu
kez 6grencilerimiz kurallari ezberliyor. Tekrarli 6grenmeler yapildiginda noktalama isaretleri konusunda
6dgrencinin konusma ve yazma becerileri arasinda képrii kurmasi saglanmis olur. Yani yazarken
noktalama isaretini dogru kullaniyor ama konusurken dogru yerde uygulamasi, ses tonunu ayarlamasi,
bu konuda yanlis ya da eksik 6grenmeler varsa bunlarin tespit edilip diizeltilmesi icin tekrar ¢alismalari

yapmaliyiz.
Sekil 1

Noktalama isaretlerinin Ogretim Asamalari

1. Hissettirme: _» | Noktalama isaretlerinin varligi ve ctimle icindeki rolii okuma, yazma,
dinleme ve konugma gibi dil becerilerinin ortak kullanimiyla
dgrencilere hissettirmelidir.

2. Gosterme: _» | Noktalama igaretlerinin gekli ve ciimle icindeki yeri mantiksal
agiklamalarla gosterilmelidir.

3. Fark ettirme: | —» | Ogfrencilere bir noktalama isaretlerinin farkli gérevleri olabildigi ve
gdrevleri arasindaki degisiklikler, tiim noktalama isaretlerinin birbirleri
arasmndaki benzer ve farkli olan yonleri 6grencilere fark eftirilmelidir.

i

4. Uygulatma Ogrencilerin 8grendikleri noktalama isaretlerini smif seviyelerine uygun
(OlumaY 2zmaKonusms) olarak yazma. okuma ve konugma calismalarinda uygulamalar igin
onlara imkanlar sunulmalidir. Ogrencilerin é3rendigi noktalama
isareflerini her {i¢ beceri alaninda da kullanmalar i¢in tesvik edilmelidir.

5. Hatirlatma: —

Noktalama isaretlerinin 6gretimi konusunda farkli temalarda toplanan o&neriler belli kavramlarla eglestirilmistir.

Ogrenilennoktalama isaretleri simfta araliklarla tekrar edilmelidir.

oktalama isaretlerinin gerekliligi agiklanmal ve isaretlerin fiziksel varligi Ogrencilere gosterilmeli” Onerisi
“Noktal tl klil kl | tl fiziksel | I terilmeli”

“Hissettirme”, “Noktalama isaretlerinin sekli ve kullanim kosullari olumlu ve olumsuz 6rneklerle agiklanmali” 6nerisi
“Gosterme”, “Noktalama isaretlerinin birbirine karistiriimasi engellenmeli” 6nerisi “Fark ettirme”, “Noktalama
isaretleri &grencilere teorik bilgiyle degil uygulamali 6gretilmeli” nerisi “Uygulatma” ve “Ogrencilerenoktalama

nn

isaretleri sik sik tekrarlanmali”” onerisi “Hatirlatma” kavramlariyla Ozetlenmistir. Arastirmaya katillan sinif
o6gretmenlerinin gorislerinden hareketle arastirmaci noktalama isaretlerinin 6gretim siirecindeki uygulama adimlari ve

uygulama adimlarinin iceriklerine iliskin bir 6neri gelistirmistir. Gelistirilen 6neri Sekil 1’de verilmistir.

4. Sonug ve Tartisma

Yapilan arastirmada sinif 6gretmenleri; Turkce dersinde ele alinan metinlerde gorildikce, 6grencilerin 6grenme
eksikligi tespit edildikge, calisma kitaplarindaki etkinliklerde yeri geldikce, Tiirkce ders 6gretim programinda sirasi
geldikce, cimle 6gretimi yapildikga ve deneme sinavlari sorularinda karsilasildikga noktalama isaretleri 6gretimini
yapmaktadir. Sigal (2022) noktalama isaretlerinin ne zaman ve nasil bir bakis acisiyla 6gretilmesi gerektigini arastirdigi
calismasinda noktalama isaretlerinin kokenlerini arastirmis, insanlarin noktalama isaretlerini konusmak ve birbirini
anlamak icin kullandiklarini, noktalama isaretlerini gorsel isaretleyiciler sistemi olmaktan ¢ok siirekli yasantimizda olan
ve anlamay! kolaylastiran arag olarak gorilmesi gerektigini, noktalama isaretlerinin sifirdan bir bilgi olarak degil zaten

kullanilagelmis bir bilgi oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin yasamda siklikla karsilastigi ancak farkinda olmadiklari
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noktalama isaretlerini, 6gretmenlerin 6grenci ihtiyaglarina gore siniflayarak 6gretmelerinin 6nemli oldugu soylenebilir.
Bu baglamda 6grencilerin sinif diizeyine gére sorumlu olduklari noktalama isaretlerinin 6gretilmesi igin 6gretim
programlari bir rehber olarak gériilmelidir. Ogrenciler yas ve 6grenme 6zelliklerine gére noktalama isaretlerini farkli
derinlikte &grenmektedirler. isaretlerin sinif diizeyine gore farkli dzelliklerinin hatirlatiimasinda etkili olan 6gretim
programlari, basitten karmasiga, kolaydan zora dogru gibi 6grenme ilkelerini esas alarak belli uzmanlar tarafindan
hazirlanmistir. Ogretmenlerin bu programlari esas almalari 6gretimde farkli nitelikteki uygulamalarin ortadan
kaldiriimasi, derslerde eksik ya da fazla 6gretimleri engellemesi ve 6grencilerin ihtiya¢ duyacagi bilgilere zamaninda

erismelerini saglamasi acilarindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Sinif 6gretmenleri 6grencilerin 6grenme eksikligini tespit ettikce noktalama isaretlerini 6gretmektedirler. Noktalama
isaretlerinin 6gretim durumlarini farkli bakis agisiyla ele alan Drukteinis’ e (2024) gére noktalama kurallari, sdzdizimsel
olgulari daha ayrintili bir sekilde ayristirarak ve daha 6nce kesfedilmemis s6zdizimsel birimleri kurallara ekleyerek daha
islevsel halde o6gretilirse eksik 6grenme kalmaz. Bu durum oOgretmenlerin sinif icinde noktalama isaretlerinin
ogretilmesinde tercih edilen 6gretim yontemlerini ve O6gretim materyallerinin 6nemini glindeme getirmistir. Sinif
O0gretmenlerinin noktalama isaretlerinin 6gretiminde en sik kullandigi materyallerden biri ders kitaplaridir. Dawkins
(1995) vyaptigi c¢alismada oOgrencilerin noktalama isaretlerini yeterince dogru kullanmadiklarini, bu yanhshgin
yayginlasmasinda ders kitaplarinda yapilan hatalarin etkisinin oldugunu belirtmistir. Gentry’ e (1981) gore ilkokul
o6grencilerinin dil 6gretimi stirecinde dnemli bir egitim materyali olan ders kitaplari, noktalama isaretleri 6gretiminde
ogrencilerin ihtiyaglarini esas almali ve noktalama isaretlerini sadece 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin
dolayll yoldan &gretimi degil biitiinsel bir gelisimi esas alarak sistematik 6gretimi yansitmalidir. Ogretmenlerin
cogunlukla yazili ders materyallerinde tespit ettikce noktalama isaretlerinin 6gretimine baslamalari siniflarda kullanilan
basili materyalleri daha 6nemli hale getirmektedir. Milli Egitim Bakanligi ya da 06zel yayin kuruluslarn tarafindan
hazirlanan ders araglarinin 6grencilerin gelisimi icin etkinlikler barindirmasi disinda 6gretmenler igin kilavuz olmasi

ders kitaplarinin tasimasi gereken 6zelliklere daha fazla dikkat cekmistir.

Sinif 6gretmenleri 6gretecekleri noktalama isaretlerini belirlerken; 6grencilerin en sik kullanma/karsilasma durumu,
ogretilmesinin kolay olma durumu, akici okumayi en ¢ok etkileme durumu, yazma becerisini en ¢ok etkileme durumu,
dinlenilen ya da okunan metnin anlamini etkileme durumu gibi farkli degiskenlere dikkat etmektedirler. Ferreiro ve
Pontecorvo (1999) yaptiklari calisma, yazili metinlerle baglantili olarak ¢ocuklarin erken dénem yazilarinda noktalama
isaretlerinin kullanimini anlayip anlamadiklarini tespit etmek istemislerdir. Galismada Kirmizi Baghkl Kiz'in yazili
hikayeleri kullanilmig ve ispanyolca, Portekizce ve italyanca dillerinden birini konusan ilkokul gocuklarindan veriler
toplanmistir. Ogrencilerin okuryazarlik diizeyleri farkli olmasina ragmen, noktalama isaretlerinin de dahil oldugu yaz
sisteminin kurallarini anlamaya ¢alistiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin konusma odaginda noktalama isaretlerini ayirt
etmeyi O0grenmeye calistiklari gorilmistir. Noktalama isaretlerinin 6gretiminde farkli Ozelliklerdeki metinlerin
kullaniminin  kritik 6neme sahip oldugu belirtilmistir. Waugh, Warner ve Waugh’e (2019) gbre 6gretmenlerin
kullandiklari metinler ilkokullarda dil bilgisi, noktalama ve yazim 6gretimini etkilemektedir. islevsel metinler,
ogretmenlerin etkili 6gretim yapmalarini kolaylastirmakta ve o6grencilerin yazmaya olan ilgisini artirmaktadir.
Ogretmenlerin noktalama isaretlerinin 6gretiminde “Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve Yetenek ilkesi” ve “Basitten Karmasiga
(Kolaydan Zora) ilkesi” &gretim ilkelerine uygun davrandiklar goriilmiistiir. Yesilyurt’a (2020) gére kolaydan zora
ilkesinde 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini desteklemek amaciyla 6ncelikle basit kavram ve konulara yer

verilerek zor ve karmasik konulara daha sonra gecilmektedir. Ogrencilerin ihtiyaglarina gore ilkesinde ise &grencilerin
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bilgilerini gelistirmek icin 6grencilerin neler bilmedikleri tespit edilir ve bilmedigi konulara dncelik verilerek 6grencilere
dgrenme ortami hazirlanir. Ogretmenlerin noktalama isaretleri 6gretiminde dgretim ilke ve ydntemlerine uygun ders

isledikleri sdylenebilir.

Sinif 6gretmenleri bir noktalama isaretinin 6gretimi icin harcayacagi sireyi; 6grencilerin 6grenme hizi, 6grencilerin
sinif dizeyleri, 6grencilerin yazilarinda noktalama isaretlerini unutma ya da karistirma siklig, okuma sirecinde
noktalama isaretlerini dogru kullanma sikhigi, Tirkce ders 6gretim programinin 6nerdigi siire ve okudugunu anlama
siirecinde noktalama isaretlerine bagh sorunlarin yasanma sikligi gibi degiskenlere gore karar vermektedirler.
Bazarova’ ya (2020) gére noktalama isaretleri 6gretiminin baslangic noktasi olan ilkokullarda 6grencilerin kelime ve
climle yapilarina iliskin bilgi sahibi olmalari noktalama isaretlerini dogru kullanmalarini etkilemektedir. Kelime ve
climle bilgisini ilk olarak kazandiklari okuma yazma siirecinde, cimlenin 6nemli ogelerini (kelimenin o6zellikleri,
disince ifade etmesi, telaffuzu vb.) tanimalari yazim ve noktalama isaretlerini tanimalarina yardim etmektedir.
Bazarova’ ya (2020) gore ilkokul siniflarinda 6gretilen noktalama isaretlerinin sayisinin az olmasina ragmen 6gretmenin
her sinifta noktalama isaretleri tGzerinde diizenli olarak galismasi gerekir. Buna bagh olarak 6grencilerin noktalama
isaretlerini unutma ya da karistirma sorunlarinin azalacagl dusintlmektedir. Erdem’e (2007) gore 6grenciler bilissel
acidan yeterli olmadiklari siirece yazim ve noktalama isaretlerini kullanmada farkli sorunlar yasamaktadirlar. Bunun
icin 6grencilerin bilissel alanda bilgi ve kavrama diizeyinde yeterlilige ulasmalari gerekmektedir. Her 6grencinin bilissel
becerileri farkh olacagindan 6grencilerin de 6grenme hizlari degismektedir. Noktalama isaretlerinin 6gretim siresinin,
dgrenci odakl degiskenlere gére farklilastigi gorilmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif ya da pasif olmalari,

o6grenmeye hazir bulunusluk seviyeleri, 6grenci merkezli ders 6gretim tasarimlari ders isleme stresini etkileyebilir.

Sinif 6gretmenleri noktalama isaretlerinin Ogretiminde; diz anlatim, gosterip yaptirma, soru cevap, drama
yontemlerini ve benzetim, kavram haritasi, dijital oyun, karikatiir kullanimi tekniklerini kullanmaktadirlar.
Ogretmelerin tercih ettikleri ydntem ve tekniklere bakildiginda diiz anlatim gibi geleneksel yaklasimlarla birlikte dijital
oyun gibi giincel olan teknoloji odakl ©gretim tekniklerini kullandiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin sinif
mevcutlarinin yliksek olmasi, siniflarda cogunlukla 6zel egitim gerektiren 6grenciler olmasi bu yontem ve tekniklerin
secilmesinde etkili oldugu séylenebilir. Younas (2018) Pakistan’da ilkokul 5. sinif dlizeyindeki 6grencilerin noktalama
isaretlerini 6grenmelerinde egitimde yapi iskelesinin (scarffolding) etkisini belirlemek amaciyla yaptigl arastirmada,
egitimde yapi iskelesinin ilkokul 5. sinif 6grencilerinin noktalama isaretleri hakkinda bilgi edinmelerine yardimci
oldugunu, onlarin yazma becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Ulas (2010) yaptigi ¢alismada ilkokulda noktalama
isaretlerinin 6gretiminde jigsaw tekniginin geleneksel 6gretim yodntemlerine gore Ustin oldugunu, 6grencilerin
akademik gelisimlerine olumlu etki yaptigini belirtmistir. Metin (2012) yaptigl calismada bireylerin noktalama
isaretlerinin 6gretimi esnasinda climlelerin vurgulu okunmasiyla hangi noktalama isaretlerinin kullanilmasi gerektiginin
ogrencilere tahmin ettirilmesini 6nermistir. Bu o6gretim yaklasiminda 6grencilerin dikkati noktalama isaretlerinin
islevinin 6grenilmesine c¢ekilmistir. Ergin (2009) yaptigi calismada noktalama isaretlerinin 6gretiminde drama
yonteminin etkili oldugunu bulmustur. Kaplan (2016) yaptigi ¢alismada ilkokul 6grencilerinin noktalama isaretlerini
dogru kullanmalari icin her hafta etkinlik esash calismalar yiriitmistir. Yapilan ¢alismada 6grencilerin noktalama
isaretlerini tanima, kullanma dizeyi artarken serbest yazma calismalarinda noktalama isaretlerinin dogru kullanim
orani daha az oranda artis gézlenmistir. Alandaki calismalar ve arastirma bulgularina gére 6grencilerin noktalama

isaretlerinin islevlerinin farkina vararak uygulama esasli calismalarla 6grenmelerinin 6nemli oldugu séylenebilir.
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Noktalama isaretlerinin 6gretiminde karsilagilan zorluklar ve ¢6ziim yollarina iliskin sinif 6gretmenleri birinci sinifta
noktalama isaretlerinin sekil ve islevinin kavranilamamasi, ikinci sinifta noktalama isaretlerinin birbiriyle farkliliklarinin
karigtirilmasi, tglinci sinifta bir noktalama isaretinin farkli gérevlerinin anlagilamamasi, dérdiinci sinifta ise daha az
sikhkta kullanilan noktalama isaretinin kullanim alanlarinin bilinmemesi gibi sorunlar yasamaktadirlar. Tim sinif
dizeyinde sinif 6gretmenleri noktalama isaretlerini unutma, noktalama isaretlerini yeterince 6nemsememe, hangi
noktalama isaretinden sonra biyiik harfle baslanacagini karistirma gibi sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenler
karsilastigl bu sorunlari; teknoloji odakh igerikler hazirlayarak, yazma odakh uygulamali ¢alismalar yaparak, sozll
anlatim odakl karsilastirma esash agiklamalar yaparak ¢ozmeye calismislardir. Karabuga’ ya (2011) gore noktalama
isaretlerinin 6gretiminde web tabanli uygulamalar yapilmali, interaktif oyunlar her yas grubu icin kullaniimahdir.
Arastirmanin katilimcilari da noktalama isaretleri 6gretim siirecinde dijital aracglar kullanmislardir. Uludag (2002)
yaptigl arastirmada temel egitim dizeyindeki 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma konusunda vyeterli
olmadiklarini ve 6grencilerin yazili anlatim calismalarinda bircok hata yapmasinin; 6gretmen tutumlari, 6grencilerin
Turkce dersini yeterince dnemsememesi, okuma becerilerinin yetersizligi gibi bircok nedeninin oldugunu ifade
etmistir. Ogrencilerin noktalama isaretlerini 6Snemsememeleri dikkatle ele alinmasi gereken bir konudur. Sigal (2022)
noktalama isaretlerinin insanlarin eklemleri gibi oldugunu ifade eder. Eklemler insan hareketlerinde durmaysi,
doénmeyi, baglanmayi nasil sagliyorsa noktalama isaretleri de insanlarin diislincelerini ifade etmesi slirecinde durmasi,
hizlanmasi, dislinceler arasinda bag kurmasina yardimci olmaktadir. Bu bakis agisinin 6grencilere kazandirilmasi dilin

dogru kullanilmasina iliskin olumlu tutum gelistirmede etkili olacagi diistinilmektedir.

Ogretmenler dgrencilerin noktalama isaretleri konusunda 6grenme diizeylerini belirlemek igin dikte yaptirmakta,
prozodik ilkelere uygun okuma yaptirma, akill tahtada dijital oyunlar kullanma, 6grencilerin sinif ici etkinliklere katilm
durumunu gozlemleme, calisma kagidi hazirlama ve akran degerlendirmesi yapma gibi farkh degerlendirme yollarini
kullanmaktadirlar. Arseneau ve digerlerinin (2023) yaptiklari calismada Kanada’nin Quebec eyaletinde yer alan yaslari
10 ile 13 arasinda degisen ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yazilarinda yenilikci didaktik araclari kullanmalarinin,
ogrencilerin genel olarak noktalama isaretleri ve sézdizimi konularinda basarili olmalarina katki sagladigini tespit
etmislerdir. Arastirmada yenilik¢i didaktik araclarin, 6grencilerin 6zellikle ciimle boélimleme ve virgil kullanma
kurallarini dogru uygulamalarina yardim ettigi vurgulanmistir. Uludag ve Yildirnm (2016) ortaokul 6grencilerinin
noktalama isaretlerinin ve yazim kurallarini kullanma diizeylerini tespit etmek icin yaptigi calismada 6grencilere dikte
yaptirmistir. Arastirma 6grenciler yazi becerilerinin gelisiminde diktenin 6nemli oldugunu vurgulayarak noktalama
isaretlerinin dogru kullaniimasi igin 6grencilere yazinsal ¢calisma yapmalari igin ek siirelerin verilmesine, 6grenciler igin
noktalama isaretleri ile ilgili farkhi etkinlikler gelistirmeye ve noktalama isaretlerinin dogru kullanimina yonelik

ogrencilere anlaml doniitler vermeye yonelik dneriler sunmustur.

Sinif 6gretmenleri, noktalama isaretlerini 6grenen 6grencilerin okuma becerileri, sézli ve yazili anlatim becerileri,
okudugunu anlama becerileri gelismekte oldugunu ifade ederek nefeslerini dogru kullanma konusunda daha rahat
olacaklarini vurgulamislardir. Palykhata (2023) noktalama isaretlerinin 6grenilmesinin dil gelisimi agisindan 6grenciye
bircok faydasi oldugunu belirterek ilkokulda noktalama alistirmalari yapmanin 6grencilerin noktalama bilgisini artirdigi
gibi s6z dizimi bilgisini de arttirdigini belirtmistir. Safford (2016) ingiltere'deki ilkokullarda Yazim, Noktalama ve
Dilbilgisi (SPaG) ile ilgili yeni bir yasal testin dilbilgisi acisindan 6gretmenler Gzerindeki etkisini incelemek icin yaptigi
arastirmada ilkokullarda yasal SPaG testinin baslatiimasindan bu yana, baglamindan koparilmis ve baglamsallastiriimis

dilbilgisi 6gretimi icin harcanan zamanin 6nemli 6lctide arttigini, sinav formatinin dilbilgisi 6gretimini, icerigini ve
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yaklasimlarini etkiledigini, 6grencileri dilbilgisi 6grenmeye daha ¢ok tegvik ettigini tespit etmistir. Bu kapsamda
dilbilgisi alanina yonelik tercih edilen yontem-teknik ve 6lgme-degerlendirme yaklagimlarinin, 6grencilerin sézlii ve
yazili anlatim becerilerin erisi diizeyini, noktalama isaretlerini 6grenme durumunu etkileyecegi soylenebilir. Kaya
(2016) ortaokul 6grencilerinin noktalama isaretlerini kullanma duzeylerini tespit etmek igin yaptigi calismada
ogrencilerin akademik basarilari ile noktalama isaretlerinin kullanim durumlari arasinda bir iliski bulmustur.
Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basarilari arttikca noktalama isaretlerini kullanma diizeyleri de arttigini tespit
etmistir. Kalfa’ ya (2000) goére konusma ya da okuma becerilerini uygulamada noktalama isaretlerinin kullanimi;
sozclikleri etkili vurgulama, climleler arasinda gerekli yerde duraklama yapma ve 0Ogrencilerin dogru yerde soluk

almalari icin gereklidir. Alan arastirmalari ile bulgularin ortlistiga gorilmektedir.

Sinif 6gretmenleri noktalama isaretlerinin Ogretimine iliskin sik tekrarlarin yapilmasi, 6gretim materyali olarak
kullanilan materyallerin 6zellikleri, geri bildirimin kosullari, uygulama asamalari gibi 6gretim esaslarina vurgu yapan
cok sayida oneri gelistirmislerdir. Tekin ve Biylkikiz’ e (2022) gore sadece kurallari ezberletilerek 6gretilen noktalama
isaretlerinin 6grenciler tarafindan yeterince 6grenilememektedir. Schumaker, Fisher ve Walsh (2019) yaptiklari
¢alismada etkilesimli multimedya yazilim programlarinin bir 6gretim araci olarak egitim ortaminda kullaniimasinin
o6grenme glicligl ¢eken 6grencilerin noktalama isaretlerini etkili bir sekilde 6grenmelerine olumlu katki sundugunu,
bu 6gretim materyalleri ile 6grencilerin climle diizenleme ve olusturma goérevlerini daha etkili yapabildiklerini tespit
etmislerdir. Bell (2016) ulusal mifredatin yeni yazim, noktalama, dil bilgisi terimleri ve kavramlarina yonelik
ingiltere'nin Kuzey-Batisinda yer alan bir ilkokuldaki 6gretmenlerin tutumlarini, inanglarini ve igerik bilgisini
arastirmistir. 10 ay boyunca anketler, gérismeler ve gézlem sonrasi tartismalar ile toplanan veriler sonucunda
o6gretmenlerin yeni terminoloji 6gretmek konusunda kendilerinden siiphe duyduklari ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu ilkokul
ogretmenlerinin dilbilgisine yonelik tutumlarinin zaman iginde nasil degistigine; 6gretmenlerin dilbilgisi terimleri ve
kavramlari hakkindaki bilgilerini givenilir ve standart bir sekilde nasil degerlendirebilecegimize ve c¢ocuklarin
kendilerini bu egitimde nasil algiladiklarini arastirmaya yoneltmelidir. Clinkii 6gretmenlerin farkl degiskenlere bagl
olarak (mifredat degisimi, sinav yapilarinin degisimi, 6grenci profilleri, yonetici ve veli beklentileri, mesleki
yeterlilikleri vb.) zaman icinde dilbilgisi 6gretimine iliskin bakis acgilarinin degisebilecegi sdylenebilir. Bu durumda
o6gretmenlerin noktalama isaretlerinin 6gretim adimlarina iliskin standart bir yaklasima dikkat etmelerinin 6nemli
oldugu distnilmektedir. Anlamsal baglanti kurulmadan, mantiksal benzetimler olusturulmadan yapilan 6gretimler
ogrenciler Uzerinde etkili olmamaktadir. Bu nedenle noktalama isaretlerinin 6gretiminde hissettirme, gdsterme, fark

ettirme, uygulatma ve hatirlatma adimlarinin takip edilmesi 6nerilmektedir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar, arastirma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisiyle gikar gatismasi olmadigini beyan etmektedir.

Etik Beyan

Bu c¢alisma kapsaminda 6gretmenlerle yari yapilandirilmis goérismeler gergeklestirilmistir. Katilimci gizliliginin
korunmasina 6zel 6nem verilmis, yazili onam alinmis ve slire¢ boyunca etik kurallar gozetilmistir. Etik onay, Harran

Universitesi Etik Komisyonu tarafindan verilmistir (Etik Kurul Onay Numarasi: 171-16 / Tarih: 12/07/2024).

Uretken Yapay Zeka Kullanimina Dair Beyan

Bu makalenin herhangi bir siirecinde yapay zeka araci kullaniimamistir.
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Extended Abstract

Introduction

The teaching of punctuation marks, which has an important place in the development of language skills, starts in basic
education institutions. In this context, which punctuation marks will be taught at which grade level is determined by
the achievements within the scope of the Turkish lesson curriculum of the Ministry of National Education (MoNE,
2018). In the teaching process, teaching was carried out according to the principle of overlapping based on the spiral
teaching approach. According to this teaching principle, the same signs are taught at each grade level, but as the
grades progress, the usage areas of punctuation signs develop and the information given deepens. According to Ay
(2023), in the teaching of punctuation marks, the purpose and usage areas of punctuation marks should be explained
for the development of students' written expression skills. It was considered important to determine how primary
education teachers teach punctuation marks to their classes and how they follow the learning levels of students after
this teaching. The aim of this study is to determine the opinions of primary education teachers about the teaching of

punctuation marks in primary school.

Method
Case study method was used in the study based on qualitative research. According to Hitchock and Hughes (1995),

case study is conducted to describe all the events covered by the subject matter in a rich and accurate way. In this
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study, a holistic single case design was used. The teaching of punctuation marks was considered as a single unit of
analysis. The reasons for choosing the case study method within the scope of the research are listed as understanding
the teaching process of punctuation marks, determining the reasons for the decisions taken in the teaching process,
identifying the difficulties encountered in the teaching process and the solution suggestions developed for the
difficulties, and revealing the views of the practitioners regarding the existing process. The study group of the research
consists of 8 female and 5 male teachers. The professional working years of the participants ranged between 14 and
37 years. Four of the teachers were first grade teachers, three were second grade teachers, three were third grade
teachers and three were fourth grade teachers. In the research, it was given importance to have teachers at every
grade level. A semi-structured interview form was used in the research. Content analysis method was used in the

research.

Results

In the research conducted, primary education teachers teach punctuation marks as they are seen in the texts covered
in the Turkish lesson, as students' learning deficiencies are identified, as they are included in the activities in the
workbooks, as they are listed in the Turkish curriculum, as they are taught in sentences and as they are encountered
in the questions of trial exams. While determining the punctuation marks to be taught, primary education teachers
pay attention to different variables such as the most frequent use/encounter status of the students, the ease of
teaching, the most effect on fluent reading, the most effect on writing skills and the most effect on the meaning of the
text listened or read. Primary education teachers decide the time they will spend for teaching a punctuation mark
accordingtovariablessuch as students‘learningspeed, students’ gradelevels, thefrequency of forgetting or confusing
punctuation marks in students' writing, the frequency of using punctuation marks correctly in the reading process, the
time recommended by the Turkish curriculum and the frequency of problems related to punctuation marks in the
reading comprehension process. Primary education teachers use lecture, demonstration, question and answer, drama
methods and simulation, concept map, digital game and cartoon techniques in teaching punctuation marks. Regarding
the difficulties encountered in teaching punctuation marks and solutions, primary education teachers experience
problems such as not understanding the shape and function of punctuation marks in the first grade, confusing the
differences between punctuation marks in the second grade, not understanding the different tasks of a punctuation
mark in the third grade, and not knowing the usage areas of punctuation marks used less frequently in the fourth
grade. At all grade levels, primary education teachers experience problems such as forgetting punctuation marks, not
paying enough attention to punctuation marks, and confusing which punctuation mark to start with a capital letter
after. Teachers tried to solve these problems by preparing technology-oriented content, writing-oriented practical
activities, oral expression-oriented comparison-based explanations. Teachers use different assessment methods such
as dictation, reading in accordance with prosodic principles, using digital games on the smart board, observing
students’ participation in primary education activities, preparing worksheets and peer assessment to determine
students’ learning levels about punctuation marks. Primary education teachers stated that students who learn
punctuation marks improve their reading skills, oral and written expression skills, and reading comprehension skills
and emphasised that they will be more comfortable in using their breath correctly. Primary education teachers
developed many suggestions about teaching punctuation marks, emphasising the principles of teaching such as
frequent repetitions, the characteristics of the materials used as teaching materials, the conditions of feedback, and

the stages of implementation.
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