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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi Gelistirilmesi ve Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesi

0z

Tutum belirli nesnelere, durumlara, kurumlara, kavramlara veya diger insanlara karsi olumlu veya olumsuz tepki verme
egilimidir. Arastirmalar, derslere yonelik tutumun, herhangi bir dersin hedeflerine ulasmada 6nemli bir faktoér
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) derslerine yonelik tutumun, dersin
hedeflerine ulasmada 6nemli oldugu séylenebilir. Clinkii hem 6grencinin dine yonelik tutumu hem de dersteki basarisi
biiyiik 6l¢lide derse yonelik tutumuyla iliskilidir. Tutumlar1 6l¢mek i¢in en yaygin kullanilan yaklasimlardan biri, s6z
konusu tutum i¢in bir 6lgek gelistirmektir. Bu baglamda alan yazin incelendiginde, DKAB dersi ile ilgili ¢esitli tutum
Olcekleri iizerine zengin bir literatiir oldugu goriilmektedir. Gelistirilen 6l¢ekler mevcut durumu belirli bir seviyeye
getirmis olsa da asagidaki nedenlerden dolay1 yeni bir 6l¢ek gelistirme ihtiyac1 dogmustur: Bazi 6lgeklerin dogrulayici
analizinin eksikligi, dogrudan tutum yerine tutumu etkileyen faktorlere odaklanilmasi, dlgeklerin dersin 6nemi ve
gerekliligi hakkinda sorular icermesi -dersi 6nemli bulsalar da derse karsi olumsuz bir tutum sergileyebilirler- ve en
son o6lgegin gelistirilmesinin lizerinden 5 y1l ge¢mis olmasi ve tutumu 6lcen kisa ve 6z bir tutum 6lgegi gelistirme
ihtiyacidir. Calismanin amact hem ortaokul hem de liselerde kullanilabilecek DKAB dersine yonelik bir tutum 6lcegi
gelistirmek ve DKAB dersi tutum o6lgegini cesitli degiskenlere gore analiz etmektir. Bu amagla, nicel arastirma
desenlerinden biri olan tarama deseni kullanilmistir. Arastirma 5 adimda gergeklestirilmistir. Birinci adimda, literatiire
dayalr tutum odlgekleri incelenmis ve maddeler yazilmis, ardindan yazilan maddeler alan uzmanlarina gonderilmistir.
ikinci adimda madde analizi yapilmis, ii¢iincii adimda agimlayici faktdr analizi yapilmis, dérdiincii adimda dogrulayic
faktor analizi ve giivenirlik analizleri yapilmis besinci ve son adimda DKAB dersine yonelik tutumun cesitli
degiskenlerle iliskisinin/farklilasmasinin belirlenmesi i¢in istatistiksel analizler yapilmistir. Arastirmanin ilk adimi
harig, her adimda ¢alisma gruplar1 bulunmaktadir. Bu ¢alisma gruplarin1 olustururken, érnekleme modeli olarak
tabakali 6rnekleme secilmistir. Cinsiyet ve siif diizeyi tabaka olarak alinmistir. Calisma gruplarinda toplamda 887
o0grenci bulunmaktadir. Veri analizinde, eslestirilmis gruplar icin iliskisiz érneklemler t-testi, ikiden fazla grup icin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ve siirekli degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek i¢in Pearson korelasyon analizleri
yapilmistir. Tiim bu analizlerin ardindan, 9 maddeden olusan ve %57,68 varyansi agiklayan gecerli ve giivenilir bir
DKAB dersi tutum 6l¢egi gelistirilmistir. DKAB dersine yonelik tutum 6l¢eginin, katilimcilarin okul tiirlerine, algilanan
O6gretmen tutumuna, DKAB 68retmenini degistirme istegine ve ebeveyn egitim diizeylerine gore anlamh farkhliklar
gosterdigi bulunmustur. Ayrica DKAB dersine yonelik tutum dl¢eginin cinsiyete gére anlamli bir farklilik géstermedigi
ve akademik basar1 ve sosyo-ekonomik diizey ile arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi tespit edilmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda, DKAB dersine yonelik tutumlar1 6l¢gmek amaciyla gecerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmis bir tutum 6lgegi
gelistirilmistir. Olgek, 4’0 ters kodlanmis olmak iizere 9 maddeden olusmaktadir. Ters maddeler 4, 6, 7 ve 8 numarali

maddelerdir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Ogrenci, Tutum, Olgek Gelistirme.

Developing an Attitude Scale towards Religious Culture and Ethical Knowledge Course
and Examining it in Terms of Various Variables

Abstract

Attitude is a learned tendency to react positively or negatively to certain objects, situations, institutions, concepts or
other people. Researches indicate that attitude towards the course is an important factor in achieving the objectives of
any course. In this context, it can be said that attitude towards Religious Culture and Ethical Knowledge (RCEK) courses
is important in achieving the objectives of the course. Because both the student's attitude towards religion and his/her
success in the course are largely related to his/her attitude towards the course. One of the most commonly used
approaches to measure attitudes is to develop a scale for the attitude in question. In this context, when the literature is
examined, it is seen that there is a rich literature on various attitude scales related to the RCEK course. Although the
developed scales have brought the existing situation to a certain level, there was a need to develop a new scale for the
following reasons: The lack of confirmatory analysis of some of the scales, the focus on the factors affecting attitude
rather than directly on attitude, the fact that the scales contain questions about the importance and necessity of the
course (because although they consider the course important, they may have a negative attitude towards the course),
the fact that it has been 5 years since the most recent scale was developed, and the need to develop a short and concise
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attitude scale that measures attitude. The aim of the study is to develop an attitude scale towards RCEK course that can
be used both in middle and high schools and to analyze the attitude scale towards RCEK course according to various
variables. For this purpose, survey design, one of the quantitative research designs, was used. The research was
conducted in 5 steps. In the first step, the attitude scales based on the literature were examined and the items were
written and then the written items were sent to the field experts. In the second step, item analysis was performed, in
the third step exploratory factor analysis was performed, in the fourth step confirmatory factor analysis and reliability
analyses were performed, and in the fifth and last step statistical analyses were performed to determine the
relationship/differentiation of the attitude towards RCEK course with various variables. Except for the first step of the
research, there are study groups in each step. While forming these study groups, stratified sampling was selected as the
sampling model. Gender and grade level were taken as strata. There were 887 students in total in the study groups. In
data analysis, unrelated samples t-test for paired groups, one-way analysis of variance ANOVA for more than two
groups, and Pearson correlation analyses were performed to determine the relationships between continuous
variables. After all these analyses, a valid and reliable scale of attitudes towards the RCEK course, consisting of 9 items
and explaining 57.68% variance, was developed. It was found that the scale of attitudes towards the RCEK course
differed significantly according to the participants' school types, perceived teacher attitude, desire to change the RCEK
teacher, and parental education levels. In addition, it was found that the scale of attitudes towards the RCEK course did
not differ significantly according to gender, and there were no significant relationships between them and academic
achievement and socio-economic level. As a result of this study, which aimed to develop a scale for attitudes towards
the RCEK course, an attitude scale that provided validity and reliability analyses was developed. The scale consists of 9
items, 4 of which are reversed. Reverse items are coded items 4, 6, 7 and 8.

Keywords: Religious Education, Religious Culture and Etical Knowledge Course, Student, Attitude, Scale
Development.

Extended Abstract

Attitude is a learned tendency to react positively or negatively to certain objects, situations, institutions, concepts or
other people. Attitudes consist of three elements: thought, emotion and behavior. Attitude harmonizes the individual's
thought, emotion and behavior tendencies with each other. An individual's intellectual, emotional and behavioral stance
about a situation, object or person reflects his/her attitude.

In educational research, a negative attitude towards school is an important obstacle to the-realization of school goals.
Researches indicate that attitude towards the course is an important factor in achieving the objectives of any course. In
this context, it can be said that attitude towards Religious Culture and Ethical Knowledge (RCEK) courses is important
in achieving the objectives of the course. Because both the student's attitude towards religion and his/her success in
the course are largely related to his/her attitude towards the course.

Since attitudes cannot be directly observed, they are measured in various ways. One of the most commonly used
approaches to measure attitudes is to develop a scale for the attitude in question. In this context, when the literature is
examined, it is seen that there is a rich literature on various attitude scales related to the RCEK course. Although the
developed scales have brought the existing situation to a certain level, there was a need to develop a new scale for the
following reasons: The lack of confirmatory analysis of some of the scales, the focus on the factors affecting attitude
rather than directly on attitude, the fact that the scales contain questions about the importance and necessity of the
course (because although they consider the course important, they may have a negative attitude towards the course),
the fact that it has been 5 years since the most recent scale was developed, and the need to develop a short and concise
attitude scale that measures attitude. For these reasons, it was aimed to develop a new scale. The aim of the study is to
develop an attitude scale towards RCEK course that can be used both in middle and high schools and to analyze the
attitude scale towards RCEK course according to various variables.

For this purpose, survey design, one of the quantitative research designs, was used. The research was conducted in 5
steps. In the first step, the attitude scales based on the literature were examined and the items were written and then
the written items were sent to the field experts. This step constitutes the qualitative dimension of the research. In the
second step, item analysis was performed, in the third step exploratory factor analysis was performed, in the fourth
step confirmatory factor analysis and reliability analyses were performed, and in the fifth and last step statistical
analyses were performed to determine the relationship/differentiation of the attitude towards RCEK course with
various variables. The second, third, fourth and fifth steps constitute the quantitative dimension of the study.

In the study, firstly, the concept of attitude was discussed and then a pool of 15 items was formed by examining the
attitude scales in the literature both for RCEK and other courses. The items were submitted to expert opinion and a
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draft scale form consisting of 13 items was organized within the framework of the suggestions and criticisms received.
Together with this draft form, a questionnaire form was created in which personal information was requested and a
data collection tool was created.

Except for the first step of the research, there are study groups in each step. While forming these study groups, stratified
sampling method was selected as the sampling model. Gender and grade level were taken as strata. The study group
was determined for item analysis, which is the process in the second step. The information of the study group is as
follows. A total of 80 students, 5 female and 5 male students from each grade level (each grade between 5th and 12th
grades). In the second study group formed for the exploratory factor analysis in the third step, there were 10 female
and 10 male students from each grade level, totaling 160 students. The third study group formed for the fourth step,
confirmatory factor analysis, consisted of a total of 255 students, half of whom were female and half of whom were
male. In the fourth study group, which was formed for the final step of the study, which was to examine the attitude
towards the RCEK course in terms of various variables, there were 392 students consisting only of high school students.
There were 887 students in total in the study groups.

In data analysis, unrelated samples t-test for paired groups, one-way analysis of variance ANOVA for more than two
groups, and Pearson correlation analyses were performed to determine the relationships between continuous
variables. After all these analyses, a valid and reliable scale of attitudes towards the RCEK course, consisting of 9 items
and explaining 57.68% variance, was developed. It was found that the scale of attitudes towards the RCEK course
differed significantly according to the participants' school types, perceived teacher attitude, desire to change the RCEK
teacher, and parental education levels. In addition, it was found that the scale of attitudes towards the RCEK course did
not differ significantly according to gender, and there were no significant relationships between them and academic
achievement and socio-economic level. As a result of this study, which aimed to develop a scale for attitudes towards
the RCEK course, an attitude scale that provided validity and reliability analyses was developed. The scale consists of 9
items, 4 of which are reversed. Reverse items are coded items 4, 6, 7 and 8.

Giris

Insanlar giindelik yasaminda herhangi bir olguya, olaya, duruma vb. yénelik cesitli tutumlar
gelistirmektedir. Bu tutumlar insanin o olgu ile iliskisinde birincil faktordir. Bir diger tabirle olguya yonelik
olan sosyal algimizi ve davranislarimizi tutumlar etkiler. Tutum genel anlamda insanin gevresindeki
herhangi bir olgu veya nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimi olarak ifade edilebilir.! Baska bir deyisle
tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara yonelik 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz
tepkide bulunma egilimidir.2 Tutum bireyi davranisa hazirlayici karmasik bir egilimdir. Tutumlar diisiince,
duygu ve davranis olmak tzere ii¢ 6geden olusmaktadir. Tutum bireyin, diisiince, duygu ve davranis
egilimlerini birbirleriyle uyumlu kilmaktadir.? Bireyin bir durum, nesne veya kisi hakkinda diisiinsel,
duygusal ve davranissal anlamda ortaya koydugu durus, onun tutumunu yansitmaktadir.* Katz ve Scotland
da tutumlarin 6gelerini bilissel, duyussal ve eylem seklinde ii¢c boyutta ele almakta ve tutumlarin
¢ogunlugunun duygusal boyutta oldugunu ve nedenlerinin c¢ogunlukla bireyler tarafindan ifade
edilmedigine isaret etmistir.> Ayrica tutumlar bireyde cesitli fonksiyonlar da iistlenmektedir. Mesela
tutumlar bireyin uyum saglamasina, karmasik olaylar1 basitlestirmesine, ihtiyac¢larin doyurulmasina ve
kisinin kendini savunmasina imkan tanimaktadir.¢

Tutumun davranislar tizerindeki etkisinin bu derece 6nemli olmasi onun birgok alanda dikkatle
incelenmesini gerekli kilmistir. Mesela egitim arastirmalarinda okula yonelik olumsuz bir tutum okulun
amaclarinin gergeklestirilmesinde 6nemli bir engel teskil etmektedir’ ya da bir ise yonelik olumsuz

1  Metin Inceoglu, Tutum, Algy, iletisim (Ankara: Siyasal Kitabevi, 2011), 16.

2 Abdullah Ata Tezbasaran, Likert Tipi Olcek Hazirlama Kilavuzu (Mersin: Tiirk Psikologlar Dernegi, 2008), 1.

3 Gigdem Kagitcibasi - Zeynep Cemalcilar, Diinden Bugiine Insan ve insanlar Sosyal Psikolojiye Giris (istanbul: Evrim Yayinlari,
2014), 132.

4 Inceoglu, Tutum, Alg, {letisim, 30.

5 Daniel Katz - Ezra Stotland, “A Preliminary Statement to a Theory of Attitude Structure and Change,” Psychology: A Study of
Science, ed. Sigmund Koch (New York: Mc Graw Hill, 1959), 423-475.

6  William Mc Guire, “The Nature of Attitudes and Attitude Change”, The Handbook of Social Psychology, ed. Lindzey Gardner -
Aronson Elliot (California: Addison-Wesley Publishing Company, 1969), 136-314.

7 Mehmet Aydin Saglik, “Ortaokul Ogrencilerinin Teknoloji ve Tasarim Dersine Yonelik Tutumlari ile Akademik Basarilarinin
incelenmesi”, Journal of Social and Humanities Sciences Research (JSHSR) 5/30 (2018), 4411-4427.
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tutumlar is doyumunu engelleyecektir.8 Bu arastirmalar herhangi bir dersin amaglarina erisimde derse
yonelik tutumun 6nemli bir faktér olduguna isaret etmektedir. Bu baglamda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) derslerine yonelik tutumun da dersin amaclarina ulasmada 6nemli oldugu soylenebilir. Zira
o0grencinin hem dine yonelik tutumu hem de dersteki basarisi biiyiik oranda derse yonelik tutumuyla
iligkilidir. Bu baglamda arastirmanin amaci, DKAB dersine yonelik tutum 0lgegi gelistirmek ve dlcegin
cesitli degiskenlerle iligkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda gelistirilen 6lgegin degiskenleri olarak;
katilimcinin cinsiyetine, sosyo-ekonomik diizeyine, dersteki akademik basarisina, okul tiiriine, DKAB
O0gretmeninin degismesini istemesine, algilanan 6gretmen tutumuna, anne-baba egitim dizeylerine gore
farkhlasmasi/iliskisi incelenmistir. Olgek gelistirildikten sonra siralanan bagimsiz degiskenlere gore
analizler yapilmistir.

1982 o6ncesine kadar din dersleri ¢esitli merhalelerden ge¢mis ve giintimtzdeki uygulama bigimini
almistir.10 Gliniimiizde DKAB dersleri, Tiirkiye’de ilkokul dérdiincii siniftan lise son sinifa kadar haftada 2
ders saati olacak sekilde yiiritiilmektedir. Bu uygulama yaklasik yarim asirlik bir tecriibeye sahiptir. DKAB
dersleri giiniimiize kadar bir¢cok tartismanin icinde olmustur. Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi’ne, Danistay
davalarina konu olmus, politika ve medyanin giinceli olmustur.1? Bu durum literatiiriin dersin muhtariyet-
mecburiyet tartismalarinda sikismasina neden olmustur. Bu tartismalarin son yillarda dersin varligina
iliskin olmaktan ziyade icerigine yogunlastig1 ifade edilebilir.

Tutumlar dogrudan gozlenmesi miimkiin olmadigi i¢in cesitli sekillerde ol¢tilmektedir.12 Tutumlarin
Olgtilmesinde en ¢ok kullanilan yaklasimlardan biri de s6z konusu tutuma iliskin 6lgcek gelistirmektir.13 Bu
baglamda alan yazin incelendiginde DKAB dersine iliskin ¢esitli tutum 6lcekleri ile ilgili zengin bir literatiir
olustugu goriilmektedir.14 Bununla birlikte DKAB dersi genel amaglarina erisim diizey 6lcegi,'> DKAB dersi
o0gretmenine yonelik tutum o6lgegilé gelistirildigi gibi okulda din egitimine yonelik tutum 6l¢cegil? ve online
din egitimi tutum o6lcegil® de gelistirilmistir. Bunun yani sira sinif 6gretmeni adaylarinin DKAB dersine
yonelik tutum 6lcegi de gelistirilen dlgekler arasindadir.’® Konu hakkinda gesitli ¢calismalar yapilmasina
ragmen yeni bir dl¢egin gelistirilmesi gerekliligiyle ilgili bazi1 nedenler 6ne siirtilebilir. Zira gelistirilen kimi
tutum Olgeklerinde bazi istatistiki yontemlerin mesela dogrulayici faktér analizi gibi analizlerin
kullanilmamis olmasi, kimi tutum 6l¢eklerinin farkli tutum 6l¢eginin alt boyutu olarak ele alinmasi, daha az

8 Siyar Koksal - Ersan Ciftci, “Miizik Ogretmenlerinin Is Doyum ve Meslege Yonelik Tutum Diizeylerinin Devlet ve Ozel Okul
Baglaminda incelenmesi”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 19/2 (2023), 253-288.

9 Mevliit Kaya, “Ilkégretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlar1”, Ondokuz Mayis
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 12-13 (2001), 45.

10 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi (Ankara: Giin Yayincihk, 1998); Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi (istanbul: DEM
Yayinlari, 2004); Mustafa Ocal, Osmanlr’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi (istanbul: Dergah Yayinlari, 2015).

11 Recep Kaymakcan, “AIHM Din Dersi Karari Nasil Anlagilmali?”, Dem Dergi 1/2 (2007), 60-62; Berke Ozeng, “AIHM ve Danistay
Kararlarinin Ardindan Zorunlu Din Dersleri Sorunu”, istanbul Universitesi Hukuk Fakiiltesi Mecmuasi 66/2 (2008), 191-226;
Mehmet Ali Zengin, “AIHM’'nin Hasan ve Eylem Zengin - Tiirkiye Kararinin Degerlendirilmesi”, Selcuk Universitesi Hukuk Fakultesi
Dergisi 19/SUHFD (Aralik 25, 2011), 41-67; Abdurrahman Hendek, “Anayasa Mahkemesi'nin Hiiseyin El ve Nazh Sirin El Karar1
Uzerine Bir inceleme”, Talim: Journal of Education in Muslim Societies and Communities 6/2 (Aralik 31, 2022),91-111.

12 Nilgiin Koklii, “Tutumlarin Olgiilmesi ve Likert Tipi Olceklerde Kullanilan Segenekler”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi 28/2 (1995), 86-87.

13 Tezbasaran, Likert Tipi Olcek Hazirlama Kilavuzu, 5.

14 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlar”; Mahmut Zengin,
“Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, Degerler
Egitimi Dergisi 11/25 (2013), 271-301; Suayip Ozdemir - Rahime Celik, “Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgeginin
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi”, Amasya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 8 (2017), 7-20; Fatih Cakmak, “Lise
Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programina Yénelik Tutumlarim Etkileyen Faktérler”, Kuramsal Egitimbilim Dergisi
11/4 (Ekim 20, 2018), 1019-1069; Rabia Gékmen, Lise Ogrencilerinin Inang¢ Gelisimini Etkileyen Faktérler (Liileburgaz Ornegi)
(istanbul: Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2020).

15 Ahmet Gakmak - Mustafa Fatih Ay, “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Genel Amaglarina Erisim Diizey Olcegi: Gecerlik
ve Glivenirlik Calismasi”, Degerler Egitimi Dergisi 14/31 (2016), 43-66.

16 ismail Aricy, “Ogrencilerin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenine Yénelik Tutumlar1”, Firat Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi 12/2 (2007), 169-189.

17 Recep Murat - Mahmut Zengin, “Okulda Din Egitimine Yonelik Tutum Olgeginin (ODEYTO) Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1”, llahiyat Tetkikleri Dergisi 60 (2023), 50-63.

18 Handan Yalvag Arici - Hacer Cetin, “Online (Cevrimigi) Din Egitimi Tutum Olgegi”, Dini Arastirmalar 24/61 (December 15, 2021),
543-570.

19 Ayhan Oz, “Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii “Ogrencilerinin DKAB Dersine Kars1 Tutumlari, Hitit Universitesi [lahiyat
Fakdiltesi Dergisi 17/33 (2018), 181-208.
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madde ile derse iliskin tutum 6lgmeye yonelik 6lcegin olmamasi, dogrudan tutuma degil tutumu etkileyen
faktorlere odaklanmasi, dersin 6nemine ve gerekliligine dair élceklerin sorular barindirmasi (zira dersi
onemli gormesine ragmen derse yonelik olumsuz tutuma sahip olabilir) gibi gerekceler yeni bir 6lcegin
gelistirilmesi icin bir neden olarak zikredilebilir.

1. Yontem

1. 1. Desen

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama desenine gore tasarlanmistir. Tarama deseni,
arastirmacilarin, ¢alisma grubunun tutumlarini, gorislerini, davranislarini veya 6zelliklerini tanimlamak
icin bir 6rneklem veya tiim insan popiilasyonuna yonelik bir anketi yonettikleri nicel arastirma
desenlerindendir.2® Arastirmada da DKAB dersine karsi tutumlarin belirlenmesi amaglandigindan

arastirmanin tasariminda bu desen tercih edilmistir. Bu baglamda arastirma 5 adimda gergeklestirilmistir.
Sekil 1: Arastirma Adimlari

1. Adim: Literatiir Tarama ve Madde Yazimi
2. Adim: Madde Analizi

3. Adim: A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)

4. Adim: Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

5. Adim: DKAB Dersi Tutumunun Cesitli Degiskenler
Acgisindan Incelenmesi

Birinci adimda alan yazin taranarak tutum, tutumu etkileyen faktorler, ders agisindan tutumun
Onemi arastirilarak ve yapilan tutum olgekleri incelenerek maddeler yazilmis, sonrasinda da yazilan
maddeler alan uzmanlarina goénderilmistir. Bu adim arastirmanin nitel boyutunu olusturmaktadir.
Arastirmanin ikinci adiminda madde analizi yapilmis, ligiincli adiminda agimlayici faktor analizi (AFA)
yapilmis, dordiincli adimda dogrulayici faktdr analizi (DFA) ve giivenirlik analizleri yapilarak 6l¢ege son
hali verilmistir. Bunlarla birlikte son olarak DKAB dersi tutumunun cesitli degiskenlerle
iliskisini/farklilasmasini belirlemek icin istatistiki analizler yapilmistir. ikinci, tigiincii, dérdiincii ve besinci
adimlari ise arastirmanin nicel boyutu olusturmaktadir.

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin birinci adimi (madde yazimi) disinda diger dért adiminda ¢alisma grubu
bulunmaktadir. Bu c¢alisma gruplar1 olusturulurken o6rnekleme modeli olarak tabakali 6rnekleme
secilmistir.2! Tabaka olarak 6grenci agisindan derse yonelik tutumu etkileyebilecek olan degiskenlerden
cinsiyet ve smif diizeyi esas alinmistir. Calisma gruplar1 ortaokul ve lise Ogretim asamalar ile
siirlandirilmis, ilkokul 4. sinif diizeyinden 6grenciler arastirmaya dahil edilmemistir. Oncelikle ikinci
adimdaki islem olan madde analizi i¢in ¢alisma grubu belirlenmistir. Calisma grubunun bilgileri su
sekildedir. Calisma grubunu, her bir sinif diizeyinden (5 ila 12. siniflar arasindaki her bir sinif) 5 kiz, 5 erkek
6grenci olmak iizere toplam 80 6grenci olusturmaktadir. Ugiincii adimdaki 12 maddelik 6lgek forma AFA
yapmak icin olusturulan ikinci ¢alisma grubunda ise her sinif diizeyinden 10 kiz, 10 erkek 6grenci olmak

20 John W. Creswell, Educational Research Planning, Conducting and Evaluating Quantitative and Qualitative Research (Boston:
Pearson, 2012), 376.

21 Satilmis Tekindal, Nicel Nitel Karma Yéntem Arastirma Desenleri ve Istatistik (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2021), 163~
164.
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lizere toplam 160 68renci bulunmaktadir. Faktér analizi i¢in katilimci sayisi belirlenirken madde sayisinin
bes ya da on kati katilimcinin yeterli olacagina dair goriisler bulunmaktadir.22 Dogal olarak 120 katilimci
ilgili analiz i¢in yeterli bulunmustur. Bu ¢alisma grubunun bilgileri Tablo 1’de gdsterilmistir. Sonrasinda
eksik ve 6zensiz dolduruldugu tespit edilen 3 katilimci form silinmistir.

Tablo 1: Uciincii Adim AFA i¢in Calisma Grubu

Sinif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
5. Smif 10 10 20

6. Simif 10 10 20

7. Smif 10 10 20

8. Sif 10 10 20

9. Simf 10 10 20

10. Simif 10 10 20

11. Simf 10 10 20

12. Simf 10 10 20
Toplam 80 80 160

Doérdiincii adim olan DFA i¢in olusturulan tiglincii ¢alisma grubunu ise 127’si kiz, 128’i erkek olmak
tizere toplam 255 6grenci olusturmaktadir. Faktor analizi i¢cin katilimci sayisi belirlenirken madde sayisinin
bes ya da on kati katilimcinin yeterli olacagina dair gériisler bulunmaktadir.23 Bu ¢alisma grubuna iliskin
bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Dérdiincii Adim DFA i¢in Calisma Grubu

Sinif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
5. Smif 12 12 24

6. Sinif 12 12 24

7. Sinif 12 13 25

8. Sinif 24 23 47

9. Simif 18 18 36

10. Sinif 17 16 33

11. Simif 17 17 34

12. Siif 16 16 32
Toplam 128 127 255

Calismanin besinci ve son adimi olan DKAB dersine yonelik tutumun cesitli degiskenler a¢isindan
incelenmesine yonelik olusturulan dérdiincii calisma grubunda ise sadece lise 6grencileri bulunmaktadir.
Erzurum ili merkez ilgelerde bulunan liselere gecis sistemi puaniyla 6grenci kaydi yapan fen lisesinde,
adrese dayali olarak 6grenci kaydi yapan Anadolu lisesinde ve adrese dayali olarak 6grenci kaydi yapan
meslek lisesinde okuyan toplamda 392 06grenciye ulasilmis, sinif ve cinsiyette normal dagihim
hedeflenmistir. Dérdiinci ¢alisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Besinci Adim Calisma Grubu

Sinif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
9. Sinif 52 50 102

10. Simf 45 48 93

11. Smf 52 49 101

12. Simf 46 50 96
Toplam 195 196 392

1.3. Veri Toplama Araglan

22 Ismail Seger, Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Siireci SPSS ve LISREL Uygulamalari (Ankara: Am Yayincilik, 2015), 59.
23 Secer, Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Stireci SPSS ve LISREL Uygulamalari, 59.
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Arastirmanin veri toplama araci olarak anket formu belirlenmistir. Bu c¢ercevede veri toplama
aracinin gelistirilme siireci su sekilde gerceklestirilmistir. Oncelikle DKAB ve diger dersler icin gelistirilen
tutum Olgekleri incelenmistir. Maddeler yazilirken tutumun 6gelerinden olan duygu, diisiince ve davranisa
yonelik sorular sorulmustur.

1.4. Veri Toplama Siireci ve Analizi

Madde havuzu olusturulduktan sonra begli likert puanlama ile forma son sekli verilmistir. Maddelere
verilen cevaplar su sekilde kodlanmistir: “Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3),
Katiliyorum (4), Kesinlikle Katiliyorum (5).” Sonrasinda 27.03.2023 tarihli 5 sayili oturum ile etik kurul
belgesi alinarak 03.04.2023 ile 09.05.2023 tarihleri arasinda olgcek gelistirmenin her bir adimi ic¢in
katilimcilara formlar ulastirilmis, analizler sonrasinda diizeltmelerle tekrar katilimcilara ulasilmistir. Bu
slirecte arastirmacilar formlarin doldurulmasinda katilimcilara refakat etmistir. Verilerin analizinde 6lgek
gelistirme stireclerinde yapilmasi gereken madde analizi, AFA ve DFA yapilmistir. Calismanin alt amaci olan
DKAB dersine yonelik tutumun cesitli degiskenlere gore incelenmesinde ise ikili gruplar i¢in iliskisiz
orneklemler t-testi, ikiden fazla gruplar icin tek yonlii varyans analizi ANOVA ve iki siirekli degisken
arasindaki iliski icin de (mesela aylik ortalama gelir, akademik basari gibi) korelasyon analizleri yapilmistir.
Tek yonlii varyans analizinde varyasnlarin esit oldugu durumlarda kullanilan ve hatalar1 denetleyen scheffe
testi kullanilmistir.

2. Bulgular

Calismanin temel amaci olan 6lcek gelistirmeye yonelik elde edilen bulgular birinci baslikta, bagimsiz
degiskenlere yonelik bulgular ise ikinci baslikta raporlandirilmistir.

2.1. Olgek Gelistirmeye Yonelik Bulgular

Olcek gelistirmeye iliskin sirali adimlarin takip edilmesi énerilmektedir.24 Bu cercevede bu siralama
dikkate alinarak bulgular raporlanmistir.

Birinci Adim

Literatiirde daha 6nce DKAB dersine yonelik gelistirilen 6lceklerin yani sira diger derslere yonelik
gelistirilen tutum olcekleri incelenmis?> ve arastirmacilar tarafindan madde havuzu olusturulmustur.
Maddeler, tutumlar: olusturan ¢ 6geyi (diisiince, duygu ve davranis) kapsayacak sekilde yazilmistir. Bu
baglamda 6grencinin derste kendini iyi hissetmesine, dersi sevmesine, dersin ilgi ¢cekmesine ve zevkli
gecmesine vb. yonelik maddeler yazilmistir. Olgegin maddelerini yazarken tutumun kaynaklarina ya da
tutuma etki eden faktérler dikkate alinmamistir. Derse karsi biitiin nedenlerin olusturdugu tutuma
odaklanilmistir. Mesela 6gretmen, ders kitabi, dersin islenisi, okul veya sinifin iklimi gibi nedenler sorularda
sorulmamuistir. Sorular biitiin bu nedenlerin ortaya ¢ikaracagi tutuma odaklanmaktadir. Bu baglamda dl¢cek
maddeleri yazilirken tutumun kaynaklarina dair ya da dersin o6gelerine dair tutumlara yonelik
boyutlandirma yapilmamis, derse karsi mutlak tutumun 6nermeleri yazilmistir. Ancak maddeler yazilirken
tutumun 6geleri olan bilissel, duyussal ve eylem boyutlarina dikkat edilmis ve dengeli dagilim saglanmasi
hedeflenmistir. Madde yaziminda alti madde duyguya yonelik, bes madde diisiinceye yonelik, 4 madde ise
davranisa yonelik olacak sekilde hazirlanmistir. “DKAB dersinde kendimi iyi hissederim.”, “DKAB dersi
ilgimi ¢ceker.” yazilan maddeleri 6rnek olarak verilebilir. Madde havuzuna ters maddeler de yazilmistir. Ters

24 Secer, Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Stireci SPSS ve LISREL Uygulamalari, 47.

25 Kaya, “Ilkégretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars1 Tutumlar1”; Zengin, “Ogrencilerin Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarimin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”; Ozdemir - Celik, “Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1”; Aysegiil Takkag Tulgar, “Development of a Scale
Measuring Attitudes Towards English Lesson: A Study of Reliability and Validity”, Bingél Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi 8/15 (2018), 233-244; Gokhan Taskin - Gokhan Aksoy, “Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Olgegi Gelistirme; Gegerlik
ve Giivenirlik Calismas1”, inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi 6/12 (2019), 20-35; Sevda Cetinkaya - Filiz Hatay
Ugar, “ilkégretim 2. Kademe Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutumlarinin incelenmesi: Bir Olgek Gelistirme
Calismas1”, Kastamonu Education Journal 27/1 (2019), 25-35.
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maddeler sunlardir: “DKAB dersinin bir an énce bitmesini isterim.”, “DKAB dersinde canim sikilir.”, “DKAB
dersinin oldugu giinlerde okula gelmek istemem.”, “DKAB sevmedigim derslerden biridir.” ve “Keske DKAB
dersi olmasa!”. Ayrica maddeler yazilirken dersin gerekliligi ve 6nemine iliskin madde yazilmamistir. Zira
kimi zamanlar o6grencinin, derse atfettigi onem ile derse yonelik tutumu arasinda negatif iligki
olabilmektedir. Baska bir deyisle 6grencinin bir dersi 6nemli veya gerekli géormesi o derse karsi tutumunu
dogrudan etkilememektedir. Bu nedenle 6neme iliskin madde yazilmamaistir.

Alan yazindan hareketle taslak olarak hazirlanan formda, toplamda 15 madde hazirlanmistir.
Sonrasinda formdaki maddeler 3 din egitimi uzmanina, 2 6l¢me-degerlendirme uzmanina ve 2 dil uzmanina
gonderilmistir. Uzmanlardan gelen doniit ve diizeltmeler sonucu 15 maddeden olusan taslak formdan 4
soru ¢ikarilmis, iki soru eklenmis, iki soruda ise diizeltmeler yapilarak taslak anket formu 13 madde haline
getirilmistir.

ikinci Adim

13 maddelik taslak form madde analizi i¢in her bir smif diizeyinden toplam 80 6grenciye
uygulanmistir. S13 kodlu madde “DKAB dersinde yapilan etkinliklere katiirim.” .30 altinda deger

aldigindan taslak formdan ¢ikarilmistir. Toplamda 12 madde ile AFA i¢in analizlere gecilmistir. Olgegin
giivenirlik kat sayis1 ise bu adimda .85 olarak hesaplanmistir.

Uciincii Adim

Bu adimda elde edilen taslak form toplamda 160 6grenciye uygulanmistir. Ancak 3 form 6zensiz ve
eksik dolduruldugundan veri setinden g¢ikarilmistir. AFA'nin uygulanabilirligi icin literatiirde madde
sayisinin bazi kaynaklarda en az bes kat1 bazilarinda ise en az on kat1 olmasi gerektigi ifade edilmektedir.26
Bu baglamda taslak formdaki 12 madde diisiiniildiigiinde uygulama i¢in gerekli olan on kati saymin (120)
tizerinde oldugu i¢in ulasilan ¢alisma grubu yeterli gorilmiistiir.

Oncelikle 6lcegin ortiik yapisini incelemek icin AFA yapilmistir. Verilerin AFA i¢in uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla KMO ve Barlett testleri yapilmis ve KMO .889 ve Barlett testi ise x2=791.361
(p<.001) bulunmustur. Bu sonuclar AFA icin gerekli olan o6rneklem biiyiikligine ulasildigini
gostermektedir. Madde faktor yiikleri ,30’'un altinda olan s8 kodlu madde “DKAB dersini kacgirdigimda
tizliliirim!”, s9 kodlu madde “DKAB dersinde zamanin nasil gectigini anlamam!” ve s10 kodlu madde “DKAB
sevmedigim derslerden biridir.” 6l¢ekten c¢ikarilmistir. Toplam 9 maddeden olusan form elde edilmistir.
AFA’ya iliskin sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Madde Faktor Yiikleri ve Madde Analizleri

DFA Maddeler Tutum Madde Toplam
Kodlamasi Korelasyonlar:
M9 S12: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersini severim. .831 .76
M1 S1: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde kendimi iyi | .793 71
hissederim.
M3 S3: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi zevkli gecen bir derstir. | .793 .73
M2 S2: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi ilgimi ¢eker. .783 .70
M6 S6: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde canim sikilir. .780 .70
M7 S7: Din kiltiri ve ahlak bilgisi dersinin oldugu | .757 .67
giinlerde okula gelmek istemem.
M4 S4: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin bir an énce | .735 .66
bitmesini isterim.
M8 S11: Keske Din kiiltlirti ve ahlak bilgisi dersi olmasa. .720 .63
M5 S5: Din kiltird ve ahlak bilgisi dersinin gelmesini | .626 .54
sabirsizlikla beklerim.

26 Secer, Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Stireci SPSS ve LISREL Uygulamalari, 59.
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0z Deger 5.192
Acikladig1 Varyans %57.68
Tablo 4’te maddelerin .62 ila .83 arasinda deger aldig1 ve madde toplam korelasyonlarinin da .54 ile

.76 arasinda degistigi goriilmektedir. Olcegin acikladig1 varyans orani ise %57.68'dir. Bu oran bir élgegin
acikladig1 varyans icin yeterlidir.2’ Olgegin 6z degeri ise 5.192'dir.

Dordiincii Adim

AFA ile elde edilen 9 maddelik taslak formun 6rtiik yapisini dogrulamak icin DFA analizi yapilmistir.
DFA i¢in toplamda 255 6grenciye ulasilmistir. 2 form 6zensiz ve eksik dolduruldugunda veri setinden
cikarilmistir. Sekil 2 ve 3’te dlgegin ortiik yapisinin dogrulandig: goriilmektedir. Uyum indekslerinin de
anlaml oldugu soéylenebilir (x2 =60.07, sd=25, p=.00, x2/sd=2.4). Sekil 2 incelendiginde o&lcegin
maddelerinin .30’dan yiiksek oldugu ve .47 ile .85 arasinda dagildig: goriilmektedir.
Sekil 2: Ol¢egin Birinci Diizey DFA Sonuclari
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Olgegin t degerleri ise Sekil 3'te verilmistir. Sekil 3 incelendiginde t degerlerinin istenilen seviyede
yani 7.44 ile 16.22 arasinda oldugu goriilmektedir. T degerlerinin 2.56’dan biiyiik olmasi28 ve kirmizi okun
¢ikmamasi?® o6lcegin  yapisinin  dogrulandigi seklinde yorumlanmaktadir. Programin Onerileri
dogrultusunda “Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi ilgimi ceker.” maddesi ile “Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersini severim.” maddesi arasinda modifikasyon yapilmistir. Yine “Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin

27 Secer, Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Stireci SPSS ve LISREL Uygulamalari, 86.

28 Omer Faruk Simsek, Yapisal Esitlik Modellemesine Giris Temel lkeler ve LISREL Uygulamalari (Ankara: Ekinoks Yayinlari, 2007),
86.

29 Secer, Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Stireci SPSS ve LISREL Uygulamalari, 98.
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oldugu giinlerde okula gelmek istemem.” maddesi ile “Keske Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi olmasa.”
maddeleri arasinda da modifikasyon yapilmistir.

Sekil 3: Olgegin T Degerleri
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Model uyum indekslerinden GFI ve AGFI i¢in kabul edilebilir deger .85, miikemmel uyum degeri ise
.90’dir. CFI, NFI, RFI ve IFI'nin kabul edilebilir degeri .90 ve miikemmel uyum degeri .95 olarak kabul
edilmektedir.30 Olgegin uyum indeksleri de incelendiginde sirasi ile GFI.95, AGFI .91, CFI .98, NFI .97, RFI
.96 ve IFI .98 bulundugu, miikemmel uyum olarak kabul edilebilir degerler i¢cinde oldugu goriilmektedir.
Yine RMSEA degerinin .08’den diisiik olmas1 (RMSEA=0.075) ve x2 degerinin ise 3’ten az olmasi (x? =2.4)
6lcegin dogrulandigina isaret olarak yorumlanmaktadir.3! Bu degerler AFA ile elde edilen ortiik yapinin DFA
ile dogrulandigi gostermektedir.

Olgegin Giivenirligi ve Puanlandirilmasi

DKAB dersine yonelik tutum o6lgeginin giivenirligi i¢ tutarhilik (cronbach alpha) y6ntemi ile analiz
edilmistir. Olgegin cronbach alpha degeri .88 olarak hesaplanmigtir. Bu sonuglar 6lgegin giivenilir oldugunu
gostermektedir.32

Olgek toplamda 9 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden dérdii ters kodlanmalidir. 4, 6, 7 ve 8.
maddeler ters maddelerdir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 45, en diigiik puan ise 9'dur. Yiiksek puan
almasi 6grencinin derse yonelik olumlu bir tutuma sahip olduguna, diisiik puan almasi ise derse yonelik
olumsuz tutuma isaret etmektedir. Olcegin kullanilmasinda aritmetik ortalama 5 iizerinden
hesaplanabilecegi gibi toplam puan iizerinden de hesaplanabilir. Arastirmanin besinci adiminda 5
lizerinden hesaplandigindan ortalamalarin geldigi degerler su sekildedir: Olcegin puan dagiliminda 1 ila

30 Seger, Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Siireci SPSS ve LISREL Uygulamalari, 190.

31 Omay Cokluk, Sosyal Bilimler igin Cok Degiskenli Istatistik: SPSS ve LISREL Uygulamalar1 (Ankara: Pegem Akademi, 2021).

32 Sanjaya Gaur - Ajai Gaur, Statistical Methods for Practice and Research: A Guide to Data Analysis Using SPSS (New Delhi: Response
Books, 2009).
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1.80 aras1 ‘Kesinlikle katilmiyorum’a, 1.81 ila 2.60 aras1 ‘Katilmiyorum’a, 2.61 ila 3.4 arasi ‘Fikrim yok’a,
3.41 ila 4.2 aras1 ‘Katiliyorum’a ve 4.2 ila 5.0 arasi ise ‘Kesinlikle katiliyorum’a denk gelmektedir.

2.2. Bagimsiz degiskenlere iliskin bulgular (Besinci adim)

Bu adimda gelistirilen DKAB dersine yonelik tutum o6lgeginin cesitli degiskenlere gore analizleri
yapilmistir. Analizlerin gerceklestirilmesi icin verilen dagilimlarinin normalligi test edilmis ve dlgege iliskin
bilgiler Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: DKAB Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Degerleri
DKAB Dersine Yonelik | Ortalama Basiklik Carpiklik
Tutum 3.94 226 -691
DKAB dersine yonelik tutum 6l¢ceginin normallik degerlerinin 1 ila -1 arasinda oldugu goériilmektedir.

Bu degerler o6lgegin normal dagildigin1 gostermektedir.33 Bu nedenle analizlerde parametrik testler
kullanilmistir. Olgegin genel ortalamasinin da X=3.94 olmasi, calisma grubunun derse yénelik tutumunun
olumlu oldugunu gostermektedir.

DKAB dersine yonelik tutumun cinsiyete, DKAB dersinden aldig1 sinav notuna, ailesinin aylik gelirine,
DKAB 6gretmeninin degismesi konusundaki diistincesine, 6gretmen tutumlarina, okul tiiriine ve anne-baba
egitim duzeylerine gore farklilagsmalari/iliskilerine yonelik analizler yapilmistir. Anlaml ¢ikmayan
analizlerin tablolar1 verilmemistir. Bu analizlerde DKAB dersine yonelik tutumun cinsiyete gore
farklilasmasini belirlemek i¢in iliskisiz drneklemler t-testi yapilmis ve aradaki farkin anlamli olmadigi
bulunmustur (p>.05). Literatiirde cinsiyete gore DKAB derslerine yonelik tutumun erkekler lehine anlamh
bir sekilde farklilastigini bulan34 calismalarin yani sira DKAB 6gretmenine yonelik tutumda kizlar lehine
anlamli bulan ¢alismalar da vardir.3> Literatiirdeki kimi calismalarda ise kiz ve erkek 6grencilere gore DKAB
dersine yonelik tutumda anlamli farklilasma bulunmamistir.3¢ Bir diger bagimsiz degisken ise katilimcinin
aylik geliridir. DKAB dersine yonelik tutum ile aylik ortalama gelir arasinda anlaml iliski olup olmadiginm
belirlemek i¢in pearson korelasyon analizi yapilmis ve aradaki iliski anlamli bulunmamistir (p>.05). Kaya,
Zengin ve Gokmen’in yaptigl arastirmalarda algilanan aylik gelire gére DKAB dersine yonelik tutumda
anlaml farklilasma bulunmamistir.37 Bir baska bagimsiz degisken ise DKAB dersindeki akademik basaridir.
Katilimcilarin DKAB dersindeki akademik basarisi ile derse yonelik tutum arasindaki iliskinin anlamli olup
olmadigim belirlemek i¢in pearson korelasyon analizi yapilmistir. iki degisken arasinda anlamh bir iliski
bulunmamustir (p>.05). Fakat Kaya ve Zengin’in yaptig1 arastirmalarda DKAB dersindeki basarisi ytiksek
olan 6grencilerin derse karsi tutumlar1 da olumludur.38

Bir diger bagimsiz degisken ise katilimcinin DKAB 6gretmenin degisimine dair diisiincesidir.
Katilimciya “DKAB 6gretmeniniz degismeli mi?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya gore DKAB dersine yonelik
tutumun farkhilasmasini belirlemek icin iliskisiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6: “DKAB Ogretmeniniz Degismeli Mi?” Sorusuna Gére Tutum

33 ismail Secer, SPSS ve LISREL lle Pratik Veri Analizi (Ankara: Am Yayincihik, 2015), 25.

34 Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Gesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, 284~
285; Gokmen, Lise Ogrencilerinin inang Gelisimini Etkileyen Faktorler (Liileburgaz Ornegi), 46.

35 Aric, “Ogrencilerin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenine Yénelik Tutumlar1”, 181.

36 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlarl”, 53; Gakmak, “Lise
Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programina Yénelik Tutumlarim Etkileyen Faktorler”, 1027.

37 Kaya, “llkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlari”, 56-57; Zengin,
“Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, 287; Gokmen,
Lise Ogrencilerinin inang Gelisimini Etkileyen Faktérler (Liileburgaz Ornegi), 71.

38 Kaya, “llkégretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars1 Tutumlar”, 66; Zengin, “Ogrencilerin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Gesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, 294.
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N X S.S. t 9]
Evet 89 3,48 ,87 -5.928 .000
Hayir 303 4,08 ,66

DKAB o6gretmenlerinin degismesine dair diisiinceye gére DKAB dersine yonelik tutum anlaml
sekilde farklilasmaktadir (t=-5.928, p<.05). Buna gére DKAB 68retmenin degismesine olumlu cevap veren
ogrencilerin derse yonelik tutumlar (X=3.48) degismemesini diisiinen Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarina (X=4.08) gore anlamh sekilde diisiiktiir. iki yargi arasinda tespit edilen bu anlamli farklilasma
gelistirilen 6lcegin istenilen davranisi dl¢tiigii seklinde yorumlamaya imkéan tanimaktadir. Kur’an-1 Kerim
dersine ydnelik 6grenci motivasyonlarini incelemek amaciyla yapilan bir ¢alismada 6gretmen faktoriiniin
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarin1 dogrudan etkiledigi sonucuna ulasilmistir.3° Zira bir derse
yonelik tutumun en belirleyici olan1 6gretmendir.*® Zengin ve Kaya da yaptig1 arastirmada benzer sonuglara
ulagmistir.1

Arastirmanin bir diger bagimsiz degiskeni algilanan 6gretmen tutumudur. DKAB dersine ydnelik
tutumun algilanan 6gretmen tutumuna gore farklilagsmasini belirlemek igin tek yonli varyans analizi
ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Algilanan Ogretmen Tutumuna Gére Derse Yénelik Tutum

N X S.S. sd F P lAnlaml Fark
Otoriter 145 4,00 |80 2/388 [3.772 024 |Otoriter-ilgisiz
Demokratik 211 3,95 |68
(gisiz 35 3,62 |92
Toplam 391 3,94 |75

Algilanan 68retmen tutumuna gore DKAB dersine yonelik tutum anlaml sekilde farklilasmaktadir
(F2/388=3.772, p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in scheffe testi uygulanmistir.
Buna gore DKAB 6gretmeninin ilgisiz oldugunu diisiinen 6grencilerin derse yonelik tutumlar (X=3.62)
O0gretmenin otoriter oldugunu disiinenlere (X=4.00) gore anlamh sekilde distiktiir. Bir arastirmada
algilanan o6gretmen tutumuna gore DKAB dersine yonelik tutumun anlamli sekilde farklilastig
bulunmustur.4?2 Yapilan arastirmada o6gretmenlerin ilgili oldugunu diisiinen 6grencilerin derse karsi
tutumlari, 6gretmenlerin ilgisiz ya da otoriter oldugunu diisiinen 6grencilerin derse karsi tutumlarindan
yuksektir. Kaya da yaptig1 arastirmada dgretmeni sevme durumuna gore derse yonelik tutumun anlamh
sekilde farklilastigini bulmustur.#3 Bu bulgular 6gretmenin, derse yonelik tutumda etken faktor olduguna
yonelik yoruma hak vermektedir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden bir digeri ise katilimcinin okul tiiriidiir. DKAB dersine
yonelik tutumun okul tiiriine gore farklilasmasini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi ANOVA yapilmis
ve sonuglar Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8: Okul Tiiriine Gore DKAB Dersine Yonelik Tutum

N X S.S. sd F P \Anlamli Fark
lAnadolu Lisesi (132 4,19 ,72 2/389 23.109 000 [Fen-Anadolu
Fen Lisesi 134 3,61 ,75 Fen-Meslek
Meslek Lisesi 126 4,04 ,66
Toplam 392 3,94 ,75

39 Mustafa Fatih Ay - Nimet Ziileyha Pingov, “imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Kur’an-1 Kerim Dersine Yénelik Motivasyonlarinin
incelenmesi”, Hitit ilahiyat Dergisi 21/1, 128.

40 Dilsat Peker Unal, “Ogretmen Adaylarinin Meslege Yénelik Tutumlarimi Etkileyen Ortiik Bir Oge Olarak Ogretim Uyesi
Davranislar”, Journal of Higher Education and Science 7/3 (2017), 430-440; Addisu Sewbihon Getie, “Factors Affecting the
Attitudes of Students Towards Learning English as a Foreign Language”, Cogent Education 7/1 (2020), 1-37.

41 Kaya, “Ilkégretim ve Ortaégretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars1 Tutumlar1”, 68; Zengin, “Ogrencilerin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Gesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, 295.

42 Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi,” 295.

43 Kaya, “Ilkégretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlar1”, 68.
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Tablo 8’e gore DKAB dersine yonelik tutum okul tiiriine gore anlamh sekilde farklilasmaktadir
(F2/389=23.109, p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in scheffe testi uygulanmistir.
Buna gore Fen lisesi 68rencilerinin tutumlarinin diger iki lise tliriindeki 68renci tutumlari arasinda oldugu
tespit edilmistir. Fen lisesi d8rencilerinin tutum ortalamalar1 (X=3.61) hem Anadolu lisesi 68rencilerinin
tutum ortalamalarindan (X=4.19) hem de Meslek lisesi 6grencilerinin tutum ortalamalarindan (X=4.04)
anlaml sekilde diisiiktiir. Zengin'in calismasinda da Fen Lisesi 6zelinde benzer sonuglar bulunmustur.#4

Arastirmanin son bagimsiz degiskeni ise anne-baba egitim diizeyleridir. DKAB dersine yonelik
tutumun anne egitim diizeyine gore farklilasmasini belirlemek icin tek yonli varyans analizi ANOVA
yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9: Anne Egitim Diizeyine Gére DKAB Dersine Yonelik Tutum

N X S.S. sd F P \Anlamh Fark

Okur-Yazar Degil 27 3,87 |83 6/385 [3.717 .001 Lise-ilkokul
Okur-Yazar 22 4,20 |68

ilkokul 123 4,07 |67

Ortaokul 101 4,03 |73

Lise 77 3,68 |84

Universite 30 387 |72

Lisansusti 12 3,50 |74

Toplam 392 (3,94 |758

Tablo 9’a gore anne egitim diizeyine gore DKAB dersine yonelik tutum anlamh sekilde
farklilasmaktadir (Fe/385=3.717, p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin scheffe testi
uygulanmistir. Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin (X=4.07) annesi lise mezunu olan 6grencilere
(X=3.68) gore derse yonelik daha yiiksek tutum ortalamasina sahip oldugu bulunmustur. Kaya, Zengin ve
Gokmen'in calismalarinda da benzer sonuglara ulasilmistir.#> Kabaca egitim diizeyleri yliksek olan
annelerin ¢ocuklarinin derse yonelik tutumlar: diger mezun gruplarina gore diisiik ¢ikmaktadir.

DKAB dersine yonelik tutumun baba egitim seviyesine gore farklilasmasini belirlemek i¢in tek yonli
varyans analizi ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10: Baba Egitim Diizeyine Géore DKAB Dersine Yonelik Tutum

N X S.S. sd F p lAnlamli Fark
Okur-Yazar Degil 4 4,27 60 6/385 [4.737 000 |ilkokul-Lisansiistii
Okur-Yazar 13 4,29 71
flkokul 63 4,14 74
Ortaokul 95 3,96 74
Lise 126 14,02 71
Universite 66 3,68 72
Lisansiistu 25 3,47 84
Toplam 392 3,94 75

Tablo 10’a gore baba egitim dlzeyine gore DKAB dersine yoénelik tutum anlamh sekilde
farklilasmaktadir (Fe/385=4.737, p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin scheffe testi
uygulanmistir. Babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin (X=4.14) babasi lisansiistii mezunu olan 6grencilere
(X=3.47) gore derse yonelik daha ytliksek tutum ortalamasina sahip oldugu bulunmustur. Kaya, Zengin ve
Gokmen'’in ¢alismalar1 da ytliksek dereceli mezuniyete sahip babalarin ¢ocuklarinin DKAB dersine yonelik
daha az olumlu tutuma sahip oldugunu goéstermektedir.46

44 Zengin, “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, 286.

45 Kaya, “[lkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlar1”, 57; Zengin, “Ogrencilerin
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, 288; Gokmen, Lise
Ogrencilerinin inang Gelisimini Etkileyen Faktorler (Liileburgaz Ornegi), 49.

46 Kaya, “Ilkdgretim ve Ortaégretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars1 Tutumlar1”, 58; Zengin, “Ogrencilerin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, 288; Gokmen, Lise
Ogrencilerinin inang Gelisimini Etkileyen Faktorler (Lilleburgaz Ornegi), 50.
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Sonug ve Oneriler

DKAB dersine yonelik tutuma iliskin dlgek gelistirmeyi amag¢ edinen bu ¢alismanin sonucunda
gecerlik ve giivenirlik analizlerini saglamis bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. Olgek 4’ii ters toplamda 9
maddeden olusmaktadir. Ters maddeler 4, 6, 7 ve 8. kodlu maddelerdir. Olgegin istenilen davranisi
olctiigiine yonelik cesitli delillerden so6z edilebilir. Mesela bir derse yonelik tutumda, 6gretmen 6nemli
kaynaktir. Ogretmenin degismesine iliskin gériisii sorulan katihmcilarin olumlu gériis bildirenlerin derse
yonelik tutumlari, olumsuz gorts bildirenlerin derse yonelik tutumlarindan anlamli olarak diisiik ¢ikmistir.
Bu sonug gelistirilen 6l¢cegin istenilen davranisi 6lcmekte olduguna isaret etmektedir.

Olcegin diger gelistirilen dlceklere gére énemli avantajlar1 bulunmaktadir. Bunlar arasinda DKAB
dersine yonelik tutum 6lceginin daha az maddeye sahip olmasi bir diger tabirle DKAB dersine karsi tutum
Olgeginin kisa formu elde edilmistir. Bu durum elde edilen 6l¢egin kullanisli olduguna isaret etmektedir.
Zira 6grenciler madde sayisi1 arttik¢a, maddeleri okumamakta ve sikilarak rastgele isaretleyebilmektedir.
Yine 6zellikle ortaokul diizeyinde madde sayis1 arttikca 6grencilerin maddeleri anlama ve cevap verme
imkan1 azalabilmektedir. Ikinci olarak 6lgcegin giincel olmasi énemli bir avantajdir. Zira egitim siireci
dinamik bir siirectir. Miitemadiyen toplumu, bireyi, politikay1 etkileyen ve onlardan etkilenendir. Belirli bir
zaman aralifl sonrasinda gelistirilen Olceklerin giincellenmesi ya da yeni formlarin insa edilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda DKAB dersine karsi mutlak anlamda bir tutum 6lcegi gelistirilmistir.

Olgegin gelistirilmesinde 5 ila 12 sinif arasindaki biitiin sinif gruplarindan katilimci bulunmaktadir.
Hem madde analizinde hem AFA’da hem de DFA’da bu siniflardan biitiin 6grencilerin katilimlari
saglanmistir. Bu durum o6lgegin hem ortaokullarda hem de liselerde kullanilmasina imkan tanimaktadir.
Ilkokul 4. sinif icin kullanilmasi yéniinde herhangi bir sey séyleme imkanimiz yoktur. Zira 6lcegin o simf
grubunda da ayr1 bir ¢alismayla test edilmesi gerekmektedir.

Arastirmanin alt amaci olan DKAB dersine yonelik tutum o6lceginin cesitli degiskenlere gore
farklilasmasinda da 6nemli bulgular elde edilmistir. Cinsiyet, akademik basar1 ve sosyo-ekonomik diizeye
gore DKAB dersine yonelik tutum anlaml sekilde farklilasmamaktadir. Alan yazinda yer alan ¢alismalarin
sonu¢ kisminda birbiriyle celisen veriler bulunsa da bu duruma farkli degiskenlerin neden oldugu
soylenebilir. Mesela arastirmanin yapildigi ¢cevrenin din ile iliski bigimleri bu sonuca etki etmis olabilir.

Algilanan 6gretmen tutumunun ya da 6grencinin 6gretmene yonelik tutumun hem literatiirdeki
arastirmalarda hem de bu arastirmada 6lcekler degisse bile DKAB dersine yonelik tutumda énemli bir
faktor olduguna isaret etmektedir. Bu durumun kanitlanabilmesi i¢cin bu iki degisken arasinda daha fazla
¢alisma yapilmasina ve bu ¢alismalarin meta analizlerinin gergeklestirilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir.

Okul tiiriine gére DKAB dersine yonelik tutumun anlaml sekilde farklilasmasi ve bunun akademik
basar1 yoniinden iyi olan liselerin aleyhine olmasi hakkinda disiiniilmesi gerekmektedir. Bu sonug
ebeveynlerin mezun olduklar egitim diizeyi ile birlikte degerlendirildiginde var olan durum daha da
belirginlesmektedir. Tabi burada ¢ocuklarini iyi liselere génderen ebeveynlerin ayni 6zelliklere sahip olup
olmadiginin da belirlenmesi gerekmektedir. Bunun yani sira ebeveynlerin egitim diizeylerine gére DKAB
dersine yonelik tutumun sadece bu ¢alisma ile simnirli olmamasi yani literatiirdeki diger ¢alismalarin da
benzer sonuglar bulmasi bu durumu daha da 6nemli yapmaktadir. “DKAB dersine yonelik tutum ile ebeveyn
egitim seviyesi arasinda ne tiir araci degiskenler olabilir?” sorusuna da hem teorik hem de alan
arastirmalari ile cevaplar aranabilir.

Beyanname

1. Finans/Tesvik: Calismada herhangi bir finans/tesvik kullanilmamaktadir.

2. Cikar Catismasi: Yazar, calismada herhangi bir ¢ikar ¢catismasi olmadigini beyan etmektedir.

3. Etik Beyan: Yazar bu makalede arastirma ve yayin etigine uyuldugunu beyan etmektedir. Bu ¢alisma i¢in
Atatiirk Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan 27.03.2023 tarihli 5 sayili oturum 78 nolu
kararla etik kurul onay belgesi alinmistir.
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. s
g S
S o
2 =
G g 3
2 £ 5 2
3 5 E 5 3
= S N B =
'S = 4 g s
- —~ [+ —_ -
: |5 |5 |3 &
= =4 X ~ 2
1 | Din kiiltiri ve ahlak bilgisi dersinde 5 4 3 2 1
kendimi iyi hissederim.
2 | Din kdltiirti ve ahlak bilgisi dersi ilgimi 5 4 3 2 1
ceker.
3 | Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi zevkli gecen 5 4 3 2 1
bir derstir.
4 | Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinin bir 5 4 3 2 1
an once bitmesini isterim.
5 | Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinin 5 4 3 2 1
gelmesini sabirsizlikla beklerim.
6 | Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde 5 4 3 2 1
canim sikilir.
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Din kiltiri ve ahlak bilgisi dersinin
oldugu gilinlerde okula gelmek istemem.

Keske Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
olmasa.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersini
severim.

5 4 3 2 1
5 4 3 2 1
5 4 3 2 1
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