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0z Olgme degerlendirme sisteminde yapilan son degisiklikle ana dili ve yabanci dil derslerinde yapilan smavlar, “yazilt
ve uygulamali” bir sisteme biiriinmiistiir. Yapilan bu ¢alismanin amaci, ortaokul kademesinde gorev yapan ana dili ve
yabanci dil 6gretmenleri ile bu kademede egitim géren dgrencilerin goriisleri dogrultusunda dort temel dil becerisini esas
alan yazili ve uygulamali smav sisteminin uygulamaya yansimasini; gerceklestirilen sistem degisikliginin 6grencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi smav puanlarini ne derece etkiledigini incelemektir. Bu amag ¢ergevesinde ¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir. Arastirma grubunu ortaokulda gérev yapan 5 Tiirkge
ve 5 Ingilizce 6gretmeni ile yine ayni okulda tiim smif diizeylerinde 6grenim goren 7 dgrenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve 6grenci goriisme formlari kullanilmistir. Goriisme formlart ile elde
edilen veriler betimsel analiz ile incelenmistir. Okuldaki biitiin 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi sinav puanlari
ise SPSS programu araciligiyla analiz edilmistir. Analizler neticesinde yenilenen sinav sisteminde 6grencilerin yazili siav
puanlarinda diisiis olmustur. Ancak uygulamali sinav puanlarinda ise artis gergeklesmistir. Ogretmen ve dgrenciler “yazili
smavlar”a yonelik olarak soru tiplerinin gesitlendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. “Konusma uygulamali sinavi”’nda
dgrenciye uygun konu belirlemenin 6nemi iizerinde durulmustur. Ogrencilerin konusma sirasinda heyecanlanmasinim
onlarin konusma uygulamali sinavini direkt olarak etkiledigi belirtilmistir. “Dinleme uygulamali sinavi’nda ise 6grenciler
en ¢ok dinlenilen metni gesitli sebeplerle anlamada giigliik cektiklerini belirtmistir. Ayrica ogretmenler yazili ve
uygulamali smavlarin gergeklestirilmesi ile bu smavlarin puanlamasmnin uzun ve yorucu bir siire¢c getirdigini
belirtmektedirler. Tim bunlardan hareketle ana dili ile yabanci dil derslerinin 6lgme ve degerlendirme sisteminde
yapilacak degisikliklerde Slgme araglarinda cesitlilige onem verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin de sistemin
zorluklarini goz 6niinde bulundurarak planli, programli ve donaniml sekilde 6l¢gme degerlendirme islemlerini yiiriitmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenen sinav sistemi, yazilt sinav, uygulamali konusma sinavi, uygulamali dinleme sinavi

Abstract: With the latest change in the measurement and evaluation system, the exams held in mother tongue and
foreign language courses have taken on a “written and practical” system. The aim of this study is to examine the reflection
of the written and practical exam system based on four basic language skills in practice, in line with the opinions of
mother tongue and foreign language teachers working at the secondary school level and students studying at this level;
and to what extent the system change affected the students’ pre- and post-implementation exam scores. Within the
framework of this purpose, a case study design using qualitative research methods was preferred in the study. The research
group consisted of five Turkish and five English teachers working at the secondary school, and seven students studying
at all grade levels at the same school. Semi-structured teacher and student interview forms were used as data collection
tools. The data obtained from the interview forms were examined using descriptive analysis. The pre- and post-
implementation exam scores of all students in the school were analyzed using the SPSS program. As a result, the renewed
exam system caused a decrease in the students’ written exam scores, while it increased their practical exam scores.
Teachers and students stated that question types should be diversified for “written exams”. In the “speaking practical
exam”, the importance of determining a suitable topic for the student was emphasized. It was stated that students’
excitement during speaking directly affected their speaking practical exam. In the “listening practical exam”, students
stated that they had difficulty understanding the text they listened to the most for various reasons. Here, the need to
improve the exam environment comes to the fore. In addition, teachers stated that conducting written and practical exams
and scoring these exams are a long and tiring process. Based on all these, it is suggested that in the changes to be made
in the measurement and evaluation system of mother tongue and foreign language courses, it is recommended that special
importance be given to diversity, and teachers should also act in a planned, programmed, and equipped manner, taking
into account the difficulties of the system.
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Giris
Ana Dili

Yagamin hemen hemen her aninda karsimiza ¢ikan iletigim
becerisi, ¢ogu  ihtiyactmizi  karsilamanin  temelini
olusturmaktadir. Iletisimin ge¢misi toplumlarin gegmisine
dayanmaktadir. Bu iki kavram birbiriyle etkileserek giiniimiize
kadar gelmistir (Vendryes, 2001). Iletisimin esasin1 olusturan
ana dili de toplumsal gelisim ve degisimlerin hem etkileyeni
hem de etkileneni olmustur. Dolayisiyla kullandigimiz ana dili

ve onun Ogretimi/ dgrenimi hayatimizi sekillendirecek giice
sahiptir. Bu noktada 6ncelikle ana dil ve ana dili kavramlarinin
aciklanmasi gerekmektedir. Ana dili bir bireyin dogdugu
andan itibaren g¢evresindeki insanlarla etkilesimi sonucunda
edindigi ilk dildir. Ana dil ise ¢esitli dillerin temel ¢1kis noktasi
olan esas, temel dil anlaminda kullanilmaktadir. Ana dilden
alt, akraba diller meydana gelmektedir (Hengirmen, 1999, s.
25). Dolayisiyla bu calismada “ana dili” kavrami tercih
edilecektir. Ana dili kavraminin anlami agiklandiktan sonra
ana dili O&gretiminin tarihine kisaca bakilacak olursa
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Tiirkiye’de ana dili 6gretiminin ge¢misi Osmanli’ya kadar
dayanmaktadir, ancak  gercek  anlamini Tirkiye
Cumhuriyeti’nde bulmustur. Tiirkceye ydnelik programlar,
ders kitaplar 6zellikle cumhuriyette gelistirilmistir (Ozdemir,
1983, s. 24). Elbette bu durumda yasanan siyasi degisimlerin
rolii bityliktiir. Osmanli’dan ulus devlete gecis siirecinde milli
bir dilin toplum hayatindaki 6nemi yadsinamaz.

Ana dilinin bireylere ¢esitli acilardan  katkilari
bulunmaktadir. Ana dili; hayat icerisinde sosyal, bireysel,
akademik, mesleki yasam gibi birgok alanda bireyin kendisini
gelistirmesi agisindan temel noktadadir. Dolayisiyla iyi bir ana
dili egitim ve O&gretiminin gerceklestirilmesi bireylerin
hayatin1 olumlu etkileyecektir (Sinan, 2006, s. 76). Bu noktada
ozellikle ana dili egitiminin bireysel ve sosyal yoniiniin
iizerinde durulmasi gerekmektedir ¢ilinkii ana dili ilk olarak
kisiyi sonra da toplumu etkilemektedir. Ana dilinin bireysel
yoni iizerinde oOzelikle dil ile diisiince iliskisi goz Oniine
almmalidir. Diisiince ile dil birbirinden karsilikli olarak
etkilenir ve geligir. Ayni zamanda dil bireyin duygusal diinyasi
ile de yakindan iligkilidir. Dil, diisiincede oldugu gibi duygu
diinyastyla da i¢ igedir ve karsilikli olarak birbirini etkiler.
Buna binaen kendi duygu ve diisiincelerini anlayamayan bir
insanin bir toplumun bagka bir toplumun duygu ve
diisiincelerini anlamas1 miimkiin olmayacaktir (Celebi, 2006,
s. 303). Ana dili hayata agilan bir pencere gibidir ve insanlar
hayata bu pencereden bakarlar, ayrica bu pencereden bakarak
diinyay1 sekillendirmeye caligirlar (Aksan, 1999, s. 15). Baska
bir deyisle dil ile diigiince ve duygu etkilesiminden hareketle
bireyler hem diinyadan etkilenir hem de diinyay1 etkileme
potansiyeline kavusurlar. Ana dili, insanlarin bireysel yoniini
etkiledigi gibi sosyal yonii iizerinde de biiyiik bir etkiye
sahiptir. Dilin gesitli 6zellikleri g6z Oniine alindiginda dil
toplumu yansitan bir ayna gibidir. Bu ayna o toplumun
ozelliklerini, zevklerini, disiincelerini ve hasili kimligini
yansitmaktadir. Ana dili, yasayan bir organizma gibidir;
degisir, etkilenir, etkiler, gelisir. Birey mensubu oldugu
toplumun biyolojik ve kiiltiirel ozellikleriyle bir biitiin
halindedir (Celebi, 2006, s. 299-303). Ayrica Humboldt, bir
toplumun gelismislik diizeyinin anlasilmasi i¢in dilinin
incelenmesi gerektigini belirtmistir (Akarsu, 1984, s. 7-21).

Ana dili hem tarihi hem de insan ve toplum hayatina
getirileriyle 6nemli bir konumdadir. Dolayisiyla ana dili
Ogretimi {izerinde 6zenle durulmasi gerekmektedir. Gelismis
iilkeler -6zellikle de Avrupa iilkeleri- ana dili egitimine Gnem
vermektedir ¢ilinkii gelismis bir medeniyetin iizerinde dilin
etkisinin ne derece yiiksek oldugunun bilincindedirler
(Karakog, Oztiirk ve Altuntas, 2012). Ancak bu sekilde gercek
manastyla nitelikli bir toplum olusturulabilir. Nitelikli bir ana
dili egitimi ve 6gretimi bireylerin sosyal yasantist basta olmak
iizere bireysel gelisimi, kiiltirel gelisimi, yaraticiligi gibi
hayatin her alaninda bireyleri ileriye gotiirmektedir. Ana dilini
iyi kavrayip kullanabilmek hayatin her alaninda oldugu gibi
ozellikle okul yagsaminda da basariy1r beraberinde getirir
(Celebi, 2006, s. 300). Ciinkii okul biinyesinde biitiin dersler
iletisim odakl yiiriitiilmektedir. Tletisim giicii yiiksek baska bir
ifadeyle “ana dili”ini iyi kullanabilen 6grencilerin ana dili
basarilari, diger dersleri dolayl olarak etkileyecektir. Ana dili
Ogretiminin  temelinde  iletisim  becerisinin  Ogeleri
bulunmaktadir. Dolayisiyla iletisim becerisinin alt bilesenleri
olan dinleme, okuma, konusma ve yazma; ana dili 6gretiminin
esas noktasidir. Ana dili 6gretiminde bu becerilerin hepsinin
iizerine yogunlasilmalidir (Dogan, 209).
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Yabanc Dil

Yaganilan yiizyilda yabanci dil bilmek ¢ok énemlidir ¢iinkii
teknolojik ve kiiltiirel gelismeler kiiresel bir diinya
olusturmustur. Kiiresel bir diinya ise yabanci dil bilmeyi
gerektirmektedir. Baska bir ifadeyle bu ¢ag ¢esitli yonlerden
¢ok hizli ilerleyip gelismektedir, bu hiza yetigebilmek igin
insanlar teknolojiyi kullanmak ve yabanci dil 6grenmek gibi
calismalar yapmalidir (Demir, 2005). Kiiresellesen diinyada
yabanct dil 6grenip teknolojiyi takip edebilen toplumlar
kendini gelistirebilmektedir. Zaten yabanci dil &gretimini
destekleyenler kiiresellesen diinyada dil 6grenmenin bir
gereklilik oldugunu vurgulamaktadir (Cerci, 2018).

Yabanci dil 6gretiminde dil becerileri bir biitiin icerisinde
ele alinmalidir ¢iinkii dinleme, konusma, okuma, yazma
becerileri birbirini biitiinleyen birer parcadir (Sinan, 2006, s.
76). Yabanci dil 6gretiminde bu pargalar birbiriyle iligkili bir
sekilde verilmelidir. Tiirkiye’de iki yilizyildir yabanci dil
ogretimine yonelik olarak cesitli ¢alismalar yapilmaktadir. Bu
caligmalarda donemin egitim paradigmalari, siyasi anlayislart,
yabanci dil anlaminda popiiler iilkeler gbz oniine alinmaktadir
(Celebi, 2006, s. 286). Yabanct dil becerilerinin
gelistirilmesinde Ogrencilerin ¢abalarinin yaninda onlara
rehberlik eden ogretmenlerin de siireci etkin bir sekilde
yonetmesi onemlidir. Elbette ki bunlarin yapilabilmesi i¢in
Ogretmenlerin ¢agdas, 6grenci merkezli yontem ve teknikleri
kullanmas1 gerekmektedir (Garip ve Goger, 2022, s. 115).

Dort Temel Dil Becerisi

[letisimin dort temel 6gesi bulunmaktadir: Dinleme/ izleme,
konusma, okuma ve yazma. Bu 6geler birbiriyle dogrudan ve
etkili bir sekilde iliskilidir. I¢lerinde giinliik hayat icerisinde
en ¢ok kullanilan: dinleme ve konugmadir. Ana dili ve yabanci
dil 6grenmede gergeklestirilen en temel iletisim Ogesi ise
dinlemedir. Diger beceriler bu temel dil becerisinin iizerine
insa edilmektedir. Bu acidan bakildiginda dinleme becerisi
ihmal edilmeyip iizerinde durulmalidir (Altunkaya, 2019;
Vandergrift, 2007; Eisenberg, Dirks, Takayanagi ve Martinez,
1998). Ayrica dinleme Dbecerisi &grencilerin  bireysel
ozellikleri goéz oOnlinde bulundurularak kazandirilmaya
calisilmalidir (Kusuma Suci, 2015). Konugsma becerisi; ¢esitli
aragtirmacilara gore 6nemli goriilmekle beraber ihmal edilen,
yeterince deger verilmeyen, bir beceri durumundadir (Demir,
2010; Dogan, 2009; Demir ve Giil Ozdil, 2019; Uggun, 2007).
Insan giinliik yasam icerisinde cogunlukla konusma becerisini
kullanmaktadir, bunda insanin sosyal bir varlik olmasinin pay1
biiyliktiir. Zira insan toplum igerisindeki ¢ogu ihtiyacint
konusma ile gidermektedir (Demir, 2015, s. 296). Iletisim
becerileri arasinda yer alip en ¢ok iizerinde durulan beceri ise
okuma becerisidir. Aslinda bu beceri bir yasam becerisidir.
Coskun (2002, 231-244)’a gore insan okuma araciligiyla
geemis yasantilari, degerleri, inanglar1 kendi 6z siizgecinden
gecirerek yasadigl ana getirmektedir. Bu agidan bakildiginda
okuma egitim Ogretim acisindan Onemli goriilmektedir.
Yalginkilic (2007, 227) da okuma becerisinin yagam boyu
devam eden bir siireg oldugu tizerinde durmaktadir. Okumanin
sadece bireysel faydalarinin olmayip toplumsal gelismeyi
sagladig1 da bir gergektir. Dil becerileri arasinda en ¢ok formal
egitim gerektiren dil becerisi yazma becerisidir ¢linkii bu
becerinin Ogrenilmesi digerlerine goére daha zor ve geg
olmaktadir. Bu durumda yazma becerisinin bir siireg
gerektirmesi etkili olmaktadir (Berninger ve Winn, 2006).
Yazma becerisinin zor kazanilma 0&zelliginin yani sira
avantajlar1 da bulunmaktadir. En biiylik avantaji kalicilik
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ozelligi neticesinde bilgi, kiiltiir ve deneyimleri gelecege
aktarmaktir (Graham ve Haris, 2005). Bu 6zelligi onu zaman
ve mekan mefhumundan bagimsiz kilmaktadir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim belli hedefler dogrultusunda ger¢eklesen bir siireg
isidir. Bu siirecin son basamagi olan 6l¢me ve degerlendirme,
programa yon vermesi agisindan dnemlidir ¢linkii programin
hedeflerine ulasip ulasamadigimin belirlendigi asamadir. Bu
asamada Ogrencilerin hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlar
gelistirip  gelistiremedikleri belirlenmektedir (Aydin ve
Ucggun, 2020, s. 344; Goger, 2005, s. 49). Ayrica egitimde
6leme ve degerlendirmenin etkisi asikardir. Zira bu sekilde
Ogretmen Ogrenciyle nasil bir etkilesime gececegini tespit
etmektedir. Baska bir ifadeyle 6lgcme ve degerlendirme;
Ogretmenlere 6grenciler hakkinda bilgi, beceri ve diisiinme
yollart gibi bir¢ok bilgi vermektedir (McMillan, 2015).

Egitim camiast igerisinde gesitli branglarda 6gretmenler
genellikle iki tip smav sorusu hazirlamaktadir. ilk olarak
segme, tamamlama, eslestirme ya da kisa cevap gerektiren
sorular sorularak nesnellik saglanmaya galisiimaktadir. Ikinci
olarak ise Ogrencilerin soruya iligkin diislincelerini ve
cevaplarin1 diizenleyerek sunmasini saglayan yazili sinavlar
bulunmaktadir. Nesnel oldugu diisiiniilen smnavlar sorulari;
anlama, kavrama ve bazi diigiinme becerilerini gerektiren
hususlarda 6lgme araci olarak kullanilabilmektedir. Ancak tist
diizey diisiinme becerilerine yonelik olarak kullanilmasi
zordur (Unlii, Oztirk ve Taga, 2014). Ciinkii bu smavlar
analiz, sentez, yansitma gibi ust diizey becerileri kapsayan
sorulardan olusmaktadir. Yazili smavlarin 6gretmenler
tarafindan hazirlanmas: kolaydir ama degerlendirme siireci
zordur. Ayrica sorulart cevaplanmasi i¢in uzun zaman
gerekebilir (Unlii, Oztiirk ve Taga, 2014). Ogrencilere
uygulanacak sinavlar igerisinde kisa cevapli, eslestirmeli,
dogru yanliy tarzi ve c¢oktan se¢meli  sorular
bulunabilmektedir. Sorular ¢aligmanin amacina, konunun
ozelligine ve Ogrenci grubuna gore farklilagabilmektedir.
Ogrenci grubuna yénelik olarak dgrencilerin diizeyi, bireysel
ozellikleri, 6grenme stilleri gbz 6niinde bulundurulmalidir.
Ayrica 6lgme araglarinin gecerlik ve glivenirlik caligmalari da
o6nemlidir (Cakan, 2008). Degerlendirme siirecinde kullanilan
araclarim gegerlik ve giivenirligi kadar kullamighligi da
énemlidir (Unli, Oztiirk ve Taga, 2014, s. 514).

Ana Dili ile Yabana Dil Ogretiminde Olcme ve
Degerlendirme

Ana dili ve yabanci dil Ogretiminde okuma ve yazma
becerilerinin dl¢limii daha kolay yapilabilmektedir. Sinavlari
daha gegerli ve giivenilir olabilmektedir. Ancak dinleme ve
konusma becerilerinin 6l¢iimii daha zor olup sinavlardaki
gecerlik ve giivenilirligi saglamak daha zordur. Dolayisiyla bu
becerilerin  Olgiilmesinde  oldukga  dikkatli  olunmasi
gerekmektedir (Dogan,2007; Sallabas, 2011; Goger, 2018).
Dil becerilerini 6l¢mede yazili sinavlari 6n planda oldugu
gercegi olsa da bu durum her zaman gegerli degildir ¢iinkii her
siav ve soru tiiriiniin kendine gore avantaj ve dezavantajlar
vardir. Burada 6nemli olan nokta dlgmenin amacidir. Ayrica
nitelikli bir 6lgme yapabilmek igin gesitli sinav sorular bir
arada da kullanilabilir (Linn ve Miller, 2005; Unlii, Oztiirk ve
Taga, 2014, s. 515). Ogretmenler tarafindan olusturulan
testler, secme imkan1 tanman ve cevabin 6grenci tarafindan
olusturuldugu testler olmak iizere ikiye ayrilir. Objektif
testlerde puanlama kolaylig1 s6z konusudur, ancak sans
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faktorii yliksektir. Giivenirligi bir miktar diisiiktiir (Gronlund,
1969). Ana dili ve yabanci dil derslerinde okuma ve yazma
becerilerine iligkin cesitli sinavlar yapilmakla beraber dinleme
ve konugma becerileri ile ilgili devamli gézlemler yapilmakta
olup diizey belirleme amagl bir sinav yapilmamaktadir (Unlii,
Oztiirk ve Taga, 2014, s. 516). Bu sebeple Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi’nde birtakim degisikliklerin
yapilmasi zaruri goriilmektedir. Bu degisiklikler, ana dili ve
yabanct dil derslerinin esasint olusturan dort temel dil
becerisini birlikte ele alan sinav sistemini kapsamaktadir.

Ana Dili ile Yabana Dil Egitiminde Olgme ve
Degerlendirme Siireclerinde Yapilan Degisiklikler

Dil egitiminde dort temel beceriyi esas alan yazili ve
uygulamali smav sistemi; 9 Eyliil 2023 tarihli ve 32304 sayili
Milli  Egitim Bakanhigi Olgme ve Degerlendirme
Yonetmeligi’nin Resmi Gazete’de yayimlanmasiyla yiiriirlige
girmistir. Yenilenen sinav sistemi ile ortaokul ve ortadgretim
kademelerindeki dil dgretmenlerinin  yaptiklart  sinav
faaliyetlerinde degisiklikler meydana gelmistir (Resmi Gazete,
2023). Yonetmelik araciligiyla Tiirk¢e/ Tiirk dili ve edebiyati
ile yabanci dil derslerinin sinavlarmin doért temel beceriyi
kapsayacak sekilde yazili ve uygulamali olarak hazirlanmasi
kararlagtirilmistir.

Sinavin uygulanmasma yonelik olarak hazirlanan
yonergede sinavlarin yazili ve uygulamali olarak iki asamada
gerceklesmesi belirtilmigtir. Uygulamali smavin 6gretmenin
belirleyecegi siire ve kazanimlar g¢ercevesinde yapilmasi
tizerinde durulmustur. Sinavlara iligkin puanlamada ise yazili
siavin %’50si, dinleme/ izleme uygulamali smavinin %25’
ve konusma uygulamali smavin ise %25’i alinarak
hesaplamanin yapilmasina yonelik aciklama yapilmistir
(Resmi Gazete, 2023).

Yenilenen smav sisteminin yazili sinav basamagina
yonelik olarak Milll Egitim Bakanliginin resmi internet
sitesinde senaryolar olusturulmus, bu sekilde O6gretmenlere
yonlendirici ¢aligmalar yapilmistir. Senaryolar, kazanimlara
yonelik soru sayisi ve basit/ karmagik biligsel siiregleri farkli
sekillerde diizenleyerek sinav oOrnekleri olusturma amagh
hazirlanmistir. Coktan segmeli, eslestirme, dogru/yanlig gibi
diger soru tiirlerinin kesinlikle kullanilmamasi 6zellikle
belirtilmistir.

Ogretim  programlar1  belirli arahiklarla  gelistirilip
giincellenmektedir. Gelistirilme siirecinin son basamagi olarak
da egitimlerin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ancak bu
degerlendirmenin nasil ve nigin yapildigi dnem arz etmektedir.
Bu acidan 6lgme ve degerlendirme sisteminde 9 Eyliil 2023
tarihinde  yapilan  degisikliklerin ~ &gretmenlerin  ver
Ogrencilerin  goziinden  uygulamaya  yansimalarinin
incelenmesi 6nemli goriilmektedir. Yapilan bu g¢aligmanin
amaci, ortaokul kademesinde gorev yapan ana dili ve yabanci
dil 6gretmenleri ile bu kademede egitim géren Ggrencilerin
gorlsleri dogrultusunda dort temel dil becerisini esas alan
yazili ve uygulamali smmav sisteminin uygulamaya
yansimasint; gerceklestirilen sistem degisikliginin
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrast sinav puanlarini ne
derece etkiledigini incelemektir. Bu dogrultuda aragtirmada
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme sisteminde

yapilan degisiklikten 6nceki ve sonraki sinav puanlari
(ana dili ve yabanci dil smavlarindan alinan sinav
puanlar1) anlamli sekilde farklilasmakta midir?
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2. Dil ogretmenlerine gore Olgme ve degerlendirme
sisteminde yapilan degisiklikten oOnce ve sonra
ogrencilerin smav puanlarinin -ana dili ve yabanci dil
smavlarindan alman smav puanlari- farklilasmasi
nasildir?

Dil 6gretmenlerinin dort temel dil becerisini esas alan
yazili ve uygulamali yeni sinav sistemine yonelik
goriisleri nelerdir?

Dil 6gretmenlerinin dort temel dil becerisini esas alan
yazili ve uygulamali yeni sinav sisteminin 6grencilere
etkilerine yonelik goriisleri nelerdir?

Dil 6gretmenlerinin dort temel dil becerisini esas alan
yazili ve uygulamali yeni smnav sisteminin ders
ogretmenlerine etkilerine yonelik goriisleri nelerdir?
Dil 6gretmenlerinin dort temel dil becerisini esas alan
yazili ve uygulamali yeni smav sisteminin egitimin
diger paydaslarina (veli, idareciler, diger ders
ogretmenleri) etkilerine yonelik goriisleri nelerdir?
Dil 6gretmenlerinin dort temel dil becerisini esas alan
yazili ve uygulamali yeni sinav sisteminin §gretim
programi Ogelerinden olan egitim durumlarina
etkilerine yonelik goriisleri nelerdir?

Dil d6gretmenlerinin dort temel dil becerisini esas alan
yazili ve uygulamali yeni sinav sisteminde yasanan
sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik goriisleri
nelerdir?

Dort temel dil becerisini esas alan yazili ve uygulamali
yeni smav sistemine iligkin olarak yeni sinav
sisteminin etkileri, yeni smnav sisteminde yasanan
sorunlar ve ¢O6ziimleri lizerine Ogrenci gorisleri
nelerdir?

Yontem

Yapilan bu caligmanin amaci, ortaokul kademesinde gorev
yapan ana dili ve yabanci dil 6gretmenleri ile bu kademede
egitim goren Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda dort temel
dil becerisini esas alan yazili ve uygulamali sinav sisteminin
uygulamaya yansimasint; gerceklestirilen sistem
degisikliginin 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi sinav
puanlarini ne derece etkiledigini incelemektir. Dolayisiyla bu
calisma, belli bir uygulamanin yansimalarini gorebilmek
amaciyla nitel arastirma yontemlerinden olan durum galigmasi
ile yiritilmistir. Clinkii durum ¢alismalari; belli bir/birkag
durumu detayli olarak en iyi sekilde, cesitli yonleriyle
yansitmayl planlayan aragtirmalarin yapilmasinda
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2022; Yildirnm ve Simsek, 2018). Durum
calismalarinda nicel veriler de amaca uygun olarak
kullanilabilmektedir (Subasi ve Okumus, 2017, 421). Bu
calismada nitel verilerden yararlanmakla beraber durumun
daha iyi yansitilmasini saglamak amaciyla nicel verilerden de
yararlanilmistir.  Ikinci aragtirma  sorusu gdz  Oniinde
bulunduruldugunda bu arastirma sorusuna yonelik olarak nicel
veriler toplanmustir.

Arastirma Grubu

Aragtirmada orneklem belirlemesi yapilirken gergevesi belli
bir alanda gergeklestirilen arastirmalara yonelik kullanilan
amaghi  Ornekleme  yontemlerinden  6lgiit  drnekleme
kullanilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2022). Olgiit veya dlgiitler
arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi belirli bir 6lgiit
listesi de kullanilabilmektedir (Yildirirm ve Simsek, 2021).
Katilimeilarin se¢ciminde 6lgiit olarak okuldaki dil derslerinde
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siav sistemi degisikliginin olmasi; okulda Tiirk¢e ve yabanci
dil 6gretmenlerinin olmasi; 6gretmen, dgrenci ve idarecilerin
bilimsel caligmalara katkida bulunma iste§i olmasi
belirlenmigtir.  Bu  dogrultuda  -arastirmanin  amacit
cergevesinde- arastirma grubunu 2023/2024 egitim 6gretim
donemi igerisinde Tiirkiye’nin Giineydogu Bolgesi’nde
bulunan bir ortaokulda gorev yapan 5 Tiirkge ve 5 Ingilizce
Ogretmeni ile yine aymi okulda 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde
Ogrenim goren 7 6grenci olusturmaktadir. Ayrica galismanin
nicel boyutunda okulda bulunan biitiin 6grencilerin dil
derslerinde aldiklar1 sinav puanlart da ele alinmigtir. Ancak
burada ogrenci mevcutlarinda sayisal olarak farklilik
olusmustur. Tiirkge i¢in 289, Ingilizce icin 294 dgrenci yer
almaktadir. Bu farkliligin olusmasinda okul degistiren
ogrenciler ve bir donem okula gelip diger donem gelmeyen
Ogrenciler etken olmaktadir. Goriisme yapilan aragtirma
grubuna ait daha detayli kisisel bilgilere gore; goriigme yapilan
10 ogretmenin 5°i Tiirkge ogretmeni, 5°i ise Ingilizce
ogretmenidir. Ogretmenlerin tamami lisans mezunudur. Dért
6gretmenin mesleki kidem durumu 6-10 yil arasinda iken 6
ogretmenin mesleki kidemi 11-15 yildir. Ogretmenlerin 4’ii
kadm, 6’s1 erkektir. Ayrica Tirkge Ogretmenlerinin 5’1 de
Tiirkge egitiminden mezunken Ingilizce 6gretmenlerinin 4’ii
Ingilizce egitiminden 1’i ise Ingiliz Dili ve Edebiyati
béliimiinden mezun olmustur. Ogretmenlik kariyer basamagi
acisindan 4 Ogretmen, 6 uzman Ogretmeninin goriislerine
bagvurulmustur.

Ogrencilerin 4’ii kiz, 3’ii erkektir. 5 &grencinin 0-2
arasinda, 2 Ogrencinin 3-5 arasinda sayida kardesi vardir.
Ogrencilerin  annelerinin  4’ii  ortaokul mezunudur. 3
6grencinin ise annesi okuma yazma bilmekle beraber okula
gitmemistir. Ogrencilerin babalarinin 3’ii ilkokul, 3’ii ortaokul
ve 1’1 lise mezunudur. Ogrencilerin annelerinin 6’s1 ev hanim,
11 ise is¢idir. Ogrencilerin babalarmin 5’1 isci, 2’si serbest
meslek ¢alisanidir.

Veri Toplama Araclar

Bu c¢alismada aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis  Ogretmen ve Ogrenci  gorliisme formu
araciligiyla aragtirma sorularina yonelik veriler toplanmistir.
Ayrica 6grencilerin yeni uygulanan sinav sisteminden 6nceki
ve sonraki smav notlart karsilagtirma yapmak igin okul
idaresinden bilgisayar ortaminda alinmustir.  Yildirim ve
Simsek (2018, s. 307) nitel arastirmalarda nicel verilerin
calismanin amacina uygun olarak kullanilabilecegini
belirtmektedir. Bu arastirmada da arastirmanin amacina uygun
olarak detayl1 bir betimleme yapabilmek adina nicel verilerden
faydalanilmistir.  Arastirma  sorularna yonelik olarak
hazirlanan yar1 yapilandirilmis 6grenci ve dgretmen goriisme
formunda eski sinav sistemi, yenilenen sinav sistemi ve de bu
iki simav sisteminin karsilagtirilmasina yonelik olarak sorular
sorulmustur. Ayrica formda yenilenen sinav sisteminde
kargilagilan sorunlar ile bunlara yonelik olarak gelistirilen/
gelistirilmesi gereken ¢6ziim Onerilerine de yer verilmistir.
Ogretmenlere yonelik olarak olusturulan formda 13,
Ogrencilere yonelik olarak olusturulan formda 10 soru
hazirlanmstir.  Ogrencilerin ders notlarinin incelemesinde
2022/2023 egitim/dgretim doneminin ilk yarryilindaki Tiirkge
ve Ingilizce yazili sinavlari ile 2023/2024 egitim/6gretim
déneminin  ilk  yartyilindaki ~ Tiirkge ve Ingilizce
yazili/uygulamali smav puanlar -ayn1 6grencilerin- veri olarak
kullanilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Oncelikle ¢alismanin yapilmasi planlanan okulun idaresinden
ogrencilerin  2022/2023  egitim/6gretim  doneminin  ilk
yartyilindaki Tiirkge ve Ingilizce yazili smav puanlari ile
2023/2024 egitim /6gretim doneminin ilk yartyilindaki Tiirkge
ve Ingilizce yazili/uygulamali smav puanlar1  -e-okul
sisteminden- bilgisayar ortaminda alinip analiz agamasina
hazirlanmigtir.  Ardindan uzman goriisleri  ¢ercevesinde
hazirlanan yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve 6grenci goriisme
formu araciligiyla 6gretmenler ve 6grencilerden yeni smav
sisteminin  uygulanmasma iligkin gortsler alinmigtir.
Gortismeler yapilirken veri kaybmi oOnlemek amaciyla
katilimcilarin ~ izni  dahilinde ses kayitlar1  alinmustir.
Katilimeilarin istedikleri zaman goriismeleri
sonlandirabileceklerini belirtilmisgtir. Ogretmen ve
Ogrencilerle yapilan goriismelerde veri tekrari olustugundan
dolay1 verilerin doygunluga ulastigi goriilerek goriisme
yapilan kisiler sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundaki Ogrencilerin yeni smav sisteminden
onceki ve sonraki sinav notlarinin analizi SPSS programi
araciligiyla yapilmistir. Sinav puanlarindan elde edilen
puanlar, normal dagilim gosterdigi i¢in bagimli 6rneklemler
i¢in t-testi analizi yapilmistir.

flgili ders &gretmenleri (Tiirkge ve Ingilizce) ve
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Katilimcilara ait bilgiler
etik hususlar g6z oniinde bulundurularak kodlar araciligiyla
yapilmistir. Gorlisme yapilan dgretmenler K1, K2, K3 gibi;
ogrenciler ise OI, 02, O3 gibi kodlar aracihigiyla
tanimlanmistir. Daha sonra goriismeler yaziya dokiilerek
analizler yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi kullanilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak adina cesitli
calismalar yapilmistir: inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik
ve teyit edilebilirlik (Yildinm ve Simsek, 2018, s.277).
Calismada inandiriciligi saglamak igin tek tip veri toplama
aract  kullanmaktansa g¢esitli veri toplama araglar
kullanilmistir.  Aktarilabilirligi  saglamak i¢cin  amach
ornekleme yontemlerinden Slgiit 6rnekleme tercih edilmistir.
Cesitli veri toplama araclarindan elde edilen veriler

kargilagtirilarak tutarlilik  saglanmaya calisilmistir. Teyit
edilebilirligi saglamak adina ¢aligmanin cesitli asamalarinda
uzman goriislerine bagvurulmus olup ayrica iki yazarli calisma
oldugundan dolay1 ¢alismanin tiim boyutlarina farkli agilardan
bakilmistir. Tiim bunlara ek olarak Ogretmen ve Ogrenci
goriismeleri kayit altina alinarak veri kaybinin &nlenmesi
saglanmistir. Ayrica Ogretmen ve OZrenci goriismelerinde
kullanilan formlar literatiir incelemesi sonucunda hazirlanmis,
ardindan uzman goriigiine bagvurulup gerekli diizenlemeler
yapilmigtir. Uygulama oOncesinde ayni branglardan
Ogretmenlere ve ayni smif diizeyinden &grencilere
uygulanarak pilot uygulamalar1 yapilmistir. Pilot uygulamalar
neticesinde diizeltilmesi ve agiklanmasi gerekli yerler tespit
edilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin Olgme ve Degerlendirme Sisteminde Yapilan
Degisiklikten Onceki ve Sonraki Smav Puanlar

Calismanin birinci alt sorusu olan “Ogrencilerin dlgme ve
degerlendirme sisteminde yapilan degisiklikten onceki ve
sonraki sinav puanlari (ana dili ve yabanci dil simavlarindan
alinan sinav puanlari) anlamli sekilde farklilasmakta midir?”
sorusuna yonelik olarak Ogrencilerin 2022/ 2023 ve 2023/
2024 egitim 6gretim yilina ait Tiirkge ve Ingilizce sinav notlar
SPSS istatistik programi aracilifiyla analiz edilmistir.
Bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Eski yazili sinav sisteminden yeni yazili ve uygulamali
sinav sistemine gecildikten sonra Ogrencilerin Tiirkge ders
basarisi  puanlarmin  anlamli  bir  farklilikk  gosterip
gostermedigine yonelik olarak “bagimli 6rneklemler igin t-
testi” sonuglar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1’e goére ogrencilerin sinav sistemi degisikligi
oncesinde Tiirkce ders basarist puanlarinin  aritmetik
ortalamasi 60,29 iken degisiklik sonrasinda 65,41 oldugu
tespit edilmistir. Bu iki aritmetik ortalama arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigmma yonelik olarak yapilan “bagimli
orneklemler igin t-testi” sonuglarna gore p degerinin ,000
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca (p<,001) gére 06grencilerin
yenilenen sinav sisteminden 6nceki ve sonraki sinav puanlari
anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Bagka bir ifade ile
Ogrencilerin sinav notlarinin aritmetik ortalamasi anlamli
olarak artmasi anlamli farkliligin ¢ikmasini saglamistir.

Tablo 1. Ogrencilerin yeni sinav sisteminden dnceki ve sonraki Tiirkce ve ingilizce sinav puanlarina yonelik bagimli 6rneklemler

icin T-Testi sonuglari

Tiirkce Siav Puanlarina Yoénelik Bagimh Orneklemler I¢in T-Testi Sonuclar

N X S t sd p
Smav
Degisikligi 289 60,29 20,185
Oncesi 6,760 288 000
Sinav
Degisikligi 289 65,41 19,272
Sonrasi
Ingilizce Sinav Puanlarina Yonelik Bagimhi Orneklemler Icin T-Testi Sonuclar

N X S t sd p
Sinav
Degisikligi 294 62,24 21,105
Oncesi -2,041 293 042
Sinav
Degisikligi 294 64,20 20,458

Sonrasi
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Tablo 2. Ogrencilerin sinav sisteminde yapilan degisiklikten dnceki ve sonraki sinav puanlarina yonelik gretmen gériisleri

1. Tema Eski Sinav Sistemi (F:10) Katilimci f
Ogrenci Diisiik Diizey Ogrenci Puani K8, K4, K9 3
Puanlari Orta Diizey Ogrenci Puani K5, K10 2
Tyi Diizey Ogrenci Puani K7, K6 2
Ogrenci Sans Faktorii K3, K2 2
Puanlarma Ipucu Verebilme Imkani K7, K6 2
Etki  eden Soru Tipi Cesitliligi K7, K2, K1, K9 4
Unsurlar
2. Tema Yeni Sinav Sitemi/ Yazih Sinav (F:10)
Ogrenci Eski Smav Sistemine Gore Diisiik Ogrenci Puani K8, K,5 K1, K10 4
Puanlari Eski Smav Sistemine Gore Orta Diizey Ogrenci Puani K4, K10 2
Ogrenci Soru Tipi Smurlilig K8, K5, K4, K7, K2, 7
Puanlarina K1, K9
Etki  eden Materyal Eksikligi/ Sinav Ornekleri K5, K8, K9 3
Unsurlar Sans Faktoriiniin Olmamasi K5 2
Ezber Giicii Gerektirmesi K7, K1, K3 3
Siire Sikintisi K3 1
Sorulart Anlayamama/ Cevap Yazamama K6 1
Yorumlama Becerisi Gerektirmesi K1 1
3. Tema Yeni Sinav Sitemi/ Konusma Uygulamah Sinavi (F:10)
Konusma Uygulamali Smavinda Ogrenciyi Basarili Bulma Durumu K8, K2, K1 3
Sinav Siiresinin Uzun Olmasi K7, K9 2
Heyecan/ Kaygi Duyma K5, K4, K7, K3, K6 5
(")gretmenin Rol Model Olmasi K5, K2, K10 3
Sinava Hazirliksiz Gelme K5, K4 2
Konusma Siiresi K8, K5, K4, K3 4
4. Tema Yeni Sinav Sitemi/ Dinleme- izleme Uygulamal Sinavi (F:8)
Dinleme/ izleme Uygulamali Siavinda Ogrenciyi Basarisiz Bulma K8, K9 2
Dinleme/ izleme Uygulamali Sinavinda Ogrenciyi Basarili Bulma K5, K4, K2, K1 4
Fiziksel Ortam EtKisi K3, K1, K10 3

Ogrencilerin sinav sistemi degisikligi éncesinde Ingilizce
ders basarisi puanlarinin aritmetik ortalamasi 62,24 iken
degisiklik sonrasinda 64,20 olmustur. Bu iki aritmetik
ortalama arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik
olarak yapilan “Egli Gruplar t Testi” sonuglarma gore p
degerinin ,042 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca (p<,005) gore
Ogrencilerin yenilenen sinav sisteminden onceki ve sonraki
siav puanlari anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Baska bir
ifade ile Ogrencilerin sinav notlarinin aritmetik ortalamasi
anlamli olarak artmast anlamli farkliligin = ¢ikmasini
saglamistir.

Ogretmen Goriislerine Gore Ogrencilerin Olcme ve
Degerlendirme Sisteminde Yapilan Degisiklikten Onceki
ve Sonraki Sinav Puanlar

Calismanin ikinci alt sorusu olan “Dil &gretmenlerine gore
6lgme ve degerlendirme sisteminde yapilan degisiklikten once
ve sonra 0grencilerin sinav puanlarinin -ana dili ve yabanci dil
sinavlarindan alinan smav puanlari- farklilasmasi nasildir?”
sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerle yapilan goriigmelerin
sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’ye gore ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme
sisteminde yapilan degisiklikten onceki ve sonraki sinav
puanlarina yonelik veriler 4 tema altinda toplanmustir.
Temalarin  belirlenmesinde  dgretmenlerin  6zellikle
vurguladigy, iizerinde durdugu hususlar dikkate alinmustir. ilk
temada (Eski Sinav Sistemi) “Diisiik Diizey Ogrenci Puanu, Iyi
Diizey Ogrenci Puani, Sans Faktorii, Soru Tipi Cesitliligi” gibi
ozelliklerin iizerinde durulmustur. ikinci temada (Yeni Sinav
Sitemi/ Yazili Sinav) “Diisiik Diizey Ogrenci Puani, Soru Tipi
Smirlilig1, Materyal Eksikligi, Ezber Giicli Gerektirmesi” gibi
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ozelliklerin iizerinde durulmustur. Ugiincii temada (Yeni
Sinav Sitemi/ Konugma Uygulamali Smavi) “Basarili Bulma
Durumu, Heyecan/ Kaygi Duyma, Rol Model Olma, Siava
Hazirliksiz Gelme, Konugma Siiresi” gibi 6zelliklerin tizerinde
durulmustur. Dordiincii temada (Yeni Smav Sitemi Dinleme/
izleme Uygulamali Sinav1) “lyi Diizey Basar1, Fiziksel Ortam
Etkisi” gibi 6zelliklerin {izerinde durulmustur.

Ik temada ogretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir: K7, “Eski sinav sisteminde notlar biraz olsun daha
yiiksekti.” K3, “Sans faktorii fazladir.” K1, “Birgok soru
tarzint kullanabiliyorduk: kisa cevapli dogru yanlis ¢oktan
se¢meli...”

Ikinci temada ogretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir: K8, “Yenilenen smav sisteminde 6grencilerin
notlar1 daha koti.” K5, “Sans unsuru hi¢ kalmadi; belki
ogrenciler ¢coktan segmeli ve eslestirmelerle kafadan bir 20-30
puan alabiliyorlardi ama simdi artik onu da alamayacaklar ve
alamryorlar.” K6, “Tam bir bosluk yasadilar. Karsilarinda
resim, kelime olmadig1 i¢in ne yapacaklarini anlamakta zorluk
yasadilar.” K1, “Yeni smav sisteminde yorum yapmak
gerekiyor.”

Uclincii temada dgretmenler goriislerini su sekilde ifade

etmiglerdir: K8, “Konusma smavinda o6zellikle basarili
oldular.” K5, “Ama konusma uygulamalari smavinda
Ogrenciler c¢ok heyecanlandilar, ilk smavda tahtaya

ciktiklarinda heyecanlandilar ne diyeceklerini bilemediler
heyecanlanarak.” K7, “Zaman konusunda sikinti oluyor, 35 40
ogrenci olan smiflarda uygulama etkinliklerinin yapilmasi,
geri bildirimlerin verilmesi ¢ok biiyiik bir zaman kaybina
sebep oluyor. iki haftalik siire gidiyor.” Doérdiincii temada
Ogretmenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: K8,
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“Dinleme becerimiz ingilizce'de ¢ok zayif.” K3, “Fiziksel
ortamin uygun olmamasi olumsuz yonleridir.”

Dil Ogretmenlerinin Dért Temel Dil Becerisini Esas Alan
Yazih ve Uygulamah Yeni Smav Sistemi Uzerine Goriisleri

Calismanin ti¢iincii alt sorusu olan “Dil 6gretmenlerinin dort
temel dil becerisini esas alan yazili ve uygulamali yeni sinav
sistemine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik olarak
Ogretmenlerle yapilan goriismelerin sonuclart Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin yazili ve uygulamali yeni sinav
sistemi iizerine goriisleri

1. Tema Yazih Smmav Sistemi Katilimci f

(F:7)

Tek Soru Tipi K5, K4, K7, K2, 5
K1

Sans Ihtimali Disiikligi K5, K4, K2 3

Ust Diizey Diisiinme Becerisi K5, K7, K9 3

Gerektirmesi

Ezber Gerektirmesi K5, K1 2

2. Tema Uygulamal Sinav

Sistemi (F:9)

Beceri Odakli Olmasi K8, K4, K5, K3, 5
K2

Materyal Yetersizligi K8, K5 2

Siire Sorunu K5, K3 2

Ogrencilerin Kayg1/ Cekingenlik K7, K6, K3 3

Duymasi

Ozgiiven Gerektirmesi K3, K10 2

3. Tema Sinav Puanlama (F:10)

Yazili ve Uygulamali Smavlarm K8, K4, K7, K2, 5

Orantilamasi K1

Puanlamanin  Zor/ Karmasik K5, K7, K3, K2 4

Olmasi

Puanlamanin Uzun Siirmesi K5, K6, K3 3

Puanlamada Keyfilik/ Inisiyatif ~ K3, K1 2

Is Yiikiine Sebep Olma K2, K10 2

Ders Gegme Baraj1 Yiiksekligi K1, K4, K9 3

Tablo 3’te O6gretmenlerin yeni sinav sistemine yonelik
goriisleri 3 tema altinda toplanmistir.  Temalarin
belirlenmesinde dgretmenlerin 6zellikle vurguladigi, iizerinde
durdugu hususlar dikkate alinmistir. {1k temada (Yazili Sinav
Sistemi) “Tek Soru Tipi, Sans Thtimali Diisiikliigii, Ust Diizey
Diisiinme Becerisi Gerektirmesi, Ezber Gerektirmesi”
ozelliklerinin  iizerinde  durulmustur. Ikinci temada
(Uygulamali Smav Sistemi) “Beceri Odakli Olmasi, Materyal
Yetersizligi, Siire Sorunu, Ogrencileri Kaygi/ Cekingenlik
Duymasi, Ozgiiven Gerektirmesi” &zelliklerinin iizerinde
durulmustur. Ugiincii temada (Smav Puanlama) “Yazili ve
Uygulamali Sinavlarin Orantilamasi, Puanlamanin Zor/
Karmagik Olmasi, Puanlamanin Uzun Siirmesi, Puanlamada
Keyfilik/ Inisiyatif, Is Yiikiine Sebep Olma, Ders Gegme
Baraj1 Yiiksekligi” 6zelliklerinin iizerinde durulmustur.

Ik temada ogretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir: K5, “Bize okulda hep cesitli soru tiplerinin
sinavda sorulmas: &gretildi, burada tek tip soru sorulmasi
oneriliyor.” K4, “Bence giizel bir sey bu. Dogru yanlis ve
eslestirme veya test tipi sorularda sans faktorii cok fazla
devreye giriyor ama ag¢ik uclu da bdyle degil, en aza iniyor.
“K7, “Acik uglu sorular sorarak analiz ve sentez becerilerini
06lgebiliriz 6grencilerin.”
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Ikinci temada ogretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmiglerdir: K8, “Yenilenen sinav sistemi ¢ok faydali oldu. 4
temel beceriyi temele aliyor. Bu zamana kadar okuma agirlikli
sorular sorduk ama uluslararasi sinavlarda 4 temel beceriyi
soruyorlar. Zaten dilde de 4 tane beceri vardir: dinleme,
konusma, okuma, yazma.” K5, “Uygulama sinavlarina yonelik
kaynak yok elimizde, kaynak onerileri de yapilmali.”

Ugiincii temada 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmiglerdir: K8, “Puanlamada hata oldugunu diisiiniiyorum.
Dinleme ve konugmay1 50 puan yapmislar, bu ¢ok fazla. Bir
tinitenin %50'si dinleme ve konusmay1 igermiyor. 10 15 puan
iyi olurdu bence. Yani dinleme ve konusmaya 30 puan
ayrilabilirdi.” K5, “Puanlamasi tamamen fiyasko.”

Yazih ve Uygulamali Yeni Sinav Sisteminin Ogrencilere
Etkileri

Calismanin dordiincii alt sorusu olan “Dil 6gretmenlerinin dort
temel dil becerisini esas alan yazili ve uygulamali yeni sinav
sisteminin dgrencilere etkilerine yonelik gorisleri nelerdir?”
sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerle yapilan goriigmelerin
sonuglar1 Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Yazili ve uygulamali yeni smav sisteminin
Ogrencilere etkileri

1.Tema Yeni Smav Sisteminin Katihme1 f

Ogrencilere Yonelik Olumlu Etkileri

(F:4)

Kisisel Gelisime Katk1 Saglama K3, K2, 14
K1, K9

2.Tema Yeni Smav Sisteminin

Ogrencilere Yonelik Olumsuz Etkileri

(F:9)

Sinav Sistemini Bilmeme K8, K4 2

Sinav Sisteminde ve Puanlamada Kafa K5, K4, 4

Karigikligi K3, K2

Tek Tip Soru Kullanma K5, K7, 3
K1

Tedirginlik Duyma K5, K4, 3
K6

Smif Gegme Baraji Yiiksekligi K4, K10 2

Tablo 4’te yeni smav sisteminin Ogrencilere etkisine
yonelik Ogretmen goriisleri 2 tema altinda toplanmustir.
Temalarin  belirlenmesinde ~ dgretmenlerin ~ 6zellikle
vurguladigy, iizerinde durdugu hususlar dikkate alinmgtir. 1k
temada (Yeni Sinav Sisteminin Ogrencilere Yonelik Olumlu
Etkileri) “Kisisel Gelisime Katki Saglama” 6zelliginin
iizerinde durulmustur. ikinci temada (Yeni Smav Sisteminin
Ogrencilere Yonelik Olumsuz Etkileri) “Sinav Sistemini
Bilmeme, Siav Sisteminde ve Puanlamada Kafa Karisikligi,
Tek Tip Soru Kullanma, Tedirginlik Duyma, Sinif Gegme
Baraj1 Yiiksekligi” 6zelliklerinin iizerinde durulmustur.

Birinci temada Ogretmen goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir: K2, “Sosyal fobiyi asmalarinda faydali olacak.”
ikinci temada ogretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir: K8, “Hazirlikli olmadiklari bir siav tarzi oldugu
i¢in olumsuz etkilendiler.” K5, “Ogrencilerin de kafasi1 karisti
bu sinav sisteminde. Simdi ne yapacaklarini onlar da bilmiyor.
Yazili Smav yapiyorum, puani ikiye bdliiyorum, dinleme
sinavi yapiyorum, puani 4'e bolilyorum, konusma sinavi
yapiyorum, puani 4'e boliiyorum. Ogrenci bunlarin tek tek
hesaplayip ortalamasini almasi ¢ok zor oluyor.”
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Yazih ve Uygulamah Yeni Sinav Sisteminin Dil Dersi
Ogretmenlerine Etkisi

Calismanin besinci alt sorusu olan “Dil 6gretmenlerinin dort
temel dil becerisini esas alan yazili ve uygulamali yeni sinav
sisteminin ders Ogretmenlerine etkilerine yonelik goriisleri
nelerdir?” sorusuna yonelik olarak &gretmenlerle yapilan
goriismelerin sonuglart Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Yazili ve uygulamali yeni sinav sisteminin dil dersi
Ogretmenlerine etkisi

1.Tema Yeni Simav Sisteminin Dil Katilima f

Dersi  Ogretmenlerine  Yonelik

Olumlu Etkileri (F:5)

Mesleki Gelisime Katki Saglama K8, K3,K2, 5

K9, K10

2.Tema Yeni Smav Sisteminin Dil

Dersi Ogretmenlerine Yonelik

Olumsuz Etkileri (F:8)

Yazili ve Uygulamali Smmavin Puanlama K5, K1 2

Zorlugu

Sinav Kagid Israfi K5 1

Smav Siirecinin Uzun Siirmesi K5, K2, K1 3

Tedirginlik Duyma K7, K9 2

Aligsma Siireci Gerektirmesi K3, K10 2

Is Yiikii Getirmesi K2 1

Tablo 5’te yeni sinav sisteminin dil dersi 6gretmenlerine

etkisine yonelik oOgretmen goriisleri 2 tema altinda
toplanmistir. Temalarn  belirlenmesinde  dgretmenlerin

ozellikle vurguladigi, iizerinde durdugu hususlar dikkate
alinmigtir. ilk temada (Yeni Smav Sisteminin Dil Dersi
Ogretmenlerine Yonelik Olumlu Etkileri) “Mesleki Gelisime
Katki Saglama” 6zelliginin iizerinde durulmustur. Ikinci
temada (Yeni Sinav Sisteminin Dil Dersi Ogretmenlerine
Yonelik Olumsuz Etkileri) “Yazili ve Uygulamali Sinavin
Puanlama Zorlugu, Sinav Kagid1 Israfi, Sinav Siirecinin Uzun
Stirmesi, Tedirginlik Duyma, Aligma Siireci Gerektirmesi, Is
Yiikii Getirmesi” 6zelliklerinin tizerinde durulmustur.

Birinci temada o6gretmen goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir: K2, “Ogretmenler konusma becerisini ihmal
ediyordu, artik Ogretmenler olarak onlara Onciiliik etmek
durumundayiz. Rol model olmaliyiz, Ogretmenlerin de bu
melekelerinin kérelmesine engel olacak.”

Ikinci temada ogretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmiglerdir: K5, “Cok fazla sinav kagidi kullandik. Sinav
kagitlar1 da pahalandi. Ben bir sinav igin bir top kagit
kullanmaya basladim.” K7, Ogretmenler de tedirgin oldu,
Ogrencilerin uyum saglayip saglayamayacagmi diisiindik,
bunlar1 goz oniine aldik.” K3, “Ogretmenler de dgrenciler gibi
yenilenen sinav sistemine aligmakta biraz zorland1.”

Yazih ve Uygulamal Yeni
Paydaslara Etkileri

Smav Sisteminin Diger

Caligmanin altinci alt sorusu olan “Dil 6gretmenlerinin dort
temel dil becerisini esas alan yazili ve uygulamal1 yeni sinav
sisteminin egitimin diger paydaslarina (veli, idareciler, diger
ders ogretmenleri) etkilerine yonelik goriisleri nelerdir?”
sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerle yapilan goriismelerin
sonuglar1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6°da yeni sinav sisteminin paydaglara etkisine
yonelik O6gretmen goriigleri 1 tema altinda toplanmustir.
Temanin belirlenmesinde 6gretmenlerin 6zellikle vurguladigi,
iizerinde durdugu hususlar dikkate alinmistir. Belirlenen
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temada (Yeni Swmav Sisteminin Diger Paydaglara Y6nelik
Etkileri) “Veliye Etkisi, Diger Ders Ogretmenlerine Etkisi,
Idarecilere Etkisi” dzelliklerinin iizerinde durulmustur.

Tablo 6. Yazili ve uygulamali yeni smav sisteminin
paydaslara etkisi

1.Tema Yeni Sinav Sisteminin Diger Katilimel f

Paydaslara Yonelik Etkileri (F:7)

Veliye Etkisi K5, K4, K7, 4
K2

Diger Ders Ogretmenlerine Etkisi K5, K3, K1 3

Idarecilere Etkisi K5, K9 2

Birinci temada 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir: K5, “Idarecilerden sifrelerini isteyip not girmeye
calistyoruz.” K4, “Velilere etkiledigini diisiiniiyorum. Simdi
daha diisiik almaya bagladi, diyorlar. Bu sistemin daha zor
oldugunu diisiiniiyorlar. Velilerde de tedirginlik var.

Yazili ve Uygulamali Yeni Smav Sisteminin Egitim
Durumlarma Etkisi

Calismanin yedinci alt sorusu olan “Dil 6gretmenlerinin dort
temel dil becerisini esas alan yazili ve uygulamali yeni sinav
sisteminin 0gretim programi Ogelerinden olan egitim
durumlarina etkilerine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna
yonelik olarak 6gretmenlerle yapilan goriismelerin sonuglari
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Yazili ve uygulamali yeni sinav sisteminin egitim
durumlarina etkisi

1.Tema Yeni Sinav Sisteminin Egitim Katihmer f

Durumlarina Yonelik Etkileri (F:7)

Derslerde Dinleme/ izleme ve Konusma K8, K5 2

Becerisine Yonelme

Ders Siirecinde Siire Sorunu Yasama K5, K4, 4
K2, K10

Kullanilan Yontem ve  Tekniklerin K3, K9 2

Belirlenmesi

Tablo 7’de yeni sinav sisteminin egitim durumlarmna
etkisine yonelik ogretmen goriisleri 1 tema altinda
toplanmistir.  Temanin  belirlenmesinde  dgretmenlerin
ozellikle vurguladigi, iizerinde durdugu hususlar dikkate
almmustir. Belirlenen temada (Yeni Sinav Sisteminin Egitim
Durumlarma Yénelik Etkileri) “Derslerde Dinleme/ Izleme ve
Konusma Becerisine Yonelme, Ders Siirecinde Siire Sorunu
Yasama, Kullanilan Yontem ve Tekniklerin Belirlenmesi”
Ozelliklerinin lizerinde durulmustur.

Birinci temada Ogretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmiglerdir: K8, “Ders siirecini etkiledi. Dinleme ve
konusmaya daha fazla siire ayirdim.” K4, “Onceden bir ders
saatinde smav yapip bitiriyorduk ama simdi bir siire¢ halini
aldi. Bir zamana yayildi, ilk 6nce yazilt sinav, ondan sonra
konusma sinavi daha sonra dinleme sinavi. Asama agama
ilerliyor.”

Yazilh ve Uygulamah Yeni Smmav Sisteminde Yasanan
Sorunlar ve Sorunlarin Coziimii

Calismanin sekizinci alt sorusu olan “Dil 6gretmenlerinin dort
temel dil becerisini esas alan yazili ve uygulamali yeni sinav
sisteminde yasanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢déziimiine
yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik olarak
Ogretmenlerle yapilan goriismelerin sonuglari Tablo 8’de
verilmigtir.



Ana dili ve yabanci dil egitiminde dort temel dil becerisini esas alan yazili ve uygulamali sinav sisteminin uygulamaya yansimalar1

Tablo 8. Yazili ve uygulamali yeni siav sisteminde yasanan sorunlar ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik yapilanlar/ yapilmasi

gerekenler
1.Tema Yeni Sinav Sisteminde Yasanan Sorunlar (F:10) Katihimel f
Yazili Sinavlarda Tek Tip Soru Kullanimi K8, K5, K4, K2, K1 5
Puanlama Zorlugu K1, K5, K9 2
Siire Sikintis1 K8, K5, K7, K3, K2, K1, 7

K10

Uygulamali Smavlarda Ogrenci Heyecan K5, K4 2
Uygulamali Siavlarda Smif Kontroliinii Saglayamama K7, K10 2
Uygulamali Sinavlarda Ogrenci Devamsizligi K6, K1 2
Kagit Israfina Sebep Olma K6, K5 2
2.Tema Yeni Simav Sisteminde Yasanan Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri (F:10)
Yazili Sinavda Soru Tipi Cesitliligi Yapma K8, K1 2
Kitap Okuma Aliskanligi Kazandirma K5, K3 2
Yazma Etkinlikleri Yapma K5, K4, K2, K9 3
Yazili Sinavlarda Sozlii A¢iklama Yapma/ Ipucu Verme K6, K7, K8, K10 3
Uygulamali Siavlara Erken Baglama K8 1
Ders Saatlerinin Artirilmasi K2 1
Konugsma Etkinliklerinde Bireysel Konu Belirleme K2, K1 2
Ornek Olgekler Verilmesi K8, K5 2
Planli, Programli ve Sadelestirilmis Sinav Sistemi K8, K5, K6 3
Se¢meli Ders Ekleme K7 1
Paydaslar Arasi Isbirligini Saglama K3 1
Uygulamali Sinavlarda Objektifligi Saglama K2, K1, K3 3
Konusma Uygulamali Smavinda Ogrenciye Ozgii Konu Verme K1 1

Tablo 9. Eski ve yenilenen sinav sistemine yonelik 6grenci goriisleri
1. Tema Eski veya Yeni Smav Sistemine Yonelik Ogrenci Tercihleri ve Tercihlerin Katiimci f
Sebepleri (F:7)
(")grenci Eski Sinav Sisteminin Tercih Edilmesi 05, 06, O7 3
Tercihleri Yeni Sinav Sisteminin Tercih Edilmesi 01, 02,03, 04 3
Ogrenci Eski Sistemde Cevab1 Tahmin Edebilme Avantaji 06, O5 2
Tercihlerinin Yeni Smav Sisteminin Bilissel Gelisime Katkisi 03, 04 2
Sebepleri Yeni Sinav Sisteminde Diisiik Not Alma Durumu 01, 07, 06, 05 4
2. Tema Yenilenen Siav Sistemine Yonelik Ogrenci Goriisleri (F:7)
Yazili Sinavlarda A¢ik Uglu ve Kisa Cevapli Soru Tipinin Zorlugu 01,03,04,05,06, 6

o7

Dinleme Smavinda Akill1 Tahtanin Olumsuz Etkisi 07,05, 02 3
Dinleme Smavinda Yabanci Dilde Telaffuz Etkisi 01, 03, 04, 05 3
Dinleme Sinavinda Konusmaci Etkisi 04 1
Dinleme Sinavinda Dinlenen Metnin Tekrar Sayisinin Onemi 01, 04, 06 3
Konusma Sinavinda Konu Belirlemenin Onemi 01,02,03,04,07 5
Konusma Sinavi Oncesinde Arastirma Yapmanim Onemi 01, 02,03 3
Konusma Sinavinda Anlatilacaklarin Ezberlenmesi 01, 05, 07 3
Konusma Heyecan 01, 02, 05,07 4
Konusma Siiresinin Belirlenmesi 04, 05, 06 3
Konusma Sinavinda Dinleyici Etkisi 05 1
3. Tema Yenilenen Sinav Sisteminin Etkileri (F:5)
Ogrencilerin Notlarin1 Artirabilme Imkani 05,03 2
Ogrencilerin Beceri Gelisimini Saglama 04, 02 2
Ogretmenin Smif Kontroliinii Saglamada Zorlanmasi 01, 03 2
Ogretmenin Siire Sorunu 03 1
4. Tema Yenilenen Smav Sisteminde Yasanan Sorunlar ve Coziimleri (F:7)
Yenilenen Smav  Konusma Sinavi Heyecani 01,02,03,07,05 5
Sisteminde Dinleme Sinavinda Olumsuz Ortam Etkisi 01, 02,05 3
Yasanan Yazili Sinavda Soru Tipi Sinirlilig: 03, 04 2
Sorunlar
Yenilenen Sinav ~ Yazili Smavda Soru Tipi Cesitlendirmesi 03, 04, 06 3
Sisteminde Dinleme Sinavinda Hoparlér Kullanma 07 1
Yasanan Dinleme Sinavinda Net Konusan Kisi Tercihi 05 1
Sorunlara Konusma Sinavinda Ortam Kontrolii 01 1
Yonelik Coziim  Konusma Sinavinda Ogretmen ve Ogrenci Destegi 02, 05 2
Onerileri
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Tablo 8’de yazili ve uygulamali yeni simav sisteminde
yaganan sorunlar ve sorunlarm ¢oziimiine yonelik yapilanlar/
yapilmasi gerekenler 2 tema altinda toplanmigtir. Temanin
belirlenmesinde dgretmenlerin 6zellikle vurguladigy, tizerinde
durdugu hususlar dikkate alinmistir. Birinci temada (Yeni
Sinav Sisteminde Yasanan Sorunlar) “Yazili Sinavlarda Tek
Tip Soru Kullanimi, Puanlama Zorlugu, Siire Sikintisi,
Uygulamali Smavlarda Ogrenci Heyecam, Uygulamali
Smavlarda Sinif Kontroliinii Saglayamama, Uygulamali
Sinavlarda Ogrenci Devamsizhigl, Kagit Israfina Sebep Olma”
ozelliklerinin {izerinde durulmustur. ikinci temada (Tema
Yeni Smav Sisteminde Yasanan Sorunlara Yonelik Coziim
Onerileri) “Yazili Smavda Soru Tipi Cesitliligi Yapma, Kitap
Okuma Aligkanlig1 Kazandirma, Yazma Etkinlikleri Yapma,
Yazili Sinavlarda Sézlii Agiklama yapma/ Ipucu Verme,
Uygulamali Sinavlara Erken Baglama, Tiirk¢e Ders Saatlerinin
Artirllmasi, Konusma Etkinliklerinde Bireysel Konu
Belirleme, Ormek Olgekler Verilmesi, Planli, Programli ve
Sadelestirilmis Smav Sistemi, Seg¢meli Ders Ekleme,
Paydaslar Arasi Isbirligini Saglama, Uygulamali Smavlarda
Objektifligi Saglama, Uygulamali Smavlarda Ogrenciye
Goreligi Saglama” 6zelliklerinin lizerinde durulmustur.

Birinci temada 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmiglerdir: K8, “Sadece acik u¢lu soru olmamali, dil dil taklit
gerektiriyor, gordiiklerini yazmalar1 da gerekli. Bu konuda
eslestirme ve bosluk doldurma da koyulmali.” K5, “Puanlama
genel olarak zorladi beni.” KS5, “Cok fazla sinav kagidi
kullandik, sinav kagitlar1 da pahalandi, ben bir sinav i¢in bir
top kagit kullanmaya basladim.” K4, “Ogrenciler toplum
onlinde konusmaktan ¢ekinebiliyorlar, heyecanlaniyorlar,
kaygilantyorlar.”

Ikinci temada ogretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir: K5, “Bol bol kitap okumalar1 saglanabilir.” K4,
“Kompozisyon etkinlikleri yapilabilir.” K1, “Acik uglu
sorularin oldugu smav sistemi yerine ¢esitli soru tiplerinin
olmast gerektigini diisiiniyorum.” K7, “Ben de sifahen
ipuglart vermeye ¢alistim bazi agiklamalar yaparak.” K8,
“Sinavlara ¢ok Onceden baslamak gerekiyor.” K2, “...ama
Milli Egitim Tirk¢e ders saatini artirabilir.” K1, “Her
Ogrenciye bireysel bir konu veriyoruz.” K1, “Uygulamali
sinavlarda puanlama 6gretmen inisiyatifine birakildi.”

Yazih ve Uygulamali Yeni Sinav Sistemine iliskin Ogrenci
Goriislerine Yonelik Bulgular

Calismanin dokuzuncu alt sorusu olan “Dort temel dil
becerisini esas alan yazili ve uygulamali yeni sinav sistemine
iliskin yeni smav sisteminin etkileri, yeni sinav sisteminde
yaganan sorunlar ve c¢ozlimleri lizerine Ogrenci goriisleri
nelerdir?” sorusuna yonelik olarak Ogrencilerle yapilan
goriismelerin sonuglart Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9°da eski ve yenilenen sinav sistemine yonelik
Ogrenci gorisleri 4 tema altinda toplanmistir. Temalarin
belirlenmesinde 6grencilerin 6zellikle vurguladigi, iizerinde
durdugu hususlar dikkate alinmustir. Tlk temada (Eski veya
Yeni Swmav Sistemine Yonelik Ogrenci Tercihleri ve
Tercihlerin Sebepleri) “Eski Sinav  Sisteminin Tercih
Edilmesi, Yeni Sinav Sisteminin Tercih Edilmesi, Tahmin
Edebilme Etkisi, Biligsel Gelisim Etkisi, Diigiik Not Alma
Etkisi” gibi 6zelliklerin iizerinde durulmustur. fkinci temada
(Yenilenen Sinav Sistemine Yonelik Ogrenci Gériisleri)
“Yazili Sinavlarda Acik Uglu ve Kisa Cevapli Soru Tipinin
Zor Olmasi, Dinleme Sinavinda Akilli Tahtanin Olumsuz
Etkisi, Dinleme Simavinda Yabanci Dilde Telaffuz Etkisi,
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Dinleme Smavinda Konusmaci Etkisi, Dinleme Sinavinda
Dinlenen Metnin Tekrar Sayismin  Onemi, Konusma
Smavinda Konu Belirlemenin Onemi, Konusma Smavi
Oncesinde Arastirma Yapmanin Onemi, Konusma Sinavinda
Anlatilacaklarin Ezberlenmesi, Konusma Heyecani, Konusma
Siiresinin Belirlenmesi, Konugsma Smavinda Dinleyici Etkisi”
gibi 6zelliklerin iizerinde durulmustur. Ugiincii temada
(Yenilenen Sinav Sisteminin Etkileri) “Ogrencilerin Notlarmni
Artirabilme Imkani, Ogrencilerin Beceri Gelisimini Saglama,
Ogretmenin  Smif Kontroliinii Saglamada Zorlanmast,
Ogretmenin  Siire Sorunu” gibi &zelliklerin {izerinde
durulmustur. Dordiincii temada (Yenilenen Sinav Sisteminde
Yasanan Sorunlar ve Coziimleri) “Konusma Sinavi Heyecant,
Dinleme Sinavinda Ortam Etkisi, Yazili Sinavda Soru Tipi
Sinirliligl, Yazili Smavda Soru Tipi Cesitlendirmesi, Dinleme
Sinavinda Hoparlér Kullanma, Dinleme Smavinda Net
Konusan Kisi Tercihi, Konusma Smavinda Ortam Kontrolii,
Konusma Smavinda Ogretmen ve Ogrenci Destegi” gibi
ozelliklerin iizerinde durulmustur.

[1k temada dgrenciler eski veya yenilenen sinav siteminden
hangisini terci ettigini ve tercih sebeplerine yonelik goriislerini
sirastyla su sekilde ifade etmislerdir: O7, “Eski sistem daha iyi.
Hem ¢ok zor olmuyordu hem de ii¢ sinavin toplami var simdi.
Birinden yiiksek alip digerlerinden diisiik alabiliyoruz.
Bundan dolay1 eskiyi tercih ediyorum.” 02, “Simdiki daha
giizel, hocam. Eskiden ¢ok kolay geliyordu. Simdi, dinleme
var; konusma var. Daha giizel oluyor. Bir seyler anlatirken
tahtaya ¢ikiyoruz. Heyecanlantyoruz falan daha giizel oluyor.”

Ikinci temada 6grenciler yenilene sinav sistemine ydnelik
gbriislerini sirastyla su sekilde ifade etmislerdir: 04, “Acik
uclu sorular bayagi zor oluyor. Sikli oldugunda siklari eleyerek
yapabiliyorduk ama agik uclu soruda bir seyi eleyemiyoruz.
Aklimizda ne kaliyorsa onu yaziyoruz.” 02, “Ingilizce'de
dinleme yaparken zorlandim. Ses yanki yaptig1 i¢in
anlayamadim.” O1, “Ingilizce'de dinleme smavinda Ingilizce
kelimeler telaffuzu degisik oluyor. Metin dinlerken anlamak
zor oluyor. ki kere dinletti. Sonra bir kere de kendisi okudu.”

Uciincii temada oOgrenciler yenilenen smav siteminin
Ogrencilere ve Ogretmenlere etkisine yonelik goriislerini
sirastyla su sekilde ifade etmislerdir: O3, “Onceki notlarimiza
gore puanlarimiz artabiliyor. Hepsini topluyoruz notlarin.
Mesela yazilida diisiik aldiysak diger notlarla notlarimizi

yiikseltebiliyoruz.” 04, “Bazi  becerilerimiz  gelisti.
Konusmamiz daha iyi oldu, diisinmemiz, odaklanmamiz
gelisti.”

Dordiincii temada 6grenciler yenilenen sinav siteminde
yasanan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢dziim Onerilerini
strastyla su sekilde ifade etmislerdir: O1, “Konusma smavinda
mesela ben birazcik korktum, heyecanlandim. Mesela bunun
icin sadece bir arkadagimin yiiziine bakarak konugtum. Birisi
size giildiigii zaman olumsuz etkileniyor insan.” 02, “Dinleme
sinavinda arkadan ¢ok ses geliyordu. Ben en 6ne oturmustum
dinlemek i¢in ama yine de tahtanin sesinden bir sey
anlayamadim.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Olgme degerlendirme sisteminde son yapilan degisiklikle ana
dili ve yabanci dil derslerinde yapilan smavlar, yazili ve
uygulamali bir sisteme biirlinmiistiir. Bu sistemin uygulamaya
yansimasinin nasil oldugunun belirlenmesi hem uygulama
stirecinin  yonetilmesinde hem de yapilacak c¢alismalarda
yonlendirici etkiye sahip olacagi diisiiniilmektedir. Yenilenen
sisteme yonelik arasgtirma bulgularindan hareketle ulasilan



Ana dili ve yabanci dil egitiminde dort temel dil becerisini esas alan yazili ve uygulamali sinav sisteminin uygulamaya yansimalari

sonuglar arastirma  sorular1  ¢ergevesinde tartisilarak
yorumlanmastir.

Ogrencilerin yenilenen sinav sisteminden oOnceki ve
sonraki sinav sonuglari istatistiksel agidan ortalama olarak
Tiirkge dersinde X=5,12 ve Ingilizce dersinde X =1,96 puanlk
bir artis oldugu belirlenmistir. Bu artig yenilenen smav
sisteminde yazili ve uygulamali smavlarin ortalamasini
yansitmaktadir. Bu ag¢idan incelendiginde konu hakkinda
Ogretmenler de yazili sinavda “Ggrenci notlarinin diisiik
oldugu”nu belirtmislerdir. Bu diisiiste 6zellikle “kisa ve uzun
cevapli soru tipi” sebep olarak goriilmiistiir. Clinkii ¢oktan
secmeli, eslestirmeli, dogru yanlis tipi sinavlarda puanin daha
yliksek ¢ikmast muhtemeldir (Cakan, 2008; Temizkan ve
Sallabas, 2011). Bununla birlikte yazili sinavlar ise 6zellikle
iist diizey diisiinme gerektiren becerilerin dl¢lilmesinde faydali
olmaktadir. Yazili smavlarin bir diger avantaji ise sans
faktoriinii ortadan kaldirmasidir. Ancak bu smavlarda
degerlendirme islemi uzun zaman almaktadir ve nispeten daha
zordur. Ayrica Ogrenciler bu smavlarda nispeten daha
zorlanmaktadir (Airasian, 2000; Gronlund, 1969). Tim
bunlarla beraber yine Ogretmenler; konusma ve dinleme
uygulamali sinavlarinda da “6grencileri basarili bulmusglar”dir.
Bu durumun ise Ogrencilerin ortalamalarmi yikselttigi
diisiiniilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin  belirttigi  {izere
konugma smavlarinda “puanlamada keyfilik” de not artigina
sebep oldugu diisiiniilebilir. Yine 6gretmenler artik sinavlarda
soruldugu i¢in dinleme/ izleme ve konusma becerilerine
yonelik “yogunlasan ¢alismalar” yapmaktadir. Ders siirecinde
bu becerilere yogunlasilmasi da artiga sebep olarak goriilebilir.
Bazi 6grenciler de yazili sinavlardan diisiik not aldiktan sonra
“uygulamali smavlar araciligiyla notlarii artirabilecegi’ni
belirtmistir. Buradan hareketle o6grencilerin yazili sinav
notlarinda diigiis olmakla beraber konugma ve dinleme/ izleme
uygulama sinavlarinda artis olmus ve bu durum ortalamalari
yiikseltmistir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde eski sistemin avantaji
ve sinav basarisini etkilemesi agisindan en 6nemli hususlardan
biri olarak cesitli soru tiplerine yer verilmesi 6n plana
cikmaktadir. Cakan (2008)’a gore ¢esitli soru tipleri yazili
sinavlar, kisa cevapli testler, eslestirme testleri, dogru-yanlis
testleri ve goktan se¢meli testleri kapsamaktadir. Cesitli soru
tiplerine yer verilmesiyle birlikte sans faktorii ortaya ¢ikmis ve
neticesinde Ogrenci puanlart daha yiiksek olmustur. Benzer
sekilde Temizkan ve Sallabag (2011)’a gore de ¢coktan segmeli
sorularda basar1 agik uglulara gore daha fazladir. Ancak bu
durumun bazi dezavantajlari vardir. Bu soru tipleri diisiik
seviyedeki bilgi ve becerileri dlgebilmektedir (Cakan, 2004;
Eyiip, 2012). Bu agidan bakildiginda esas olan kullanilan test
tiiriiniin amacina uygun kullanilabilmesidir (Linn ve Miller,
2005). Zaten smnavlarda sorulan sorulara bakildiginda da bu
durum daha net goriilebilmektedir ¢ilinkii aragtirmalara gore
sorular kavramsal bilgi ve anlama seviyesindedir (Cintas
Yildiz, 2015). Tiim bu dezavantajlarina ragmen Ogretmenler
genellikle sinavlarda ¢oktan se¢meli testleri tercih
etmektedirler. Bu se¢imde Ogretmenler nesnelligi saglama
amacini gdz 6niinde bulundurmaktadir (Unlii, Oztiirk ve Taga,
2014). Objektif testlerde puanlama kolayligi s6z konusudur,
ancak sans faktorii yiiksektir. Giivenirligi bir miktar diisiiktiir.
(Gronlund, 1969).

Yenilenen simav sisteminin yazili sinav béliimiine iligkin
olarak  Ogretmenler Ogrenci  puanlarmm  distiiglini
belirtmislerdir. Buna sebep olarak 6zellikle sorularin agik uglu
ve kisa cevapli olmas1 dolayisiyla sans faktoriiniin diistikliigi
gbsterilmistir. Ogretmenler goriislerini belirtirken yazli smav
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boliimiine yonelik olarak ozellikle soru tiplerinin sinirlilig
iizerinde durmuslaridir. Bu tip sorularin ise ¢cogunlukla iist
diizey beceri gerektirmesine dikkat c¢ekmislerdir. Yazili
smavlar ise 6zellikle iist diizey diigiinme gerektiren becerilerin
6l¢iilmesinde faydali olmaktadir (Airasian, 2000; Gronlund,
1969). Cintas Yildiz (2015)’in yaptigi c¢alismada da
Ogretmenlerin sinavlarda sordugu sorular genellikle diisiik
seviyedeki kazanimlara yonelik olmaktadir. Bu seviyeye
yonelik smavlara aligkin olan 6grencilerin birdenbire {ist
diizey beceri gerektiren sinavlara girmesi onlart olumsuz
etkilemistir. A¢ik uglu sorular Temizkan ve Sallabas (2011)’a
gore 6grencilerin diistincelerini ifade ederken zorlandiklar1 bir
soru tipi olmakla beraber smavlarda iist diizey becerileri
O0lcmesi bakimindan o6nemlidir (Cintag Yildiz, 2015).
Ogrenciler eski siav sistemi yerine yenilenen smav sistemini
tercih etmelerine karsin bazi hususlarda yenilenen smav

sisteminde eksiklikler/ olumsuzluklar oldugunu
belirtmektedirler. Yenilenen sinav sisteminde agik ve kisa
cevapli soru tipinin kendilerini zorladiklarimi

diisiinmektedirler. Kisa ve uzun cevapli sorular sorularak iist
diizey becerileri 6lgmeye bagsladiklarindan dolay1 6grenciler
zorlanmaktadir. Ogrenciler bu durumun ise soru tipi ¢esitliligi
ile giderilebilecegini diigiinmektedirler.

Konusma uygulamali smavina yonelik olarak ozellikle
Tiirkge 6gretmenleri, ingilizce 6gretmenlerine gore dgrencileri
daha basarili bulmuslardir. Ancak 6gretmenler dgrencilerin
konugma sinavina hazirliksiz gelmeleri tizerinde durmustur.
Ogrencilerin smava hazirliksiz  gelmeleri dgretmenlerin
konusma becerisi lizerine yeteri kadar egilmemis olmalarindan
kaynaklanmakta olabilecegi diisiiniilebilir. Ogretmenler
tarafindan Ogrencilere verilen konugma siiresinin de 6nemi
belirtilmistir. Bu konuda yetismis ve siirece hakim olabilen
Ogretmenlerin  varligi  Onemlidir. Ciinkii  6gretmenlerin
konusma becerisinin 6l¢gme ve degerlendirmesine yodnelik
eksiklikleri, yeteri kadar egitim almamis olmalar1 6lgme ve
degerlendirme siirecinde sorunlara sebebiyet vermektedir
(Cergi, 2018). Ayrica Vandergrift (2007), yabanci dil
egitiminin temelinde dinleme ve konusma becerisinin yer
aldigin1 belirtmistir. Golub (1994) da Sgrenmenin arttigi
siniflarin en temel 6zeliginin iletisim odakli olmalari oldugunu
belirtmistir.

Yapilan degisiklikten sonra Ingilizce 6gretmenleri,
ogrencilerin dinleme/ izleme uygulamali sinavinda onlarin
basarilarint  diisgik bulmus bununla birlikte Tiirkge
Ogretmenleri basarilt bulmuslardir. Cross (2010), dinleme
becerisinin 6gretimi olduk¢a zor oldugunu bertmektedir. Bu
zorlugun tistesinden dinleme stratejileriyle gelinebilir. Ayrica
Ogrenci basarisini etkileyen fiziksel ortamin etkisi lizerinde
durulmustur. Cer¢i (2018) de yaptig1 ¢alismada ortamin sinav
stirecine etkisi lizerinde 6nemine dikkat ¢gekmistir. Ayrica dil
becerilerinin gelistirilmesinde akranlarla yapilan isbirligi de
6nemlidir (Yukhimenko vd., 2017). Bu baglamda incelenecek
olursa dersler arast farklilik bu hususla baglantili olarak
goriilebilir.

Uygulamali sinav bdliimiine iliskin olarak beceri odakli bir
sinav siireci oldugunu belirten 6gretmenler 6zellikle materyal
eksikligi ve siire sorunu iizerinde durmuslardir. Ozbay ve
Melanlioglu (2012) da dil derslerinde becerilerinin 6nemine
dikkat ¢ekerek bu becerilerin gelisimini birlikte ve paralel
olarak  gelistirilmesine  baglamaktadir. Cergi  (2018)
calismasinda Tiirkge derslerine yonelik olarak hazirlanmisg
konusma olgeklerine bakildiginda yeteri kadar gegerli ve
giivenilir  Olgeklerin  tam  olarak  gelistirilemedigni
vurgulamaktadir. Ayrica 6l¢ekleri uygulayacak dgretmenlerin



M. Kasimoglu ve M. Karakus / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(1)

de Ozellikle konusma becerisine yonelik Olgme ve
degerlendirme egitimi almis olmasi gerektigini belirtmektedir.

Yazili ve uygulamali smavlarin puanlanmasina yonelik
olarak dgretmenler, puanlamanin orantilanmasi iizerine farkli
goriisler belirtmislerdir. Ayrica puanlamanin hem zor ve
karmagik oldugu hem de uzun siirdiigii iizerinde durulmustur.
Yazili sinavlar zaten 6zellikle iist diizey diisiinme gerektiren
becerilerin dl¢iilmesinde faydali olmaktadir. Yazili sinavlarin
bir diger avantaji ise sans faktoriinii ortadan kaldirmasidir.
Ancak bu smnavlarda degerlendirme islemi uzun zaman
almaktadir ve nispeten daha zordur. Ayrica 6grenciler bu
siavlarda nispeten daha zorlanmaktadir. (Airasian, 2000;
Gronlund, 1969). Aslinda dil 6gretmenlerinin eski sinav
sisteminde de sorduklar1 sorular ile program tam olarak
uyusmamaktaydi, baska bir ifadeyle sorulan sorular ile
programdaki beceriler dogru orantili degildi (Aydin ve Uggun,
2020). Konusma uygulamali sinavinda puanlamanin 6gretmen
keyfiligine birakildig: lizerinde de durulmustur. Cergi (2018)
Ogretmenlerin puanlamadaki keyfiliginin 6niine gegmek ve
giivenirligi artirmak amaciyla sesli veya goriintiilii kayit
alinmasi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenler yenilenen smav sisteminin 6grencilerin
ozellikle  kisisel gelisimine katk1 saglayacagini
vurgulamislardir. Bu da ozellikle iletisim becerilerine etki
edecegi iizerinde durulmustur. Egitim siirecinde ¢esitli
boyutlariyla gerceklestirilen etkilesimin Onemine dikkat
cekilmistir. Bu etkilesimin 6grenmeyi artirdigt belirlenmistir.
Ayrica bu etkilesimin 6grencilerde en ¢ok dil becerilerini
gelistirdigi bir gergektir (Cazden, 1988; Hanum, 2017;
Murtiningrum, 2009). Beceri odakli yapilan smavlar
Ogrencilerin st diizey dilisinme becerilerini de olumlu
etkilemektedir (Cintas Yildiz, 2015). Ancak yenilenen sinav
sisteminin bilinmemesi/ anlagilamamasi Ogrencilerde kafa
karigikligina sebebiyet verdiginden ve tek tip soru g¢esidinin
kullanilmasindan dolay1 yazili smnavda diigiikk puan alinmasi
neticesinde Ogrencilerde tedirginlik olusmaktadir. Karsli ve
baskisina baglamaktadir.

Yenilenen sinav sistemi dncelikle 6gretmenlerin derslerde
daha beceri odakli davranmasindan dolayr onlarin mesleki
gelisimine katki saglamistir. Ancak ii¢ kisma boliinen sinav
sonug olarak is ylikii, uzun bir sinav yapma siireci ve uzun bir
puanlama siireci getirmistir. Cergi (2018) de yaptig1 ¢alismada
degerlendirme siirecinde yasanan siire sorununu gidermeye
yonelik olarak 6gretmenlerin sinav siiresince goriintiilii veya
sesli kayit alarak onlar1 daha sonra incelemelerini dnermistir.
Ayrica siire yetersizligi ve sorunu yasayan Ogretmenlerin
konugma becerisi alanina daha hékim olabilmesine yonelik
daha yeterli hale getirilmesi de onerilmektedir (Unlii, Oztiirk
ve Taga, 2014).

Ogretmen goriislerine gore yenilenen smnav sistemi
oncelikle Ogretmen ve Ogrencileri etkilemis, akabinde ise
velileri ve diger ders 6gretmenlerini etkilemistir. Tlgili veliler
Ogrencilerinin sinav siireciyle ilgilenip onlar gibi tedirgin
olmuglardir.  Diger ders ogretmenleri ise dolayli olarak
etkilenmislerdir. Ogrenciler zaten dil becerilerinin tamamini
hayatin her alaninda kullanmaktadir. Dolayisiyla bu beceriler
sadece dil dersleriyle ilgili degil tiim dersleri ve 6gretmenlerini
ilgilendirmelidir (Maden ve Durukan, 2011).

Yenilenen sinav sisteminden 6nce dgretmenler sinavlarda
sadece okuma ve yazmaya yonelik sorular sordugundan dolay1
ders ici etkinliklerde de o becerilere odaklanmaktaydilar.
Ancak yeni smav sisteminden sonra ders siirecinde de
konusma ve dinleme/ izleme etkinliklerine ydnelmeye
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baglamislardir. Dogan (2012) da c¢aligmasinda derslerde
dinleme becerisinin iizerinde durulmadigini belirtmistir. Bu
durumun uygun olmadigini ve hem ders siirecinde hem de
simavlarda dinleme becerisine yer verilmesi gerektiginin
iizerinde durmustur. Ayrica Ozbay ve Melanlioglu (2012) da
derslerde ancak tiim becerilerin ele alinarak ve bu becerileri
ayni diizeyde gelistirmeye calisarak basarmin
saglanabilecegini vurgulamislardir.

Yenilenen sinav sistemiyle ilgili genel olarak siire sorunu
ve puanlama zorlugu vurgulanmistir. Bu soruna ydnelik
olarak 6gretmenler ders siirelerinin artirtlmasi veya derslerin
dil becerilerine gore cesitlendirilmesi gerektigini belirtmistir.
Cerci (2018) de sinav siirecinde siire ile ilgili ¢esitli sorunlar
yasanabildigini ve bunun 6grencileri olumsuz etkilediginin
altim1 ¢izmistir. Ayrica 6lgme degerlendirme ¢alismalarina
verilen siirenin  yetmeyisi Ogretmen  Ozelliklerinden
kaynaklanmakla beraber 6l¢me degerlendirmenin gegerlik ve
giivenirligini olumsuz etkileyecegini ifade etmistir. Unlii,
Oztiirk ve Taga (2014) da puanlamada kolayligin saglanmas,
nesnelligin  saglanabilmesi, gegerlik ve giivenirligin
saglanabilmesi i¢in test tipi sorularin sorulmasi gerektigini
sOylemekle beraber bu sorularinda {iist diizey becerileri
6lcememe ve sans olasiligimi artirdigini belirtmektedir. Cergi
(2018), yaptigi c¢alisgmada uygulamali sinavlardan olan
konugma becerisine yonelik olarak yapilan simavlardaki
puanlamay1 kolaylastirmak amacryla gecerli ve giivenilir
Olgeklerin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin de bu konuda egitilmesi gerektigi iizerinde
durmustur.

Yazili sinavlarda agik uglu ve kisa cevapli soru gesidinin
kullanilmas1 &grencilerin yazili sinav puanlarinin diigmesine
sebebiyet vermistir. Yazili sinavlar ozellikle st diizey

disinme gerektiren becerilerin  Ol¢lilmesinde  faydali
olmaktadir. Yazili smavlarin bir diger avantaji ise sans
faktoriinii ortadan kaldirmasidir. Ancak bu smavlarda

degerlendirme iglemi uzun zaman almaktadir ve nispeten daha
zordur. Ayrica Ogrenciler bu smavlarda nispeten daha
zorlanmaktadir. (Airasian, 2000; Gronlund, 1969). Ayrica
ezber giicii yiiksek veya {ist diizey diisiinme becerilerine sahip
olan ogrencileri on plana ¢ikarmakla beraber diger
Ogrencilerin puanlar1 diigmiistiir. Bu soruna yonelik olarak
ogretmenler yazili sinavlarda soru gesitliliginin saglanmaya
calisilmasini 6nermistir. Tiirk¢e sinavlarinda bu zamana kadar
acik uclu sorularin az oldugu goriilmekteydi ancak sinavlarda
acik uclu ve kisa cevapli sorularin tercih edilmesi 6grencilerin
ist diizey becerilerini kullanmasi agisindan 6nemli bir
durumdur (Cintas Yildiz, 2015). Aslindan hangi soru tipinin
secilecegini belirlerken sinavin amact, konusu ve dgrencilerin
ozellikleri 6n plana ¢ikmalidir (Cakan, 2008). Yazili sinavlarin
Ogrenciler tarafindan cevaplanmast uzun siirmektedir ve
puanlama siirecinde de ¢esitli zorluklar yasanmaktadir, bunlar
da dezavantajlaridir (Unlii, Oztiirk ve Taga, 2014).

McMillan (2015), degerlendirme siirecinde Ogrenciler
arast bireysel farkliliklarin Onemine dikkat cekmektedir.
Ogrencilerin yasi, seviyesi, ders ozellikleri gibi unsurlar
dikkate almarak degerlendirme yapilmalidir. Uygulamali
sinavlarda 6gretmenin sinif kontrolii, 6grenci heyecani, sinava
gelemeyen 6grencilerin yeniden sinava alinmasi, drnek dlgme
araci eksikligi unsurlari sinav siirecine yonelik sorunlar ortaya
cikarmistir. Bu da bireysel farkliliklar1 6n plana almayi
gerektirmektedir. Ogrenciler de konusma uygulamali smavi
icin dnemli bir degisken olarak konusma yapilacak konunun
o6nemini vurgulamisglardir. Ayrica konusmada 6nemli bir husus
olarak Ogrencilerin yasadifi heyecanin da iizerinde
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durulmustur. Olgek eksikligi stnavin nesnelligini de olumsuz
etkilemektedir. Dinleme uygulamali sinavinda en dikkat ¢ekici
husus olarak dinlenen metnin sesinin anlagilabilmesi olmustur.
Bu konuda ise Ogrenciler daha kaliteli bir hoparlor
kullanimmin gerekliligini belirtmislerdir. Ayrica konusan
kisinin slup ve anlasilirlik agisindan dogru segilmesinin de
onemli oldugunun {iizerinde durmuslardir. Uygulamali
sinavlarin 6lgme ve degerlendirmesine yonelik olarak &rnek
Olgeklerin paylasilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu durumun
sinavlarin objektifligini saglamasi agisindan Snemli oldugu
belirtilmistir. Konusma uygulamali sinavlarinda &grencilere
bireysel konu vermenin onlarm motivasyonunu artirabilecegi
belirtilmistir. Cer¢i (2018) de yaptigi c¢alismada O6lgme
araglari, ortam ve 6gretmenler ile ilgili sorunlar tespit etmistir.
Bu sorunlara oneri olarak ise 6zellikle uygulamali sinavlara
yonelik olcek gelistirilmesi, 6gretmenlere uygulamali sinav ve
O6lgme araglarim1  kullanmaya yonelik egitim verilmesi,
sinavlarda yasanan siire sorununa yonelik olarak ise sesli ve
goriintiili  kayit alinmast gerektigi {izerinde durmustur.
Ogrencilerin heyecanmna yonelik olarak ¢evre, aile ve
dgretmen baskisinin iizerinde duran Karsl ve Ustiiner (2013),
bu baskimin O6grencilerde gerginlige sebep oldugu ve
neticesinde endigeye yol actigini belirtmektedir. Bu zamana
kadar dil sinavlarinda okuma ve yazma becerileri yeteri kadar
Olciilmekle beraber dinleme ve konusma becerilerine yer
verilmemekteydi (Unlii, Oztiirk ve Taga, 2014).

Sonug olarak yenilenen smav sistemi dgrencilerin yazili
sinav puanlarinda diisiise sebep olmus, uygulamali sinav
puanlarinda ise artigt saglamistir. Ogretmen ve Ogrenciler
yazili sinavlara yonelik olarak soru tipinin lizerinde durmus ve
bu soru tiplerinin ¢esitlendirilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Konugma uygulamali sinavinda 6zellikle 6grenciye uygun
konu belirlemenin 6nemi {izerinde durulmustur. Ayrica
ogrencilerin konusma heyecant &grencileri direkt olarak
etkilemektedir. Dinleme uygulamali sinavinda ise dgrenciler
en ¢ok dinlenilen metni ¢esitli sebeplerle anlamada giicliik
cektiklerini belirtmistir. Burada ise ortamin iyilestirilmesi
gerekmektedir. Ayrica Ogretmenler sinavlar ve sinavlarin
puanlanmasi siirecinde uzun bir slire¢ gegirdiklerini
soylemektedirler. Ogretmenler; daha planli, programli ve
sadelestirilmis smav sistemi gerekliligini belirtilmistir.
Sistemin bu sekilde yapilmamasi siire¢ ve sonugta ortaya ¢ikan
sonuglarin temel sebebi niteligindedir (Cergi, 2018).

Bu calismada ulasilan sonuglardan hareketle ana dili ile
yabanci dil derslerinin dlgme ve degerlendirme sisteminde
yapilacak degisikliklerde 6zellikle yazili sinavlarda kullanilan
soru tiplerinde c¢esitlilige Onem verilmesi Onerilmektedir.
Konusma ve dinleme uygulamali smavlarinda ise
Ogretmenlere biiyilik sorumluluklar -Ogrencileri
yonlendirebilme, onlar1 kontrol edebilme, smav ortamini
diienleyebilme ve siireyi uygun kullanabilme- diigmektedir.
Ogretmenler bu sorumluluklar1 géz éniinde bulundurarak daha
planli, programli ve donanimli sekilde hareket etmesi
Onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Communication skills, which we encounter almost at every
moment of our lives, form the basis of meeting most of our
needs. The history of communication is based on the history
of societies. These two concepts have interacted with each
other and have survived to the present day (Vendryes, 2001).
The mother tongue, which forms the basis of communication,
has been an influence on both social developments and
changes. Therefore, the mother tongue we use and its
teaching/learning have the power to shape our lives.

Knowing a foreign language is very important in this
century because technological and cultural developments have
created a global world. A global world requires knowing a
foreign language. In other words, this age is progressing and
developing very quickly in various aspects, and in order to
keep up with this speed, people should work on using
technology and learning a foreign language (Demir, 2005). In
the globalizing world, societies that can learn a foreign
language and follow technology can improve themselves. In
fact, those who advocate foreign language teaching emphasize
that learning a language is a necessity in the globalizing world
(Cergi, 2018).

Education is a process that takes place in line with certain
goals. The last step of this process, measurement and
evaluation, is important in terms of directing the program
because it is the stage where it is determined whether the
program has achieved its goals. At this stage, it is determined
whether the students have developed the targeted knowledge,
skills, and attitudes (Aydin and Ucgun, 2020, p. 344; Gdger,
2005, p. 49). In addition, the effect of measurement and
evaluation in education is obvious. Because in this way, the
teacher determines how to interact with the student. In other
words, measurement and evaluation provide teachers with a lot
of information about students, such as knowledge, skills, and
ways of thinking (McMillan, 2015).

Reading and writing skills can be measured more easily in
mother tongue and foreign language teaching. Their exams can
be more valid and reliable. However, listening and speaking
skills are more difficult to measure, and it is more difficult to
ensure validity and reliability in exams. Therefore, it is
necessary to be very careful in measuring these skills (Dogan,
2007; Sallabas, 2011; Goger, 2018).

Although written exams are indeed at the forefront in
measuring language skills, this is not always the case because
each exam and question type has its own advantages and
disadvantages. The important point here is the purpose of the
measurement. In addition, various exam questions can be used
together in order to make a qualified measurement. (Linn and
Miller, 2005; Unlii, Oztiirk and Taga, 2014, p. 515). Tests
created by teachers are divided into two categories as tests
where the opportunity to choose is given, and tests where the
answer is created by the student. There is an easy scoring in
objective tests. However, the chance factor is high. Its
reliability is somewhat low (Gronlund, 1969). While various
exams are held for reading and writing skills in mother tongue
and foreign language courses, continuous observations are
made for listening and speaking skills, and no exam is held for
level determination (Unlii, Oztiirk and Taga, 2014, p. 516). For
this reason, it is deemed necessary to make some changes in
the Measurement and Evaluation Regulation. These changes
cover the examination system that addresses the four basic

language skills that form the basis of mother tongue and
foreign language courses. The written and practical exam
system based on four basic skills in language education came
into force with the publication of the Ministry of National
Education Measurement and Evaluation Regulation No. 32304
dated September 9, 2023, in the Official Gazette. With the
renewed exam system, there have been changes in the exam
activities of language teachers at secondary and high school
levels (Official Gazette, 2023). Through the regulation, it was
decided that the exams of Turkish/Turkish language and
literature and foreign language courses would be prepared in
written and practical form to cover the four basic skills.

In the directive prepared for the implementation of the
exam, it was stated that the exams would be held in two stages,
written and practical. It was emphasized that the practical
exam would be held within the framework of the time and
achievements determined by the teacher. In the scoring of the
exams, a statement was made that the calculation would be
made by taking 50% of the written exam, 25% of the
listening/watching practical exam, and 25% of the speaking
practical exam (Official Gazette, 2023).

Scenarios have been created on the official website of the
Ministry of National Education for the written exam stage of
the renewed exam system, and guiding studies have been
carried out for teachers in this way. The scenarios have been
prepared for the purpose of creating exam examples by
organizing the number of questions for the achievements and
simple/complex cognitive processes in different ways. It has
been specifically stated that other question types, such as
multiple choice, matching, and true/false should never be used.

Curricula are developed and updated at certain intervals.
As the last stage of the development process, the trainings
should be evaluated. However, how and why this evaluation is
made is important. In this respect, it is considered important to
examine the reflections of the changes made in the
measurement and evaluation system on September 9, 2023,
from the perspective of teachers and students. The purpose of
this study is to examine the reflection of the written and
practical exam system based on the four basic language skills
in practice in line with the opinions of native and foreign
language teachers working at the secondary school level and
students receiving education at this level; to examine the extent
to which the system change affected the students' pre- and
post-implementation exam scores. In this context, the
following questions were sought to be answered in the
research:

1. Do the students' exam scores (exam scores from
mother tongue and foreign language exams) differ
significantly before and after the change in the
measurement and evaluation system?

2. According to language teachers, how do the students’
exam scores - mother tongue and foreign language
exam scores - differ before and after the change in the
measurement and evaluation system?

3. What are the views of language teachers on the new
written and applied exam system based on the four
basic language skills?

4. What are the views of language teachers on the effects
of the new written and applied exam system based on
the four basic language skills on students?

5. What are the views of language teachers on the effects
of the new written and applied exam system based on
the four basic language skills on course teachers?
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6. What are the views of language teachers on the effects
of the new written and applied exam system based on
the four basic language skills on other stakeholders in
education (parents, administrators, and other course
teachers)?

7. What are the views of language teachers on the effects
of the new written and practical exam system based on
the four basic language skills on their educational
status, which is one of the elements of the curriculum?

8. What are the views of language teachers on the
problems experienced in the new written and practical
exam system based on the four basic language skills
and the solutions to these problems?

9. What are the views of students on the effects of the
new exam system, the problems experienced in the
new exam system, and the solutions regarding the new
written and practical exam system based on the four
basic language skills?

Method

The purpose of this study is to examine the reflection of the
written and practical exam system based on the four basic
language skills in practice, in line with the opinions of native
and foreign language teachers working at the secondary school
level and students studying at this level; and to what extent the
system change affected the students' pre- and post-
implementation exam scores. Therefore, this study was
conducted with a case study, which is one of the qualitative
research methods, in order to see the reflections of a certain
application. Because case studies are used in conducting
research that plans to reflect a certain/several situations in
detail in the best way and from various aspects (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2022; Yildirim &
Simsek, 2018). Quantitative data can also be used in case
studies as appropriate (Subasi & Okumus, 2017, 421). In this
study, although qualitative data was used, quantitative data
was also used in order to better reflect the situation.
Considering the second research question, quantitative data
was collected for this research question. In the study, criterion
sampling, which is one of the purposeful sampling methods
used for research conducted in a certain field, was used when
determining the sample (Biiyiikoztirk et al., 2022). The
criterion or criteria can be created by the researcher, or a
specific list of criteria can be used (Yildirirm and Simsek,
2021). The criteria for selecting the participants were
determined as the change in the exam system in the language
courses at the school; the presence of Turkish and foreign
language teachers at the school; the desire of teachers,
students, and administrators to contribute to scientific studies.
In this context, within the framework of the purpose of the
study, the research group consists of five Turkish and five
English teachers working in a secondary school in the
Southeastern Region of Turkey during the 2023/2024
academic year and seven students studying at the 5th, 6th, 7th,
and 8th grades at the same school. In addition, the exam scores
of all students in the school in language courses were also
considered in the quantitative dimension of the study. In this
study, data regarding the research questions were collected
through a semi-structured teacher and student interview form
prepared by the researchers. In addition, the students' exam
grades before and after the newly implemented exam system
were obtained from the school administration in a computer
environment for comparison.

First of all, the students' Turkish and English written exam

scores from the first semester of the 2022/2023 academic year
and the Turkish and English written/practical exam scores
from the first semester of the 2023/2024 academic year were
obtained from the administration of the school where the study
was planned to be conducted in a computer environment - from
the e-school system - and prepared for the analysis phase.
Then, opinions on the implementation of the new exam system
were obtained from the teachers and students through a semi-
structured teacher and student interview form prepared within
the framework of expert opinions.
The analysis of the exam grades of the students in the study
group before and after the new exam system was carried out
using the SPSS program. Since the scores obtained from the
exam scores showed a normal distribution, a t-test analysis was
performed for dependent samples.

Interviews were conducted with the relevant course
teachers (Turkish and English) and students. Information
about the participants was provided through codes considering
ethical issues. The teachers interviewed were defined through
codes such as K1, K2, K3; and the students were defined
through codes such as O1, 02, and O3. Later, the interviews
were transcribed and analyzed. The descriptive analysis
method was used in the analysis of the data.

Conclusion, Discussion, and Recommendations

With the latest change in the measurement and evaluation
system, the exams held in mother tongue and foreign language
courses have taken on a written and practical system. It is
thought that determining how this system is reflected in
practice will have a guiding effect both in the management of
the application process and in the studies to be carried out. The
results obtained based on the research findings regarding the
renewed system have been discussed and interpreted within
the framework of the research questions.

The exam results of the students before and after the
renewed exam system have been determined to have an
average increase of X = 5.12 points in Turkish and X = 1.96
points in English. This increase reflects the average of written
and practical exams in the renewed exam system. When
examined from this perspective, teachers on the subject have
also stated that “student grades are low” in the written exam.
This decrease was particularly caused by “short and long
answer question types”.

When the teachers’ opinions are examined, the fact that

various question types are included stands out as one of the
most important issues in terms of the advantage of the old
system and its effect on exam success. According to Cakan
(2008), various question types include written exams, short-
answer tests, matching tests, true-false tests, and multiple-
choice tests. With the inclusion of various question types, the
chance factor emerged, and as a result, student scores were
higher. Similarly, according to Temizkan and Sallabag (2011),
success in multiple-choice questions is higher than in open-
ended questions.
Teachers stated that student scores decreased regarding the
written exam section of the renewed exam system. The reason
for this was shown to be the low chance factor, especially
because the questions were open-ended and short-answer.
While expressing their opinions, teachers particularly
emphasized the limited question types regarding the written
exam section. They drew attention to the fact that these types
of questions mostly require high-level skills.
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In terms of the speaking practical exam, Turkish teachers
found the students more successful than English teachers.
However, teachers emphasized that the students came to the
speaking exam unprepared. It can be thought that the reason
for the students coming to the exam unprepared is that the
teachers did not focus enough on speaking skills.

After the change, English teachers found the students'
success in the listening/watching practical exam low, whereas
Turkish teachers found them successful. Cross (2010) states
that teaching listening skills is quite difficult. This difficulty
can be overcome with listening strategies.

Teachers who stated that there was a skill-focused exam
process regarding the practical exam section, particularly
focused on the lack of materials and the time problem. Ozbay
and Melanlioglu (2012) also draw attention to the importance
of skills in language lessons and attribute the development of
these skills to developing them together and in parallel.

Regarding the scoring of written and practical exams,
teachers expressed different views on the proportionality of
scoring. It was also emphasized that scoring was both difficult
and complex and took a long time. Written exams are already
useful in measuring skills that require high-level thinking.

Teachers emphasized that the renewed exam system will
contribute to the personal development of students in
particular. It was emphasized that this will especially affect
communication skills. The importance of interaction in various
dimensions during the education process was emphasized.

The renewed exam system primarily contributed to the
professional development of teachers because they acted more
skill-focused in the lessons. However, the exam, which was
divided into three parts, brought a workload, a long exam
process, and a long scoring process as a result.

According to teachers' views, the renewed exam system
affected teachers and students first, and then parents and other
course teachers. The parents concerned were interested in their
students' exam process and were anxious like them.

Before the renewed exam system, teachers only asked
questions about reading and writing in the exams, so they
focused on those skills in the in-class activities. However, after
the new exam system, they started to focus on speaking and
listening/watching activities during the lesson. Dogan (2012)
also stated in his study that listening skills were not
emphasized in the lessons.

The general problem of time and scoring difficulties was
emphasized regarding the renewed exam system. In response
to this problem, teachers stated that lesson times should be
increased or lessons should be diversified according to
language skills. Cer¢i (2018) also emphasized that various
problems related to time could be experienced during the exam
process and that this negatively affected the students.

The use of open-ended and short-answer question types in
written exams caused the students' written exam scores to
decrease. Written exams are especially useful in measuring
skills that require higher-level thinking. Another advantage of
written exams is that they eliminate the chance factor.
However, the evaluation process in these exams takes a long
time and is relatively more difficult. In addition, students have
relatively more difficulty in these exams.

McMillan (2015) draws attention to the importance of
individual differences among students in the evaluation
process. Evaluation should be made by taking into account
factors such as students' age, level, and course characteristics.
In practical exams, the teacher's classroom control, the student
excitement, the students who could not come to the exam being
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taken back to the exam, and the lack of sample measurement
tools have caused problems regarding the exam process. This
requires prioritizing individual differences. As a result, the
renewed exam system caused a decrease in students' written
exam scores and increased their practical exam scores.
Teachers and students focused on the question type for written
exams and stated that these question types should be
diversified. In the practical speaking exam, the importance of
determining a topic suitable for the student was emphasized.
In addition, students' excitement about speaking directly
affects students. In the practical listening exam, students stated
that they had difficulty understanding the text they listened to
the most for various reasons. Here, the environment needs to
be improved. In addition, teachers say that they go through a
long process in the exams and the scoring of the exams.
Teachers stated that a more planned, programmed, and
simplified exam system is required. The fact that the system is
not done in this way is the main reason for the process and the
results that emerge (Cergi, 2018).

Based on the results reached in this study, it is
recommended that in the changes to be made in the
measurement and evaluation system of mother tongue and
foreign language courses, importance should be given to the
variety of question types used, especially in written exams. In
speaking and listening practical exams, teachers have great
responsibilities - to be able to direct students, control them,
organize the exam environment, and use the time
appropriately. It is recommended that teachers act in a more
planned, programmed, and equipped manner by taking these
responsibilities into consideration.
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