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Oz. Bu arastirma, okuma giicligiinii gidermede destek egitim odasi modelinin ve bu siirecte kullanilan
akici okuma stratejilerinin etkisini degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Arastirma, 6zel 6grenme
glicligi tanisi konulmus ve okuma giicligi ceken bir 7. sinif 6grencisiyle ylritilmUstir. Nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmayla yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak yanlis analizi
envanteri, ses kayitlar, arastirmaci glnlikleri ve okuma metinleri kullanilmistir. Yapilan 6n
degerlendirmelerde katilimcinin okuma ve anlama becerisinin “Yanlis Analizi Envanteri”ne gore endise
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu veriler temel alinarak uzman gorisleri dogrultusunda gelistirilen
40 saatlik eylem plani, destek egitim odasinda bire bir uygulama ile Tekrarlayici Okuma, Yankilayici
(Eko) Okuma, 3P (Pause, Prompt, Praise — Duraksama, Yénlendirme, Ovgii) Metodu ve Esli Okuma
Yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Uygulama sonucunda katilimcinin okuma sirasinda yaptigi
hata sayilarinda belirgin azalmalar gorilmis, okuma ve anlama becerilerinde ise ilerlemeler
kaydedilmistir. Ayrica uygulama 6ncesi endise diizeyinde olan okuma ve anlama becerisi uygulama
sonrasinda 6gretim diizeyine ylikselmistir. Arastirmanin sonuglari, destek egitim odasi kapsaminda
katilimciya 6zglin hazirlanan ve akici okuma stratejileriyle desteklenen eylem planinin okuma
glcliglnil gidermede olumlu katkilar sunabilecegini gostermektedir. Literatirdeki ilgili arastirmalarin
bulgulari da bu ¢alismada ulasilan sonuglarini desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma giicgligl, destek egitim odasi, okuma ve anlama becerisi, akici okuma
stratejileri.

Abstract. This study was conducted to evaluate the support education room model in eliminating
reading difficulties and the effect of reading fluency strategies used in this process. The research was
conducted with a 7th grade student who was diagnosed with a specific learning disability and had
reading difficulties. In the study, which was conducted with action research, one of the qualitative
research methods, the data collection tools used were the Error Analysis Inventory, audio recordings,
researcher's diaries and reading texts. In the preliminary evaluations, it was determined that the
participant's reading and comprehension skills were at the level of concern according to the error
analysis inventory. Based on this data, a 40-hour action plan developed in line with expert opinions
was implemented in the support education room with one-to-one application using Repetitive
Reading, Echo Reading, 3P (Pause, Prompt, Praise) Method and Paired Reading Method. As a result of
the implementation, significant decreases were observed in the number of errors made by the
participant during reading, and progress was made in reading and comprehension skills. In addition,
the reading and comprehension skills, which were at the level of concern before the application,
increased to the level of instruction after the application. The results of the study show that an action
plan prepared specifically for the participant within the scope of the support training room and
supported by fluent reading strategies can make positive contributions to eliminating reading
difficulties. The findings of related studies in the literature also support the results of this study.
Keywords: Reading difficulties, support training room, reading and comprehension skills, fluent
reading strategies.
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Extended Abstract

Introduction. Reading disability refers to the cognitive and linguistic difficulties an individual
encounters in their ability to perceive, interpret and read written texts fluently. This situation is seen
as a serious learning disability that directly affects students' academic success. Students with reading

Sayfa | 3030 disability; Due to problems in word recognition, phonation, meaning-making and reading speed, they
make mistakes in the reading process and have difficulty understanding what they read, and are
negatively affected by this situation.

Fluent reading is reading that is done accurately, quickly and meaningfully. Fluent reading,
which is the basic element of an effective reading process, includes quickly recognizing words and
grasping the meaning of the text and reading without hesitation without making any mistakes.
Individuals with insufficient fluent reading skills have difficulty understanding the text, and this
negatively affects their overall academic success. For this reason, effective methods have been
developed to eliminate reading disability and fluent reading strategies have been at the center of this
process.

Fluent reading strategies aim to improve students' reading speed, accuracy and meaning-
making skills by focusing on different stages of the reading process. The environments in which fluent
reading strategies are applied vary according to students' different learning styles. While group
readings and individual activities in the classroom support the learning process under the guidance of
the teacher, support education rooms contribute to the strengthening of independent reading skills
by providing a quiet environment. In addition, support education rooms create an environment that
supports the development of fluent reading skills by developing special programs and strategies for
the individual needs of students with reading difficulties.

Support education room is a learning environment where special education is provided for the
individual needs of students with reading difficulties. In these rooms, students are given one-on-one
or small group education to develop various skills. The systematic application of fluent reading
strategies in the support education room plays an important role in overcoming these difficulties of
students with reading difficulties. In the support education room where fluent reading strategies are
applied, a special reading plan is created by taking into account the student's individual development
level. This plan is shaped according to the student's needs and the texts are selected according to the
student's level. For example, while repetitive reading is applied to increase reading speed, echoing
reading can be preferred to minimize reading errors.

Reading programs implemented in the support education room aim to continuously monitor
the student's progress in reading skills. During this process, the student's reading speed, accuracy and
comprehension skills are regularly evaluated and changes are made to the program according to the
needs. At the same time, homework and reading tasks are given to students to help them gain reading
habits, and the process is supported.

As a result, applying fluent reading strategies in the support education room for students with
reading difficulties is an effective approach to developing reading skills. These strategies help students
overcome obstacles in the reading process, while also increasing their self-confidence and reading
motivation, making a positive contribution to their academic success and paving the way for them to
be more successful in their educational lives.
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Method. This study was designed as an action research aiming to determine the effects of the
Repeater, Echo, 3P (PPP) Model and Paired Reading methods in order to eliminate the reading and
comprehension problems of a 7th grade student diagnosed with learning disability and taking Turkish
lessons in the support education room. The student participating in the study is a 13-year-old male
student diagnosed with mild mental retardation. Error Analysis Inventory, reading texts, researcher
diary and audio recordings were used in data collection. The fact that the participant made various
errors during reading necessitated the use of different reading methods together. Therefore, the
Repeater, Echo, 3P Model and Paired Reading methods were applied in the study for two weeks each
and a total of 40 hours and 8-week action plan was created.

Results. The research findings show that the repetitive reading method significantly reduces reading
times, reduces the number of errors and increases word recognition percentage. In addition, when the
echoing reading method was applied, a significant decrease in the participants' text reading times and
a remarkable decrease in the number of errors were observed. As a result of the application of the
paired reading method, the participants' text reading times were shortened, the number of errors
decreased and their reading performance increased from the "anxiety" level to the "teaching" level. In
addition, as a result of the applications carried out using the 3P Method, a significant decrease was
achieved in the participants' text reading time and the number of errors. These findings show the
effectiveness of each reading technique and its positive effects on the students' reading skills.

Discussion and Conclusion. In this study, the fluent reading strategies (Repetitive Reading, 3P Method,
Echo Reading and Paired Reading) used in the action plan prepared to be implemented in the support
education room increased the participant's reading and comprehension skills from the anxiety level to
the teaching level. It also significantly reduced the participant's number of errors. Other study findings
similar to the results of this study also show that fluent reading strategies can be used as an important
tool in improving the fluent reading skills of students with reading difficulties in general. Therefore, it
is recommended that fluent reading strategies be evaluated in more comprehensive studies and used
to improve the reading skills of students with reading difficulties.
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Egitim, bireylerin potansiyellerini kesfetmeleri, gelistirmeleri ve topluma katkida bulunmalar
icin kritik bir 6neme sahiptir. Nitekim egitim silirecinin temel amaci, bireylerin bilgi ve becerilerini
zenginlestirerek onlari daha donanimh ve yetkin hale getirmektir (Calik ve Sezgin, 2005). Bununla
birlikte her 6grencinin 6grenme hizi, ilgi alani, glgli ve zayif yonleri farklidir. Bu nedenle tek tip bir
egitim modeliyle tiim 6grencilere ayni sekilde yaklasmak, bazi 6grencilerin ihtiyaglarini géz ardi etmek
anlamina gelir. Ozellikle dezavantajli olarak adlandirilan gruptaki bireyler, genellikle ekonomik, sosyal,
kiiltlirel ve saglik gibi cesitli faktorler nedeniyle egitimde daha zorlu kosullarla karsilasmaktadir (Bilgin
ve Erbug, 2021). Bu gruptaki bireylerin farkli 6zellik ve ihtiyaclarina gére dizenlenen adil ve kapsayici
egitim planlamalari, firsat esitliginin temininde 6nemli bir rol oynar (Tomlinson, 2007). Her bireyin
potansiyelini en iyi sekilde kullanmasina olanak taniyan bu yaklasim, egitim alanindaki esitsizliklerin
azaltilmasina da katki saglamayi hedeflemektedir.
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Firsat esitligi, MillT Egitim Bakanliginin egitim ve 6gretim programlarini yapilandirirken dikkate
aldigi ilkelerin basinda gelmektedir. Nitekim 20. Milli Egitim S(rasi Kararlari kapsaminda yer alan “Ozel
egitim ihtiyaci olan 6grenciler icin dncelikle destek egitim odalari olmak Gzere tiim egitim ortaminda
sunulan hizmetler evrensel tasarim ilkeleri dikkate alinarak gelistiriimeli ve materyal agisindan da
zenginlestirilmelidir” (Milli Egitim Bakanhgi, 2021) maddesi 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim
olanaklarini iyilestirmeyi ve gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu noktada egitimde firsat esitligini
saglamak amaciyla 6zel gereksinimli bireylerin hazir bulunusluklarina ve gelisimlerine paralel olarak
Bireysellestirilmis Egitim Planlari hazirlanmaktadir. Ogrenci merkezli hazirlanan bu planlarin
uygulandigi ortamlarin basinda destek egitim odalari gelmektedir.

Destek egitim odasi

Destek egitim odasi, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin yetersizligi olmayan akranlariyla ayni
sinifta egitim alabilmelerini saglamak amaciyla yetersizlik tlrl ve yetenek alanlarina uygun 6zel arag-
gerecler ve materyallerle donatilmis bir egitim ortamidir. Bu odalarin agilmasi, kaynastirma ve
bitiinlestirme egitimi uygulanan okul ve kurumlarda zorunludur. Ozel egitim gereksinimi olan veya
Ozel yetenekli 6grencilerin egitim hizmetlerinden en iyi sekilde faydalanmalarini saglamak ve
potansiyellerini gelistirmek, bu odalarin en 6nemli hedeflerindendir (MEB, 2015).

Tirkiye'de okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde tam zamanl kaynastirma
egitimi goren 6grenciler icin destek egitim odalary, il ve ilge 6zel egitim hizmetleri kurulunun 6nerisiyle
il ve ilce milll egitim mudirlikleri tarafindan acilmaktadir (Yazicioglu, 2020). Ogrencilerin bireysel
egitim ihtiyaclarini karsilayacak sekilde yapilandirilan destek egitim odalarn, ihtiya¢ duyulan hizmeti
sunmak icin uygun bir ekip tarafindan yonetilmektedir. Ekip, okul 6gretmenlerinin yani sira 6zel egitim
O0gretmenleri, sinif 6gretmenleri ve alan Ogretmenleri gibi c¢esitli uzmanlik alanlarina sahip
egitimcilerden olusmaktadir. Gerektiginde Rehberlik Arastirma Merkezinde goérevli 6zel egitim
O0gretmenleri veya diger okullardan 6gretmenler de gorevlendirilebilmektedir (MEB, 2015).

Destek egitim odalari, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine ve hizlarina uygun calisma imkani
sunarak cok yonla gelisimlerini olumlu bir sekilde destekler (Girgilir vd., 2012). Ayrica bu odalarda
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ogrencilerin gicli ve zayif yanlarini belirleyerek onlara uygun destek ve rehberlik saglamak amaciyla
bireysel degerlendirme ve izleme siirecleri de gerceklestiriimektedir (Glomb ve Morgan, 1991). Destek
egitim odasinda egitim alacak 6grenciler ve verilecek dersler ise egitim-6gretim yili basinda
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) gelistirme biriminin tavsiyeleri dogrultusunda rehberlik ve
danisma hizmetleri yriitme komisyonunca belirlenir (Yazarkan, 2020).
Sayfa | 3033

Ogrencilerin 6zel egitim ihtiyaclarina yonelik ¢éziimler sunan destek egitim odalari, 6grenme
sureglerini daha verimli hale getirmeyi amaglar. Destek egitim odalarinin 6nemli katkilarindan biri de
okuma becerisinin gelistirilmesidir. Bu odalarda uygulanan bireysellestirilmis yaklasimlar, 6grencilerin
okuma aliskanliklarini ve anlama becerilerini gliclendirmektedir. Okuma becerisinin gelistiriimesi ise
ogrencilerin okuma hizini artirirken ayni zamanda metinleri dogru bir sekilde anlamalarina ve
yorumlamalarina imkan tanimaktadir.

Okuma becerisi

Okuma, farkh uzmanlar tarafindan cesitli baglamlarda incelenen bir olgu olup genis bir
literatlirde muhtelif tanimlara konu olmustur: “basili s6zciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan
zihinsel bir etkinlik” (Ozdemir, 1990: 13), “Sozciikleri, ciimleleri veya bir yaziyi bitiin unsurlariyla
gorme, algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligi” (Glindiiz ve Simsek, 2013: 13) ve “yazili metnin
Uretildigi dilin anlamsal ve dil bilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizl
bir bicimde kod ¢6zerek ve birtakim stratejiler kullanarak gerceklestirdikleri, duyussal yonl de olan
yinelemeli bir anlamlandirma siireci” (Ulper, 2010: 3). Okumanin temel amaci, tanimlardan da
anlasilabilecegi gibi anlamak, bilgiyi kavramak ve gerektiginde kullanmaktir.

Egitim programlarinin ve 0Ogretim slreglerinin merkezine yerlestirilen okuma ve anlama
becerileri, bireylerin yasamlarini anlamlandirma siirecinde temel bir rol oynar (Akyol, 2006). Bu
beceriler, analitik distinme kapasitelerini gelistirme ve elestirel diisinme becerilerini gliclendirme
acisindan katki saglayarak bireylerin bilissel yeteneklerini zenginlestirmektedir. Boylece bireylerin
karmasik konulari kavrama ve derinlemesine diisinme yetenekleri gelisim gosterirken ayni zamanda
bilgiye dayali analiz yapabilme yetenekleri de derinlesmektedir. Dolayisiyla bu becerilerin gelistiriimesi,
yalnizca akademik basariyi artirmakla kalmaz ayni zamanda bireylerin yasam boyu 6grenme siireglerine
de katkida bulunur. Ote yandan okuma ve anlama becerilerinin giiclendirilmesi kadar bu siirecte
yasanan glcliiklerin giderilmesi de bireylerin bilissel gelisimleri ve akademik basarilari igin kritik Gnem
tasir (Pressley, 2006). Nitekim 6grenme glclugi, dikkat eksikligi ve cevresel faktorler gibi unsurlar,
okuma becerisi izerinde olumsuz etkilere neden olarak bireylerin metinleri dogru ve etkili bir sekilde
anlamalarini zorlastiran 6nemli engeller olusturmaktadir. Akici okuma sorunlari olarak adlandirilan bu
engeller, 6grencilerin kelimeleri hizh ve dogru bir sekilde tanima vyetilerini zayiflatarak okuma
motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle sirecteki gicliiklerin giderilmesi, 6grencilerin
akademik basarilarini en st dlizeye ¢ikarmak agisindan biyik 6nem tasimaktadir.

Akici okuma, “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye donls ve
heceleme tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam (nitelerine
dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma”dir (Akyol, 2013: 4). Kimi zaman cesitli faktérlerden
dolayi okuma akiciigl istenilen diizeyde gerceklesmez. Ornegin 6grenme gilicligl, ndrolojik
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bozukluklar, dikkat eksikligi, cevresel-sosyal faktorler, zihinsel ve fiziksel engeller okumanin akiciligini
olumsuz yonde etkileyebilir (Razon, 1982; Meyer ve Felton, 1999). Bu tir durumlar, bireylerin okuma
becerilerini gelistirmesini engelleyerek akademik basariyr dusirmektedir (Erden vd., 2002; Ergil,
2012).

Okuma giigligii

Okuma gliclGgli, bireylerin okuma becerilerini olumsuz yénde etkileyen ve bu becerilerin
gelistirilmesini zorlastiran bir 6grenme glicligu tUrGdir (American Psychiatric Association, 2013).
Zihinsel bir sorun bulunmamasina ragmen 6grencinin okuma becerilerinde yetersizlik yasamasina yol
acan okuma glgligl; okuma hizini, kelime tanima yetenegini ve metin anlama becerisini olumsuz
etkilemektedir. Nitekim okuma gli¢ligli yasayan 6grenciler, kelimeleri dogru bir sekilde tanima, sesleri
birlestirip kelime olusturma ve metin igerisindeki anlami kavrama islemlerinde zorluk yasamaktadirlar
(Baydik, 2002). Okuma slrecinde yasanan séz konusu glgliklerin tanimlanmasi ve bu glglikleri
asmaya yonelik uygun desteklerin sunulmasi, 6grencilerin akici okuma becerisi edinmesinde 6nemli bir
rol istlenmektedir. Ozellikle okuma giigligii ceken bireyler icin bireysellestirilmis egitim planlarinin ve
ihtiyac odakli 6gretim stratejilerinin uygulanmasi, gugcliklerin asilmasinda etkili bir rol oynar.
Bireysellestirilmis planlar, 6grencilerin metinleri dogru anlama ve hizl yorumlama yetilerini
gelistirirken okuma becerilerinin de ilerlemesine katkida bulunmaktadir (Das, 2009).

Okuma hatalari

Bireylerin okuma esnasinda yaptiklari yanhslar, okuma hatalari olarak degerlendirilir. Okuma
sirecinde atlayip gegcmeler, eklemeler, 6gretmen tarafindan verilen kelimeler, tekrarlar, kendi kendini
diizeltme, yanlis okuma, noktalama isaretlerine dikkat etmeme, ters cevirmeler, parmakla takip ve kafa
hareketleri gibi hatalarla siklikla karsilasilir (Akyol, 2006). Okuma hatalarinin belirlenmesi, akici
okumanin gelistiriimesi icin temel bir adim olup bu hatalarin tespiti uygun dilizeltme stratejilerinin
gelistirilmesi agisindan da gereklidir (Goodman, 1965; Weber, 1968; Beebe, 1980; Leu, 1982).

Akici okuma stratejileri

Okuma giicligiint giderme ve akici okumanin saglanmasi noktasinda tekrarlayici okuma, esli
(ikili) okuma, arkadasla okuma, 3P Metodu, okuyucu tiyatrolari olusturmak, koro halinde okumak gibi
cesitli stratejilerden yararlanilmaktadir (Dag, 2010; Akyol ve Kodan, 2016; Asikcan, 2019; Yildiz, 2022).
Bu calismada okuma glicligi yasayan bir 6grenciye akici okuma becerisi kazandirmak amaciyla ¢oklu
okuma stratejileri kullanilmistir. Uygulanan yontemler arasinda tekrarlayici okuma, yankilayici (eko)
okuma, 3P (Pause, Prompt, Praise — Duraksama, Yonlendirme, Ovgii) metodu ve esli okuma yer
almaktadir. Bu stratejilerin her biri 6grencinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik farkl yaklasimlar
sunmakta ve akiciligl artirmayi hedeflemektedir.

Tekrarlayici okuma, metnin akiciligi saglanana kadar tekrar edilerek okunmasidir (Akyol, 2006).
Tekrarlayict okuma, gelisimsel bir okuma programi olarak tasarlanmistir. Arastirmalar, dizenli
tekrarlayici okumanin 6grencilerin okuma hizini, dogrulugunu ve anlama seviyesini artirdigini
gostermektedir (Samuels, 1979; Therrien, 2004; Strong vd., 2004).
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Yankilayici okuma, "6gretmen ya da iyi okuyan bir okuyucu tarafindan kelime, cimle veya kisa
paragraflarin yiiksek sesle okunmasi, 6grencilerin de bunlari tekrar etmesi"dir (Gunes, 2007: 277). Bu
yontem, 6gretmenin model okumasiyla 6grencinin kelimeleri dogru telaffuz etme yetisini kazanmasina
da katki saglar. Yankilayici okuma ydnteminde uygulama temel hedef olan akici okuma becerisi elde

Sayfa | 3035 edilene kadar siirdrdliir.

Esli okuma, kisinin kendisinden daha iyi okuma seviyesine sahip birinin rehberliginde
gerceklestirdigi okumadir (Topping ve Lindsay, 1992). Bu yontemde dikkate alinmasi gereken 6nemli
bir nokta, kullanilacak metnin ¢ocugun seviyesinin lzerinde olmasidir (Akyol, 2006). Esli okuma
yonteminin basarili sonuglar saglamasi igin siire¢c devamli ve istikrarli bir sekilde yirdtilmelidir. Bu
yontem, 6grencinin okuma hizini artirmakla birlikte kelimelerin dogru telaffuzunu 6grenmesini ve
noktalama isaretlerine uygun ses tonlamasi yapmasini da destekler.

3P metodu, bire bir egitimde basarili bir 6grenme stratejisi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
yontemde Ogrencilerin bireysel ihtiyaglari géz 6nilinde bulundurularak ders materyalleri ve 6gretim
stratejileri kisiye 6zel uyarlanir. Béylece 6grencilere daha 6zglin bir 6grenme deneyiminin sunulmasiyla
okuma becerilerinin gelistiriimesi hedeflenir. Nitekim 3P metodunun diger 6gretim yontemlerine
kiyasla dusik ilerleme gosteren okuyucular icin daha etkili oldugu kanitlanmistir (Merrett ve Mottram,
1997). 3P metodunda 6gretmenler, akranlar ve ebeveynler 6grencilere yonlendirici destek saglarlar.
Yontemin iki temel unsuru vardir: 6grenciye uygun okuma materyalinin saglanmasi ve 6greticinin
“duraksama, yonlendirme ve 6vgl” stratejilerini kullanarak geri bildirimde bulunmasi. Duraksama
asamasinda 6grenciye baglama uygun kelimeyi bulabilmesi ve kendi hatasini diizeltebilmesi icin belirli
bir siire taninir. Ogrenci, bes saniye icinde hatasini diizeltemezse ya da yanlis yaparsa yénlendirme
asamasina gegilir. Bu asama, 6grenciye dogrudan cevap vermek yerine ipuglari sunarak ve kendi
diizeltmesini yapmasi icin firsat taniyarak rehberlik etmeyi icerir. Ovgli asamasi ise dogru okuma
davranisinin sdzel olarak takdir edilmesini ve pekistirilmesini amaglar (Burns, 2006, Akt., Dag,2010).

Alanyazinda okuma gigligini gidermeye yonelik bircok calisma mevcuttur. Bu calismalar,
genellikle akici okuma stratejilerinin etkilerini incelemekte ve bu baglamda farkli yaklasimlar
sunmaktadir: bazi arastirmalar, tek bir yontemin okuma becerisi Gzerindeki katkilarini degerlendirirken
(Duran ve Sezgin, 2012; Karasakaloglu ve Saraclh Celik, 2018; Kuruoglu ve Sen, 2019) digerleri birden
fazla yontemin birlikte kullanilmasinin etkilerini ele almaktadir (Ozkara, 2010; Uzunkol, 2013; Akyol ve
Kodan, 2016; Sahin ve Melanloglu, 2021). Calismalar incelendiginde katilimcilarin arastirmacilar
tarafindan okuma glcligl yasadigi disliniilen ancak resmfi bir tani almamis 6grencilerden olustugu
gozlemlenmistir. Buna karsin okuma giigligii, 6grenme giigligiiniin bir tiriidiir. Ogrenme giicligi
tanisini ise psikiyatri servisi tarafindan konulmaktadir. Resmi taninin eksikligi, 6grencilerin ihtiyag
duyduklari destek egitim odasi gibi 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmamalarina neden olmaktadir.

Ozellikle okuma becerisi yeterince gelismemis 6grencilerin bireysel desteklere erisimini
zorlastiran bu durum, akademik basarilarini olumsuz etkileyerek ilerleyen siireclerde egitim basarilari
Uzerinde kalicl olumsuz sonuglar dogurur. Bu nedenle okuma gli¢ligu ¢eken 6grencilerin erken tespiti
ve onlara yonelik uygun destek programlarinin uygulanmasi, uzun vadeli basarilarini artirmak igin
bliyik 6nem tasimaktadir.
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Bu ¢alismada alanyazindaki arastirmalardan farkl bir yaklasim benimsenerek resmf olarak 6zel
ogrenme gliclgu tanisi konulmus bir katilmcinin okuma gicliigiinii gidermeye yonelik destek egitim
odasi merkezli bir eylem plani gelistirilmis ve uygulanmistir.

Sayfa | 3036 Arastirmanin amaci

Arastirma, okuma gligliiglini gidermede destek egitim odasi modelinin ve bu siirecte kullanilan
akici okuma stratejilerinin etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Uygulama 6ncesi katilimcinin okuma ve anlama becerisi hangi diizeydedir?

2. Okuma glcliigli yasayan katilimciya destek egitimi odasinda uygulanan eylem planinin

(tekrarlayici okuma, yankilayici (eko) okuma, 3p metodu ve esli okuma yontemi) katimcinin

metni anlama becerisini ve akici okuma seviyesini gelistirmedeki etkisi nedir?

Yontem
Arastirmanin modeli

Okuma glgligl yasayan ve destek egitim odasinda Tirkce dersi egitimi alan 7. sinif
Ogrencisinin okuma ve anlama gigliklerinin giderilmesinde tekrarlayici, yankilayic (eko), 3p (ppp)
modeli ve esli okuma yontemlerinin etkisini belirlemeyi amaclayan bu calisma nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Eylem arastirmasi; 6gretmen, yonetici vb.
uygulayicilarin kendi durumlarini veya yasadiklari sorunlari tanimlama, degistirme ve gelistirme
amaciyla bilimsel arastirma stirecleri kapsaminda diger uygulayicilarla is birliginde bulunarak yaptiklari
arastirmalardir. “Eylem arastirmacilari, saglam genellemeler aramaktansa, kendilerinin de kisisel
olarak dahil olduklari, belirli bir durumun kosullarini degistirmelerini saglayacak bilgiyi elde etmeye
yogunlasir” (Biyiikoztiirk vd., 2020). Ogretmen arastirmasi olarak da bilinen eylem arastirmasi, egitim
alaninda siklikla kullanilan bir yontemdir (Kéklt, 2001).

Katilimcinin 6zellikleri

Arastirmacinin gorev yaptigi okulda 6grenim géren 13 yasindaki 7. sinif 6grencisi olan katilimci,
ozel 6grenme glicligli tanisi konmus bir erkek 6grencidir. Arastirmaci, destek egitim odasi kapsaminda
katilimcinin Tirkce derslerine girmektedir. Calismada katilimcinin ismi, gizliligi saglamak ve etik
ilkelerden dolayr B harfi seklinde kodlanmistir. B'nin derslerine giren diger 6gretmenlerle yapilan
gorlismelerde 6grencinin akademik basarisinin diisiik oldugu ayrica okuma ve anlama becerilerinde de
sikintilar yasadigi belirlenmistir. B, kisilik 6zellikleri bakimindan da icine kapanik ve sosyal iliskilerde
glicliik ceken bir 6grencidir. Ote yandan velisiyle yapilan gériismelerde B’nin saglk agisindan herhangi
bir sikintisi olmadigi bilgisi arastirmaciya aktarilmistir.

Yapilan okuma calismalarinda B’nin kelimeleri 6nce icinden okuyup ardindan uzun bir
bekleyisten sonra sesli olarak okudugu gézlemlenmistir. Bununla birlikte B'nin evde kitap okumadigi
ve boyle bir aliskanliginin da olmadigi belirlenmistir. Ayrica noktalama isaretlerinin islevi ve kullanimi
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konusunda da sikintilar yasadigi tespit edilmistir. Dikkatini 6lcmek amaciyla B’ye uygulanan Burdon
Dikkat Testi sonuglarina gore ¢alismanin ilk baslarinda dikkatini toplamakta zorlandigi sonraki siiregte
ise calismaya uyum sagladigi sonucuna ulasilmistir. B’nin durumu kapsamli olarak degerlendirilmis ve
¢oklu okuma yodntemlerini iceren bir eylem plani olusturulmustur. Okulun imkanlari dogrultusunda
destek egitim odasi olarak kitliphane secilmis ve uygulama silireci burada gergeklestirilmistir. Bu
surecte gerekli izinler alinmis ve uygulama sireci hakkinda bilgilendirmeler yapilarak calismalar
yuratilmustar.

Veri toplama araci
Yanlis analizi envanteri

Calismada katilimcinin okuma ve anlama dizeyini belirlemek amaciyla yanlis analizi
envanterinden yararlanilmistir. Yanhs analizi envanteri, sesli okuma esnasinda meydana gelen hatalarla
kelime ve fonetik bilgiyi degerlendirirken sessiz okumanin ardindan yapilan anlama testleriyle
ogrencilerin kavrama dizeyini 6lgmeyi amaglar. Bununla birlikte anlama ve kelime tanima hatalarinin
cesitlerini tanimlayarak 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik bilgi saglar. Bu envanter,
okuma becerilerini g farkli diizeyde degerlendirmeyi hedefler (Akyol, 2006). Bu 6gretim diizeyleri su
sekilde tanimlanmaktadir:

Tablo 1.

Okuma duizeyleri ve ylizdelikleri
Okuma diizeyleri Kelime tanima Anlama
Serbest okuma diizeyi %99+ %90+
Ogretim dizeyi %95+ %75+
Endise dizeyi %90- %75-

a) Serbest Dilizey: Cocuklarin, bir 6gretmen ya da yetiskinin yardimina ihtiya¢ duymadan
diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

b) Ogretim Diizeyi: Cocuklarin, dgretmen ya da bir yetiskinin yardimiyla istenilen sekilde
okuyabildigi ve anlayabildigi diizeydir.

c) Endise Duzeyi: Cocuklarin, pek ¢ok okuma yanlisi yaptigi ve/veya okudugunun ¢ok azini
anladigi diizeyi ifade eder (Akyol, 2006, s. 83).

Katiimcinin anlama dizeyini belirlemek icin hazirlanan sorular, yanlis analizi envanterine
uygun olarak basit anlama sorulari ve derinlemesine anlama sorulari olmak Gzere iki grup seklinde
yapilandiriimistir:

Tablo 2.

Basit anlama sorulari icin cevap diizeyleri ve puan degeri
Cevap Diizeyi Puan degeri
Tam olarak cevaplanan sorular icin 2 puan
Yari cevaplanan sorular icin 1 puan
Hi¢ cevaplanmayan sorular icin 0 puan
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Basit anlama sorulari, 6grencilerin metni temel bilgileriyle anlamasini ve bu bilgileri dogru
sekilde ifade etmesini saglar. Bu dizeydeki sorular, 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini temel bir
seviyede degerlendirir.

Tablo 3.
Sayfa | 3038 Derinlemesine anlama sorulari icin cevap diizeyleri ve puan degeri

Cevap Diizeyi Puan degeri
Tam ve etkili bir sekilde cevaplanan sorular igin 3 puan
Biraz eksikleri olan ancak beklenen cevabin 2 puan
yaridan fazlasini verenler igin

Yari cevap verenler igin 1 puan
Hi¢ cevap verilmeyen sorular igin 0 puan

Derinlemesine anlama sorulari genellikle metnin daha kapsamli bir sekilde anlasiimasini
gerektirir. Bu tir sorular, 6grencilerin metinle ilgili elestirel diisinme ve ¢ikarim yapma gibi daha (st
diizey becerilerini 6lger (Brookhart, 2010).

Anlama diizeyinin ylizdesel degerlendirmesi ise 6grencinin okudugunu anlama becerisini nicel
olarak 6lgmek igin kullanilan bir yéntemdir. Bu siireg, 6grencinin topladigl puanlarin, mimkiin olan
maksimum puanlarla karsilastiriimasiyla gerceklestirilir. ilk olarak 6grencinin dogru cevaplardan aldig
puanlar toplanir. Ardindan alinmasi gereken maksimum puanlarin toplami belirlenir. Son olarak alinan
puanlarin toplami, maksimum puanlarin toplamina béliinerek 6grencinin anlama diizeyinin yizdesel
degeri hesaplanir (Akyol, 2006: 88). Bu yontem, 6grencinin okuma anlama performansini belirli bir
ylzdelik dilimde ifade eder ve degerlendirme siirecinin nicel bir bicimde yapilmasini saglar.

Burdon Dikkat Testi

Burdon Dikkat Testi, 1955 yilinda Benjamin Burdon tarafindan gelistirilen ve dikkat diizeyini
olgmeye yonelik bir psikolojik degerlendirme aracidir. Katilimcilara karisik harfler iceren bir sayfa verilir
ve onlardan belirli harfleri (a, b, d, g) bulup isaretlemeleri istenir. Sayfada rastgele yerlestirilmistir 660
harf bulunur. Bu harflerin sirali dagilimi su sekildedir: 31 "a", 29 "g", 30 "b" ve 29 "d" harfi yer alir.
Katilmcilara her bolim icin 5 dakika siire taninir ve yalnizca bu doért harfin altinin cizilmesi istenir.
Testin basinda katilimcilara hangi harfleri isaretlemeleri gerektigi hatirlatilir. Testin amaci, katilimcilarin
gorsel dikkat, hiz ve dogru algilamalarini 6lgmektir. Degerlendirme, katilimcilarin dogru isaretledikleri
harfler Gizerinden yapilir ve her dogru cevap bir puan olarak hesaplanir. Sonuglar, katilimcilarin dikkat
surekliligi ve gorsel algilama becerileri hakkinda bilgi verir.

Burdon Dikkat Testi icin Karaduman (2004) tarafindan yapilan gecerlik ve glivenirlik
calismasinda giivenirlik 6l¢cimi olarak test-tekrar test yontemi kullaniimistir. Bu yontem neticesinde
.78 korelasyon katsayisi elde edilmistir. Bu veri, testin tutarli ve glivenilir bir 6lciim araci oldugunu,
dikkat diizeylerini dogru bir sekilde degerlendirdigini gostermektedir.

Okuma metinleri
Birgll, M.F. ve Akin, E. (2024). Okuma glcligunin ¢ozimiine yonelik destek egitim odasi modeli: Bir eylem
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Calismada kullanilan metinler 2023-2024 egitim-6gretim yili kapsaminda ortaokullarda
okutulan 6 ve 7. sinif Tlirkge ders kitaplarindan alinmistir. Bununla birlikte bilgilendirici metinler, hikaye
edici metinler ve siir olmak Uzere (g ayri tire de yer verilmistir.

Arastirmaci giinliigii
Sayfa | 3039

Arastirmaci glinlGgu; bir arastirmacinin yaptigi calismalari, karsilastigi sorunlari, aldigi kararlar,
veri toplama slrecini ve analizlerini detayl bir sekilde kaydettigi belgedir. Bu glinliik, arastirmacinin
galismasini izlemesine, ilerlemesini degerlendirmesine ve sonuglari yorumlamasina yardimci olur.
Ayrica arastirmaci ginlGgi, arastirma siirecinde yasanan herhangi bir sorunu veya degisikligi not etmek
ve gelecekteki galismalarda referans olmak icin de 6nemli bir kaynaktir. Bu nedenle c¢alismanin
verilerine katki sunmasi amaciyla arastirmaci tarafindan eylem planinin uygulanma siirecinde giinliik
tutulmustur.

Ses kayitlari

Ses kayitlari; okuma hizi, dogrulugu ve akiciligl gibi 6zellikleri 6lgmede 6nemli bir kaynaktir.
Benzer sekilde dil analizi calismalarinda katilimcilarin okuma hizi, tonlamasi, telaffuzlan ve dil bilgisi
yapisi gibi 6zellikleri incelenirken ses kayitlari 6nemli bir veri kaynagi olarak kullanilir. Bu ¢alismada
katilimcinin okuma becerilerini degerlendirmek ve analiz etmek ayni zamanda givenirligi saglamak
amaciyla ses kayitlarindan yararlaniimistir.

Uygulama siireci

Calismaya katilimcinin okuma ve anlama diizeyini belirlemek amaciyla 6grenim gordugi sinif
seviyesine (7. sinif) uygun ve uzman gorisu ile belirlenmis 226 kelimeden olusan “Denizyildizi” adli
metin okutularak baslanmistir. Yanlis Analizi Envanteri ile yapilan degerlendirme sonucu katilimcinin
okumasinin endise dlizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle katilimcinin bir alt sinif
diizeyine (6.sinif) uygun metinlerle calismaya devam edilmesi kararlastirilmistir. Calisma kapsaminda
kullanilan metinler 2023-2024 egitim 6gretim yil kapsaminda ortaokullarda okutulan Tiirkce ders
kitaplarindan alinmistir.

Katilimcinin okuma esnasinda atlama, yanlis okuma, kafa hareketleri, tekrarlama, parmakla
takip, ekleme ve noktalama isaretlerine dikkat etmeme gibi hatalar yaptigi gézlemlenmistir. Noktalama
isaretlerindeki hatalari gidermek icin katilimciya konu anlatimi yapilmis ve daha sonra anlatimin
etkinliklerle desteklenmesi saglanmistir. Diger yandan kafa hareketleri ve parmakla takip gibi hatalarin
giderilmesi icinde dogru okuma teknikleri hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

Katilimcinin okuma siirecinde gesitli hatalar yapmasi, okuma giicligiiniin giderilmesi icin farkli
okuma yontemlerinin birlikte kullanilmasini zorunlu kilmistir. Bu amacgla calismada tekrarlayici,
yankilayici (eko), 3p metodu ve esli okuma yontemlerinin her birinin birer hafta slireyle uygulanmasi
planlanmistir. Bu kapsamda toplamda 40 saat olmak (izere dort haftalik bir eylem plani
olusturulmustur. Ayrica uygulama sureci, ses kayitlari ve arastirmaci gunlikleri ile kayit altina
alinmustir. Stirecin her adiminda katilimcinin rahatlamasi ve arastirmaya daha istekli katkida bulunmasi
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amaciyla gerekli bilgilendirmeler yapilarak cesitli odllerle tesvik edilmistir. Bununla birlikte okuma
metninin temasina uygun kisa videolar izletilerek katilimcinin ilgisinin canli tutulmasi ve arastirma
surecinin verimliligi artirilmaya ¢alisiimigtir.

Hikaye edici metinler, 6grencilerin dil becerileri agisindan daha yaygin olarak karsilastiklari ve
bilissel olarak tanidik hale gelen sdzciikleri icermektedir. ilkégretim 4. siniftan itibaren fen ve sosyal
bilgiler gibi konu alanlarinin 6ne ¢ikmasiyla bilgilendirici metinler daha soyut ve alana 6zgi kelimeler
icermeye baslar; bu durum, 6grencilerin énceki deneyimleriyle daha az baglanti kurmasina neden olur
(Akyol, 2013). Bu nedenle ¢alismada daha saglikli sonuglar elde edebilmek ve 6grencilerin gelisimini
net bir sekilde degerlendirmek amaciyla bilgilendirici metinlere daha fazla yer verilmistir.

Calismanin son haftasinda uygulama siirecinin katilimcinin okuma becerileri Gzerindeki etkisini
daha nesnel ve giivenilir bir sekilde degerlendirmek amaciyla 6n test asamasinda okutulan metinle ayni
okunabilirlik diizeyine sahip farkli bir metin kullanilarak son bir bagimsiz okuma yaptirilmistir. Ayni
metnin tercih edilmemesinin nedeni, katilimcinin metni onceden okumus olmasinin sagladig
avantajlarin ortadan kaldirilmasidir. Bu sayede katilimcinin okuma becerilerindeki gelisimin daha dogru
bir sekilde 6l¢iimesi hedeflenmistir. Uygulamanin ardindan elde edilen sonuglar, ilk okuma verileri ile
karsilastirilarak  katilimcinin  okuma becerilerindeki gelisim daha kapsamli bir bicimde
degerlendirilmistir.

Tablo 4.
Uygulama sirecinin isleyisi, uygulanan yontemler ve kullanilan metinler
Hafta Sinif Metnin Adi Metnin Tiirii Yontem Uygulama Siiresi
Diizeyi
1 6 Okumak Bilgilendirici Tekrarlayici Okuma 5 saat
1 6 Beden ve Akil Hikaye Edici Tekrarlayici Okuma 5 saat
2 6 Cocukluk Siir 3P Metodu 5 saat
2 6 Cocuklugunu Hikaye Edici 3P Metodu 5 saat
Ozleyen Kavuk
3 6 Canakkale Gegilmez Bilgilendirici Yankilayici Okuma 5 saat
3 6 Anadolu Hikaye Edici Yankilayici Okuma 5 saat
4 7 Saglikl Yasam icin Bilgilendirici Esli Okuma 5 saat
Spor ve Beslenme
4 7 Karli Daglarin Bilgilendirici Esli Okuma 5 saat
Arkadasi Ol

Esli okuma yoéntemi ile yapilan okumalarda bir st siniftan metinler secilmesi tavsiye edilir
(Akyol, 2006). Bu nedenle son hafta uygulan esli okuma yonteminde 6grencinin okuma dizeyinin bir
st dizeyi olan 7. sinif metinleri kullaniimistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirma kapsaminda uygulama oncesinde 6grencinin mevcut durumunu belirlemek icin
Yanlis Analizi Envanteri kullanilmistir. Bu envanterden elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencinin
ihtiyaclarina yonelik bir eylem plani olusturulmus ve uygulamaya koyulmustur. Verilerin analizinde
Birgll, M.F. ve Akin, E. (2024). Okuma glcligunin ¢ozimiine yonelik destek egitim odasi modeli: Bir eylem
arastirmasi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(3), 3028-3051.
DOI. 10.51460/baebd.1561836
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Yanlis Analizi Envanteri esas alinarak degerlendirme yapilmis ve uygulama 6ncesi ile uygulama sonrasi
duzeyler karsilastirilmistir. Katiimcinin okuma hatalarini tespit etmek ve gerekli midahaleleri
gerceklestirmek amaciyla okumalar ses kaydina alinmis, ayrica arastirmaci tarafindan diizenli olarak
glnlik tutulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik
Gegerlik

Calismada kullanilan yontemlerin  amaca uygunlugu, alan wuzmanlarinin goérusleri
dogrultusunda belirlenmistir. Katihmciya uygulanan akici okuma stratejilerinin okuma gli¢ligli yasayan
ogrencilerin okuma hizini, dogrulugunu ve anlama becerilerini gelistirmeye yonelik etkili yontemler
oldugu literatiir taramasiyla da desteklenmistir. i¢c gecerligi saglamak icin, akici okuma stratejileri
katilimcinin okuma diizeyine uygun sekilde diizenlenmistir. Ayrica ¢alismada kullanilan kaynaklarin ve
stratejilerin benzer Ozelliklere sahip 6grencilere de uygulanabilirligi gozetilerek dis gecerlik
saglanmistir.

Giivenirlik

Calismanin gilvenirligi, katilimcinin okuma performansinin iki bagimsiz gézlemci tarafindan
degerlendirilmesi ile saglanmistir. Gozlemciler arasindaki uyum, verilerin dogrulugunu ve g¢alismanin
glvenilirligini desteklemistir.

Arastirmanin etik izinleri

Yapilan bu calismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; Siirt Universitesi Etik Kurulunun 15.05.2024 tarihli, 6693 sayili karariyla etik
onayi alinmigtir.

Bulgular

Bu bolimde katilimcinin uygulama oncesi durumuna iliskin veriler ile destek egitim odasinda
uygulanan eylem plani sonrasinda okuma dizeyindeki degisim ve gelismelere dair bulgular
sunulmustur.

Katilimcinin uygulama 6ncesi okuma ve anlama diizeyini belirlemeye y6nelik bulgular

Katilimciya egitim gordiugla 7. sinif seviyesindeki ders kitabindan “Denizyildizi” adli metin
okutulmustur. Metnin okutulmasi sonrasinda katilimcinin performansina iliskin sonuglar Tablo 5'te yer
almaktadir.

Birgll, M.F. ve Akin, E. (2024). Okuma glcligunin ¢ozimiine yonelik destek egitim odasi modeli: Bir eylem
arastirmasi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(3), 3028-3051.
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Tablo 5.
Denizyildizi metni ile ilgili bilgiler
Metnin Adi Denizyildizi
Sinif Diizeyi 7. Sinif
Sozcik Sayisi 226
Dogru Okunan Sozcik Sayisi 206
Yanlis Okunan Sozcliik Sayisi 20
Sozcuk Tanima Yiizdesi %91

Katilimci, metindeki 226 sozctglin 20’sini hatali okumustur. Bu veri, sozciik tanima yizdesi
formiline (Sozcik Tanima Yuzdesi= Dogru Okunan Sézciik Sayisi/ Toplam S6zclk Sayisi) gore %91
basariya denk gelmektedir. Ulasilan sonuglar, katihimcinin Yanlis Analizi Envanteri'ne gore endise
diizeyinde bir so6zcik tanima seviyesine sahip olduguna isaret etmektedir. Bu nedenle ¢alismaya
katilimcinin bir alt sinifina (6. sinif) uygun metinlerle devam edilmistir.

Katilimcinin okuma esnasinda yaptigi hatalar: ekleme (f=3), yanlis okuma (f=8), atlayip gegcme
(f=2), 6gretmen tarafindan verilen kelimeler (f=4) ve tekrarlar (f=3) seklindedir. Katilimcinin anlama
diizeyini belirlemek amaciyla 7. sinif Tlirk¢e ders kitabindan alinan “Kazan Dogurdu” adli hikaye edici
metin sessiz okuma yontemiyle okutulmustur. Katiimcinin anlama diizeyini 6lgmek amaciyla kullanilan
metinle ilgili ayrintilar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.

Anlama dizeyini 6lgmek icin kullanilan metinle ilgili bilgiler
Metnin Adi Kazan Dogurdu
Sinif Dlzeyi 7. Sinif
Basit Anlamayi Olgen Soru Sayisi 3
Derinlemesine Anlamayi Olgen Soru Sayisi 2

Basit anlama sorulari icin (bkz. Tablo 2) katiimci kendisine yazili olarak yoneltilen 3 sorudan 5
puan; derinlemesine anlama sorulari icin (bkz. Tablo 3) 2 sorudan 3 puan almistir. Katilimcinin almasi
gereken puan ise 12'dir. Anlama dizeyi, “Alinan puan / Alinmasi gereken puan” formiline gore
belirlenir (Akyol, 2006). Bu durumda yapilan hesaplama neticesinde (8/12=0.66) 68rencinin anlama
diizeyinin %67 civarinda oldugu gorilmektedir. Bu veri, katiimcinin anlama becerisinin endise
diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Tekrarlayici okuma yénteminin uygulanmasina yonelik bulgular

Tekrarlayici okuma yénteminin uygulanmasi 6ncesi ve sonrasi okuma siirecine ait veriler Tablo
7'de gosterilmistir.

Birgll, M.F. ve Akin, E. (2024). Okuma glcligunin ¢ozimiine yonelik destek egitim odasi modeli: Bir eylem
arastirmasi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(3), 3028-3051.
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Tablo 7.
Uygulama 6ncesi ve sonrasi sonuclar

Metnin Sinif Sozciik Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama

Adi Diizeyi Sayisi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi

Okuma Okuma Hata Hata Kelime Kelime

Siresi Suresi Sayisi Sayisi Tanima Tanima

Yizdesi Yizdesi

Okumak 6 248 22dk18sn 17 dk 35 sn 21 10 %92 %96

Beden 6 283 26dk12sn 20dk 13 sn 26 14 %91 %95
ve Akil

“Okumak” adli metni uygulama 6ncesi 22 dk 18 sn’de okuyan katilimci uygulama sonrasi 17 dk
35 sn’de okumustur. Katilimcinin hata sayilarinda da belirgin bir azalma goézlemlenmistir: uygulama
oncesi 21 olan hata sayisi uygulamayla birlikte 10'a dismustir: ekleme (f=2), atlayip gegme (f=3),
O0gretmen tarafindan verilen kelimeler (f=3), tekrar (f=2). Ayrica kelime tanima yiizdesi uygulama
sonrasinda %92'den (endise diizeyi) %96'ya (6gretim dilizeyi) ylikselmistir. Benzer sonuglara “Beden ve
Akil” metni icin de ulasiimistir. Uygulama ile okuma siiresi 26 dk 12 sn’den 20 dk 13 sn’ye inmistir.
Bununla birlikte katilimcinin uygulama 6ncesi 26 hata olan sayisi uygulamayla 14'e dismstir: ekleme
(f=5), atlayip gegme (f=5), 6gretmen tarafindan verilen kelimeler (f=3), tekrar (f=1). Katiimcinin kelime
tanima ylzdesi ise %91'den (endise diizeyi) %95'e (6gretim diizeyi) ylikselmistir. Bu veriler, tekrarlayici
okuma yoénteminin etkili bir sekilde okuma stiresini azalttigini, hata sayilarini diistirdGglinii ve kelime
tanima ylzdesini artirdigini gostermektedir.

3P metodunun uygulanmasina yonelik bulgular

3P metodunun uygulanmasi 6ncesi ve sonrasi okuma slrecine ait veriler Tablo 8'de
gosterilmistir.

Tablo 8.
Uygulama 6ncesi ve sonrasi sonuglar

Metnin Adi  Sinif Sozciik Uygulama  Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama

Diizeyi Sayisi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi

Okuma Okuma Hata Hata Kelime Kelime

Siiresi Siiresi Sayisi Sayisi Tanima Tanima

Yiizdesi Yizdesi

Cocukluk 6 146 10dk08sn 7 dk 14sn 7 5 %95 %97
Cocuklugunu 6 178 16dk31sn 13 dk02sn 22 7 %88 %96

Ozleyen Kavuk

3P Metodu kullanilarak gerceklestirilen uygulamalar sonucunda katilimcinin “Cocukluk” siirini
okuma siiresi 10 dk 08 sn’den 7 dk 14 san’ye dismus, hata sayisi ise 7'den 5'e gerilemistir: ekleme
(f=1), atlayip ge¢gme (f=4). Buna karsin “Cocukluk” siirinde katilimcinin uygulama 0Oncesi "6gretim"
diizeyinde olan okuma performansinda herhangi bir degisiklik olmamistir. Ayni yéntemin uygulandigi
Birgll, M.F. ve Akin, E. (2024). Okuma glcligunin ¢ozimiine yonelik destek egitim odasi modeli: Bir eylem
arastirmasi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(3), 3028-3051.
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diger metin olan "Cocuklugunu Ozleyen Kavuk"ta da benzer sekilde okuma siiresi kisalmis ve hata sayisi
azalmistir. ilk okuma siiresi 16 dk 31 sn, uygulama sonrasi okuma siiresi ise 13 dk 02 sn olarak
Ol¢lilmustiir. Uygulama oncesinde hata sayisi 22 iken uygulama sonrasinda bu say1 7’ye dismustir:
atlayip gegcme (f=3), 6gretmen tarafindan verilen kelimeler (f=3), tekrar (f=1). Ayrica “Cocuklugunu
Ozleyen Kavuk” metninde katiimcinin okuma performansi “endise” diizeyinden “6gretim” diizeyine
yukselmistir.

Yankilayici (eko) okuma yonteminin uygulanmasina yonelik bulgular

Yankilayici okuma yénteminin uygulanmasi dncesi ve sonrasi okuma siirecine ait veriler Tablo
9'da gosterilmistir.

Tablo 9.
Uygulama Oncesi ve sonrasi sonuglar
Metnin Sinif Sozciik Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
Adi Diizeyi  Sayisi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
Okuma Okuma Hata Hata Kelime Kelime
Siiresi Siiresi Sayisi Sayisi Tanima Tanima
Yiizdesi Yiizdesi
Canakkale 6 298 27 dk 18 sn 23 dk 12 sn 32 12 %89 %96
Gegilmez
Anadolu 6 172 15dk22sn 11 dk 34 sn 12 7 %93 %96

Yankilayici okuma yénteminin uygulanmasi stirecinde, farkli uzunlukta iki metinle uygulama
gergeklestirilmistir. ilk metin olan "Canakkale Gegilmez" iizerinde yapilan ¢alismada, katilimcinin
okuma siireleri ve hata sayisinda kayda deger bir gelisim gozlemlenmistir. Uygulama o6ncesinde
katilimecr metni 27 dk 18 sn’de okurken uygulama sonrasinda okuma siiresi 23 dk 12 sn’ye dismustdr.
Ayrica hata sayisi uygulama 6ncesinde 32 iken uygulama sonrasinda bu say1 12’ye gerilemistir: ekleme
(f=3), atlayip gecme (f=2), 6gretmen tarafindan verilen kelimeler (f=5), tekrar (f=2). Yankilayici okuma
yonteminin uygulandigi diger metin olan "Anadolu"da ise okuma siiresi, uygulama 6ncesinde 15 dk 22
sn’den 11 dk 34 sn’ye inmistir. Hata sayisi ise 12°den 7’ye gerilemistir: ekleme (f=4), atlayip gegcme
(f=1), tekrar (f=2). Katilimcinin uygulama o6ncesindeki endise dizeyi, yankilayici okuma yontemi
sayesinde 6gretim dlzeyine ulasmistir. Bununla birlikte uygulanan bu yéntemle katilimcinin telaffuz
hatalari da bliyik olclide diizelmistir.

Esli okuma y6nteminin uygulanmasina yonelik bulgular

Esli okuma yénteminin uygulanmasi 6ncesi ve sonrasi okuma siirecine ait veriler Tablo 10'da
gosterilmistir.

Birgll, M.F. ve Akin, E. (2024). Okuma glcligunin ¢ozimiine yonelik destek egitim odasi modeli: Bir eylem
arastirmasi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(3), 3028-3051.
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Tablo 10.
Uygulama 6ncesi ve sonrasi sonuclar

Metnin Adi  Sinif Sozciik Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama

Diizeyi  Sayisi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
Okuma Okuma Hata Hata Kelime Kelime
Siresi Suresi Sayisi Sayisi Tanima Tanima
Yizdesi Yizdesi
Saglikh 7 279 26 dk10sn 19 dk 52 sn 32 11 %89 %96
Yagsam igin
Spor ve
Beslenme
Karl 7 330 31dk09sn 24dk11sn 46 16 %86 %95
Daglarin
Arkadasi Ol

Esli okuma yonteminde okuyucunun (st seviyesinden metinlerin sec¢ilmesi gerekmektedir
(Akyol, 2006). Bu dogrultuda uygulamada daha onceki calismalarda kullanilan 6. sinif metinlerinin
yerine 7. sinif metinleri secilmistir. Uygulama 6éncesinde “Saglikli Yasam igin Spor ve Beslenme” metnini
26 dk 10 sn’de okuyan katilimci, uygulama sonrasinda okuma siiresini 19 dk 52 sn’ye diisirmis ve hata
sayisi 32'den 11'e inmistir: ekleme (f=2), yanhs okuma (f=4), atlayip gegme (f=3), 6gretmen tarafindan
verilen kelimeler (f=2). "Karli Daglarin Arkadasi Ol" adli metinde ise uygulama dncesi okuma siiresi 31
dk 9 sn’den 24 dk 11 sn’ye diserken hata sayisi 46'dan 16'ya gerilemistir: ekleme (f=5), yanlis okuma
(f=4), atlayip ge¢cme (f=3), 6gretmen tarafindan verilen kelimeler (f=2), tekrarlar (f=2). Uygulama
neticesinde tabloda gorildugi tizere katimcinin metinleri okuma siiresi kisalmis, hata sayilari azalmisg
ve okuma performansi “endise” diizeyinden “6gretim” diizeyine ylUkselmistir.

Arastirmaci giinliiglinden elde edilen bulgular

Calismada verilerin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan giinlik
tutulmustur. Bu gunliikteki veriler, su sekilde 6zetlenebilir: Her uygulama 6ncesi yapilan motivasyon
konusmalariyla katihmcinin ¢alismanin 6nemini anlamasi saglanmistir. Katihmci, okuma sirecinde
zaman zaman stres yasamis ve gerginlik hissetmistir. Bu durumlar, ozellikle okuma sirasinda
belirginlesmis ve katilimcinin dikkati olumsuz etkilenmistir. Bu nedenle stres anlarinda okumaya ara
verilip katihmciyla rahatlaticc konusmalar yapilmistir. Katilimciyla gerceklestirilen konusmalar,
katilimcinin stresini azaltmis ve okuma performansi Gzerinde olumlu bir etki yaratmistir. Ayrica bazi
uygulamalardan o6nce katilimcida isteksizlik hali gortilmis ve calismanin verimli bir sekilde
gerceklestirilebilmesiicin bu durumlarda calisma ertelenmistir. Bu sayede katilimci, sonraki calismalara
daha 6zenli ve istekli bir sekilde katilmistir. Calismanin ilk donemlerinde gozlemlenen stres ve isteksizlik
durumlari, ilerleyen slrecte azalmis ve ortadan kalkmistir. Bu durum, uygulanan yéntemlerin etkili
oldugunu ve katiimcinin adaptasyon sirecinde ilerleme kaydettigini géstermektedir.

Birgll, M.F. ve Akin, E. (2024). Okuma glcligunin ¢ozimiine yonelik destek egitim odasi modeli: Bir eylem
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calisma, 6zel 6grenme gligligi tanisi konmus ve okuma gligligli yasayan 7. sinif 68rencisinin
okuma becerilerini gelistirmek igin belirlenen akici okuma tekniklerinin (tekrarlayici okuma, 3p
metodu, yankilayici (eko) okuma ve esli okuma) etkisini 6lgmek amaciyla destek egitim odasinda
yuratilmustdr. Eylem planini tasarlamak amaciyla ilk adim olarak katilimcinin okuma ve anlama
diizeyini belirlemek igin 6grenim gordigu sinif seviyesinden secilen bir metin Uzerinde ¢alisma
yapilmistir. Bu asamada Yanlis Analizi Envanteri kullanilarak elde edilen veriler, katilimcinin hem okuma
hem de anlama becerisinin endise diizeyinde oldugunu gosterdiginden calisma katilimcinin bir alt
sinifindan (6.sinif) secilen metinlerle yurttalmustar.

Sayfa | 3046

Calismanin amaglarindan biri de katilimcinin okuma esnasinda yaptigi hata tirlerini
belirlemektir. Bu amagla yapilan uygulamada katilimcida gézlemlenen hata tirleri sunlardir: atlama,
yanlis okuma, diizensiz bas hareketleri, tekrarlama, parmakla takip, ekleme ve noktalama isaretlerine
dikkat etmeme. ilk olarak katilimcinin noktalama isaretlerindeki hatalarini diizeltmek amaciyla konu
anlatimi gerceklestirilmis ve ardindan bu konular etkinliklerle pekistirilmistir. Ayrica kontrolsiiz bas
hareketleri ve parmakla takip gibi fiziksel davranislarla ilgili hatalarin ortadan kaldirilmasi igin
katilimciya dogru okuma teknikleri hakkinda detayh bilgi verilmis ve uygulamali 6rneklerle
desteklenmistir. Bu yontemlerin uygulanmasi sonucunda katilimcinin okuma becerilerinde belirgin bir
ilerleme saglanmistir. Nitekim atlama ve yanlis okuma gibi hatalarin sikhgl azalmis, noktalama
isaretlerine daha fazla dikkat edilmis ve okuma akicihiginda artis gézlemlenmistir. Ote yandan kafa
hareketleri ve parmakla takip gibi gérsel yardimcilarla ilgili hatalar da minimal dizeye dustrilmastir.
Ylratdlen ¢alismalar, katiimcinin okuma sirecindeki performansini olumlu yénde etkileyerek daha
etkili bir okuma pratigi gelistirmesine katki saglamistir.

Alanyazin incelendiginde okuma glicliginl gidermede akici okuma stratejilerinin etkisini
o6lgcmek amaciyla bircok farkh calismanin oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin uygulandigi sinif
dizeyleri incelendiginde ise genellikle ilkokul 6grencilerinin katiimci olarak secildigi ayrica ortaokul
diizeyinde yapilan g¢alisma sayisinin az ve yetersiz oldugu gorilmistir.

Okuma glgligl, 6grenme gilcligl kapsaminda degerlendirilen bir sorundur (American
Psychiatric Association, 2013). Alanyazinda 6grenme glicligliniin okuma gli¢ligliine yol actigini
gosteren birgok calisma bulunmaktadir. Balci (2019), 6zel 6grenme gli¢lGgi tanisi almis 47 6grencinin
akici okuma beceri dizeylerini belirli degiskenler acgisindan incelemeyi amaclamis; bu baglamda
ogrencilerin akici okumanin alt basamaklari olan dogru okuma, okuma hizi ve prozodi becerileri
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda 6zel 6grenme glicligl olan 6grencilerin beklenen dogru
okuma ylzdesinin oldukca altinda hatta neredeyse yarisinda kaldig1 gorilmustir. Arabaci (2017) da
calismasinda 6grenme gliclGgl olan ve olmayan 4. sinif 6grencilerinin okuma akiciligl ve okudugunu
anlama becerileri incelenmistir. Calisma, 27’si 6grenme glcligl yasayan ve 28’i normal gelisim
gosteren 55 Ogrenci ile yurutilmustir. Sonuclar, 6grenme glcligl olan 6grencilerin okuma, hiz,
prozodi ve okudugunu anlama becerilerinde normal gelisim gosteren akranlarina gére anlaml sekilde
daha dislik puanlar aldigini géstermistir. Ayrica Balci (2019) ve Arabaci (2017), 6grenme giicliigi olan
ogrencilerin egitim silireclerinde bireysel ihtiyaclarina uygun olarak tasarlanmis yontemlerin
kullanilmasinin bu zorluklari asmada 6nemli bir etki yarattigini belirtmistir. Bu calismada da her iki
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arastirmaci tarafindan ulasilan sonuglarla paralel olarak katimcinin 6grenme glgliiglinden
kaynaklanan okuma gl¢ligl yasadigi belirlenmis ve katilimcinin 6zelliklerine uygun bireysel bir
uygulama plani tasarlanarak uygulanmistir.

Bireysel planlama dogrultusunda yapilandirilan okuma g¢alismalarinin okuma glgligini
gidermeye olumlu katkilar sagladigini gésteren bir diger ¢alisma, Kuruoglu ve Sen (2019) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu ¢calismada okuma gl¢ligli yasayan ortaokul 6grencilerine tekrarli okuma
yontemi ile 6zel hizlandirimis okuma egitimi uygulanmis ve bu egitimin okuma uzerindeki etkileri
degerlendirilmistir. Calisma, 7'si deney grubu ve 7'si kontrol grubu olmak {izere toplam 14 6grenci ile
bire bir olarak yurutiilmistir. S6z konusu ¢alisma, tekrarli okuma yéntemini bu arastirmadan farkl
olarak kelime tekrar teknigi ve paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi ile zenginlestirerek
uygulanmistir. Kuruoglu ve Sen’in (2020) calismasi, bu arastirmanin sonuglariyla benzer sekilde
o0grenme glcligl yasayan o6grencilerin okuduklari sinifin okuma diizeyine ulasmalari icin dogru
stratejiler kullanilarak gerceklestirilen bireysel okuma egitiminin olduk¢a faydah oldugunu ortaya
koymustur.

Duran ve Sezgin (2012), yankilayici okuma yonteminin 6grencilerin okuma hatalarini azaltma,
kelime tanima ve anlama becerileri lzerindeki potansiyel etkilerini incelemek tzere ilkokul 4. sinif
ogrencileriyle bir calisma gerceklestirmistir. Akyol ve Kodan (2016) da benzer bir yas grubuyla
tekrarlayici, yankilayici ve esli okuma yontemlerinin 6grencilerin okuma gigliklerini giderme
konusundaki katkilarini degerlendirmistir. Her iki ¢alismanin sonuglari, bu arastirma ile paralellik
gostermekte olup okuma hatalarinin azaldigini, kelime tanima yuzdesinin ylikseldigini ve okuma
anlama becerilerinin gelistigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmalar, farkli okuma yontemlerinin etkili
kullaniminin  6grencilerin  okuma becerilerinin  gelistiriimesinde 6nemli bir rol oynadigini
gostermektedir.

Sahin ve Melanlioglu (2021) calismasinda "esli okuma, koro okuma ve eko okuma" tekniklerinin
uygulanmasiyla ortaokul dgrencilerinin okuma becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Ogrencilerin
o0gretimsel dlzeylerinde ilerleme kaydedilmis, ancak bu yontemlerin kelime uydurma ve hece yutma
gibi okuma hatalarinin giderilmesinde beklenen etkiyi gostermedigi gézlemlenmistir. Uygulanan eylem
plani sonucunda iki 6grenci bagimsiz diizeye, bir 6grenci kesin 6gretimsel diizeye, bir 6grenci ise gegis
gosteren diizeyden kesin 6gretimsel diizeye yikselmistir. Sesli okuma hatalarinda toplamda bir disus
yasanmasina ragmen, belirli okuma hatalarinin giderilmesinde yeterli etki saglanamamistir. Benzer
sekilde bu calismada da esli okuma ve eko okuma tekniklerinin uygulanmasi, 6grencilerin okuma
diizeyinde ilerleme, okuma hizinda artis ve kelime tanima becerilerinde gelisim saglamistir. Ancak bazi
okuma hatalarinin tamamen giderilemedigi tespit edilmistir. Bu bulgular, her iki ¢calismanin akici okuma
becerilerini gelistirme konusundaki benzer etkisini gosterirken gesitli okuma hatalarinin azaltilmasinda
farkl sonuglar elde edilebilecegini ortaya koymaktadir.

Akici okuma ve anlama becerilerinin gelistiriimesine yo6nelik calismalar genellikle okul
ortaminda vydiritilmektedir. Bu calismada da yapilandirilan eylem plani, destek egitim odasi
kapsaminda kutliphane ortaminda bire bir uygulanmistir. Erbasan ve Saglam (2020) tarafindan
gerceklestirilen calismada ise okul ortami yerine evde egitim alan bir 6grencinin rehberli okuma
yontemi araciligiyla anlama ve akici okuma diizeyindeki gelisimi incelenmistir. Elde edilen bulgular,
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rehberli okuma yonteminin 6grencilerin belirlenen gelisim hedeflerine ulasmalarinda 6nemli bir katki
sagladigini gostermistir. Benzer sekilde bu calismada da bire bir uygulamalarin ve velilerin 6gretim
sureglerine katiliminin 6nemi vurgulanmis ve bu katihmin akademik basariyi artirici bir etki yarattig
belirtilmistir.

Literatlirde okuma glicliglini gidermeye yonelik galismalarin biyilk bir boéliminin
tekrarlayici, yankilayici, esli ve rehberli okuma gibi akici okuma stratejilerine odaklandigi
gorulmektedir. Bu stratejiler, okuma hizini artirmayi, dogru telaffuzu saglamayl ve metin anlama
becerisini kolaylastirmayr amaglayan teknikler icermektedir. Benzer sekilde bu c¢alismada da
alanyazinda 6ne ¢ikan stratejiler esas alinarak uygulamalar gergeklestirilmistir. Tirkmenoglu ve Bastug
(2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise okuma gi¢liginin akran 6gretimi yoluyla azaltiimasi ele
alinmis, bes 6greten ve bes 6grenen olmak lizere toplam on 6grenciyle uygulamalar yiritilmustdr.
Sonuglar, 6grencilerin hem akici okuma hem de okudugunu anlama becerilerinde ilerleme kaydettigini
gostermektedir. Ayrica akran 6gretiminin 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerine olumlu
katkilar sagladigi belirlenmistir. Bu bulgu, akran 6gretiminin okuma gi¢liglinii gidermede sosyallesme
yoluyla etkili olabilecegini ve akici okuma stratejileri disindaki yéntemlerin de basari saglayabilecegini
gostermesi agisindan 6nemlidir.

Cayir ve Balci (2017), okuma yetersizligi olan ilkokul 3. sinif 6grencisinin bu yetersizliklerini
belirlemek ve bireysellestirilmis bir okuma programi ile sorunu gidermek amaciyla bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Ogrencinin akici okuyamadigi, yanlis okudugu, okurken eklemeler ve atlamalar
yaptigl, okuma mesafesini uygun sekilde ayarlayamadigi ve genel olarak okuma sirasinda ¢ok zorlandigi
tespit edilmistir. Benzer bir sekilde eko okuma ve tekrarli okuma yoéntemleri bu ¢alismada da
kullanilmistir. Ancak bu calismadan farkli olarak metindeki hedef kelimeyi bulma, kinestetik ve
dokunsal etkinlikler, kelime kutusu kullanimi ve bosluk doldurma stratejileri iceren uygulamalar da
uygulanmistir. Calisma neticesinde 6grencinin okuma gti¢liklerinde dnemli bir iyilesme gézlemlenirken
okuma akiciliginda istenen diizeye ulasilamadigi belirlenmistir.

Arastirmada destek egitim odasinda uygulanmak Uzere gelistirilen eylem planinda yer alan
akici okuma stratejileri (tekrarlayici okuma, 3P metodu, yankilayici okuma ve esli okuma), katilimcinin
okuma ve anlama becerilerini endise diizeyinden 6gretim dizeyine yiikseltmis, hata sayilarini da ciddi
oranda azaltmistir. Bu bulgular, alanyazindaki diger ¢calismalarla benzerlik géstermekte ve akici okuma
stratejilerinin, okuma glicligl yasayan 6grencilerin akici okuma becerilerini iyilestirmede 6nemli bir
ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte s6z konusu stratejilerin etkili oldugu alanlarin
tespit edilmis olmasina ragmen kapsaml bir iyilesme saglamak icin daha fazla sistematik arastirma ve
uygulama calismasina ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla akici okuma stratejilerinin daha derinlemesine
arastirmalarda ele alinmasi ve okuma glicligli ceken 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla uygulanmasi 6nerilmektedir.
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