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Oz Makale Bilgisi
Okul oncesi ogretmenlerinin fen 6gretimi tutumlarinin FeTeMM farkindaligint nasil
etkiledigini anlamak, 6gretim uygulamalarini gelistirmek i¢in dnemlidir. Bu arastirmanin Anahtar  Kelimeler: Fen

amacli, okul oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine ydnelik tutumlarinin FeTeMM
farkindaliklar1 {izerindeki roliiniin incelenmesidir. Arastirma, tanimlayici, kesitsel ve
iligskisel tarama niteliginde nicel arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024
egitim dgretim yilinda Samsun ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli okul dncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan 267 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, FeTeMM Farkindalik Olgegi ve Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Sonuglara gore okul
oncesi Ogretmenlerinin FeTeMM farkindaligi ve fen 6gretimine yonelik tutumlari orta
diizeyin iizerindedir. Ek olarak FeTeMM farkindaliginin FeTeMM egitimi alma durumuna
ve kidem yilina gore farklilagtigi goriilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
ogretimine yonelik tutumlari ise FeTeMM egitimi alma ve kidem yilina gore
farklilasmamaktadir. FeTeMM farkindaligt ile fen Ogretimine yonelik tutum arasinda
anlamli ve olumlu diizeyde zayif iliski bulunmaktadir. Ayrica fen 6gretimine yonelik tutum
FeTeMM farkindaliginin anlamli yordayicisidir. Bu sonugtan hareketle, 6gretmenlerin fen
Ogretimine dair tutumlarini giiclendirecek programlar ve seminerler araciligiyla FeTeMM
farkindalig1 arttirilabilir. Bu tiir programlarin dgretmenlerin FeTeMM alanlarindaki
bilgilerini ve pedagojik becerilerini gelistirmelerine katki saglayacagi diisiiniillmektedir.
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Abstract

Article Info

Understanding how preschool teachers’ attitudes toward science teaching affect STEM
awareness is essential for improving teaching practices. The aim of this research the role of
preschool teachers’ attitudes towards science learning on STEM awareness. The research is
a descriptive, cross-sectional, and relational quantitative research. The study group
comprises 267 preschool teachers working in preschool education institutions affiliated with
the Ministry of National Education in Samsun province in the 2023-2024 academic year.
The research used the Personal Information Form, STEM Awareness Scale, and Preschool
Teachers’ Attitudes Towards Science Teaching Scale as data collection tools. The results
show preschool teachers’ STEM awareness and attitudes toward science teaching are above
moderate. In addition, it is seen that STEM awareness differs according to the status of
receiving STEM education and year of seniority. Preschool teachers’ attitudes towards
science teaching do not vary according to receiving STEM education and year of seniority.
A significant and positive weak relationship exists between STEM awareness and attitudes
towards science teaching. In addition, attitudes toward science teaching are substantial
predictors of STEM awareness. Based on this result, STEM awareness can be increased
through programs and seminars that strengthen teachers’ attitudes toward science teaching.
Such programs will contribute to developing teachers’ knowledge and pedagogical skills in
STEM fields.
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Extended Summary

Introduction

FeTeMM is an educational approach that combines science, technology, engineering, and mathematics. It requires an
interdisciplinary approach, provides an understanding of problems from preschool to higher education, and produces
rational solutions to problems (Altunel, 2018). Science education is a natural process. In science education, students’
performance in preschool science activities depends on their learning of scientific process skills such as observation,
asking questions, conducting research, examining, classifying, applying the trial-and-error method, solving problems,
communicating, and establishing warm relationships (Karademir et al., 2020). Preschool teachers play an essential role
in the implementation of FeTeMM education. This depends on teachers’ awareness of FeTeMM (Jamil et al., 2018). In
this context, understanding the relationship between preschool teachers’ attitudes toward science education and STEM
awareness is an area that needs to be investigated. In addition, it is essential to determine the importance of teacher
awareness in supporting STEM education. Therefore, understanding the relationship between teachers’ attitudes toward
science education and STEM awareness is a critical area of study that attracts attention. In this context, the study
examines the role of preschool teachers’ attitudes towards science education on STEM awareness.

Method

This study was conducted in public preschool education institutions in Samsun in the 2023-2024 academic year. The
study was planned as a descriptive, cross-sectional, and relational quantitative study. Two hundred and sixty-seven
preschool teachers participated in the study. The study used personal information forms, STEM awareness scales, and
attitude scales toward science teaching as data collection tools. The STEM awareness scale was developed by Cevik
(2017). The scale consists of fifteen items. Three items in the scale need to be reverse-coded. The scale consists of three
sub-dimensions: “Effect on Student,” “Effet on Course,” and “Effect on Teacher.” Cronbach’s Alpha reliability
coefficient of the scale is .82 for the entire scale (Cevik, 2017). This study calculated Cronbach’s Alpha reliability
coefficient as .74 for the whole scale. Early childhood teachers’ attitudes towards science teaching scale was developed
by Cho et al. (2003) and adapted to Turkish by Pepele Unal et al. (2010). The scale consists of thirteen items. Each item
in the scale is rated on a 5-point Likert type. The scale has two sub-dimensions: “Self-Development” and “Self-
Efficacy.” The Cronbach’s Alpha reliability coefficient of the scale is .92 for the entire scale (Pepele Unal et al., 2010).
The current study’s Cronbach’s Alpha reliability coefficient is .92 for the whole scale. Data in the study were collected
via survey method in the 2023-2024 academic year. Independent sample t-tests and one-way analysis of variance from
parametric tests were used in data analysis to evaluate significant differences according to demographic characteristics.
Pearson correlation analysis and simple linear regression analyses were used to investigate the relationships between
STEM awareness and attitudes toward science education. SPSS 25.0 program was used to analyze the data in the
research. Necessary permissions for the study were obtained from the Sinop University Human Research Ethics
Committee and Samsun Provincial Directorate of National Education.

Results

As a result of the analysis, it was determined that preschool teachers’ STEM awareness differed significantly according
to their STEM education status (t(265)=-3.269, p<.01). The average scores of those who did not receive STEM education
(X=3.65) were higher. On the other hand, preschool teachers’ attitudes towards science education did not differ
significantly according to their STEM education status (t(265)=.410, p>.05). According to another finding, preschool
teachers’ STEM awareness differed significantly according to the seniority year variable (F(4,262)=12.01, p<.01).
Preschool teachers with 11-15 years of seniority (X=3.68), 16-20 years (X=3.70) and 21 years and above (X=3.74) had
higher STEM awareness. On the other hand, preschool teachers’ attitudes towards science education do not show a
statistically significant difference according to the seniority year variable (F(2, 262)=.304, p>.05). According to another
finding, it can be said that there is a statistically significant weak relationship between STEM awareness and attitude
towards science education as a result of Pearson correlation analysis (r=.272; p<.01). As a result of regression analysis,
it was seen that attitude towards science education is a significant predictor of STEM awareness (R=.27, R2=.07,
F(1,265)=21.168, p<.01). The research results contribute to the understanding of the relationship between preschool
teachers’ attitudes towards science education and STEM awareness. The research results can contribute to supporting
and encouraging preschool teachers in science education and STEM. It can be said that there are other factors that these
two variables can be related to. Therefore, it can be suggested that we focus on different variables that can be linked to
and investigate the potential factors that can affect STEM awareness.
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Giris

Okul 6ncesi egitim kurumlari, kiiciik gocuklarin 6grenme siirecine rehberlik eden gesitli ortamlar sunmaktadir. Okul
oncesi siniflari, ¢cocuklarin merakini tesvik edecek yapidadir. Dolayisiyla okul 6ncesi siniflari, gocuklar gézlemlemek,
problem ¢ozmek, farkli diisiinmek, iletisim kurmak ve sorgulamak, duyularin1 kullanmaya 6zendirmek i¢in tasarlanmis
laboratuvarlardir (Pendergast vd., 2017).

Okul Oncesi donemde egitimin g¢ocuklarin okul basarisina katkisi olduguna yonelik farkindalik giderek
artmaktadir (Sylva vd., 2013). Bunun yaninda birgok iilke okul oncesi egitime gitgide daha ¢cok dnem vermektedir.
Ayrica bilim, tiim egitim siireclerinde ve erken ¢ocukluk doneminde 6nemli bir alani temsil eder hale gelmistir
(Barenthien vd., 2018). Ek olarak bilim ve teknolojideki gelismeler dogrultusunda birgok iilke diinyanin degisen
ihtiyaclarina uyum saglamak i¢in egitim sistemlerini giincellemektedir. Bu giincellemeler siirecinde 6n plana ¢ikan
yaklagimlardan biri, FeTeMM (Fen bilimleri, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) egitimidir (Y1ildirim, 2021). Orijinal
ismi STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics), Tiirk¢e karsiligit FeTeMM olan bu kavram, dort
disiplinin bir araya gelmesi ile olusmaktadir (Dagdemir vd., 2018). FeTeMM, bu dort disiplini tutarli bir ¢ergevede
birlestiren, gercek yasam uygulamalarini ve problem ¢6zmeyi vurgular. FeTeMM, ¢ocuklara teknoloji, miihendislik
matematik ve fen alanlarinda basarili olmalarina yonelik gerekli bilgi ve becerileri saglamay1 amaglamaktadir (Y1ildirim,
2021).

FeTeMM etkinliklerini iceren okul 6ncesi egitim siiflarinda, kii¢iik cocuklar materyallerle uygulamali deneyler
ve kesifler yaparak bilimsel ve matematiksel baglantilar kurmaktadir. Bu etkinlikler araciligiyla kiiciik ¢ocuklar,
O0grenme siirecine aktif olarak katilmaktadir. Boylelikle bilimsel ve matematiksel kavramlara iliskin bir anlayig
gelistirmektedirler (Aktiirk ve Demircan, 2017).

FeTeMM, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin FeTeMM alanlar1 ve uygulamalar ile ilgili kavramlar 6gretmek
icin tiim iilkelerde okul Oncesinden yliksekdgretime kadar tiim egitim diizeylerinde kullanilmaktadir. Okul dncesi
donemin 6nemli bir siire¢ oldugu dikkate alindiginda ¢ocuklarin bu siirecte temel becerileri gelistirmesi ve kavramlari
ogrenmesi gelecek yillarda biiytik kolaylik saglayacaktir (Yildirim, 2021). Bu dogrultuda FeTeMM egitiminin amaglari
asagidaki gibi siralanabilir (Altunel, 2018):

Bireylerin merak duygularini ortaya ¢gikarmak,

Bireylerin arastirma ve sorgulamalarini saglamak,

Bireylerin 6grendiklerini tiriine doniigtiirmeleri ve problem ¢ézmelerini saglamak,
Ozgiin fikirlerin iiretilmesini saglamak,

Farkli ve elestirel diisiince ve becerilerin kazandirilmasini saglamak.

FeTeMM alanlariyla erken yillarda etkilesime girme, ¢ocuklarin 6grenmesi tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.
Bunun nedeni kii¢iik cocuklarin dogustan gelen bir meraka, yaraticiliga, analiz etme, varsayimda ve tahminde bulunma
istegine sahip olmalaridir. Bu 6zellikleri besleyerek ve FeTeMM etkinliklerinde kesif ve katilim i¢in firsatlar saglayarak,
cocuklar fen, teknoloji, miihendislik ve matematikte giiglii bir temel gelistirebilir, cocuklarin zihinsel gelisimleri tegvik
edilebilir ve ¢ocuklar gelecekteki 6grenme siireclerine hazirlanabilir (Salvatierra ve Cabello, 2022).

FeTeMM ortaya ¢iktig1 ilk anda ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ilgi odagi olarak bilinse de bu disiplinin okul
oncesi ¢ocuklar i¢in de kullanilabilecegi ilerleyen yillarda goriilmiistiir. Bu durum, FeTeMM’in ¢ocuklarda yaraticiligi,
soru sormay1, meraki ve ¢dziim dnermeyi tesvik etmesinden kaynaklanmaktadir (Ultay, 2022). Bu dénemde, okul
ici/okul dis1 etkinlikler ve aile katilim ¢alismalari ile FeTeMM desteklenmeye calisilmaktadir. Ayrica FeTeMM oyuncak
setleri ile erken ¢ocuklukta FeTeMM’e yonelik becerilerin artirilmasi hedeflenmektedir (Yasar Ekici vd., 2018).

Cocuklarin bilimsel 6nyargilari ne kadar erken incelenirse, ¢gocuklarin diisiinceleri daha iyi anlasilabilir. Okul
oncesi fen 6gretimine yonelik ¢ocuklarin zihinsel yapilarinin incelenmesi, uygun 6gretim etkinliklerinin olusturulmasini
kolaylastirabilir (Ravanis ve Bagakis, 1998). FeTeMM egitimi ¢ocuklarda iletisimi gili¢lendirme, akran 6grenmesine
katki saglama, is birligini destekleme, gocuklarin 6zgiivenini artirma, sorumluluk bilinci kazandirma, problem ¢6zmeyi
tesvik etme, fikir iiretme ve empati becerisi gelistirme gibi konularda destek saglamaktadir (Yal¢in ve Erden, 2021;
Yildirim 2021). FeTeMM egitimi 6grencilerde asagidaki tutum ve anlayiglari gelistirmesi potansiyeline sahip olmasi
bakimindan egitim siirecinde biiyiik bir dneme sahiptir (Rifandi ve Rahmi, 2019);
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Problem ¢6zme; problemleri anlayan, yeni durumlara uygun ¢oziimler getirmek,

Yenilik¢i; Bagimsiz ve 6zgiin arastirma yapmak,

Mucit; ihtiyaglari tantyip ¢oziim gelistirmek,

Kendine giiven; giindem belirleme yetenegine sahip ve kendinden emin olmak,

Mantiksal diisiiniir; dogal olaylar1 anlamak i¢in mantig1 kullanmak,

Teknoloji okuryazari; teknolojiyi kullanmay1 anlamak, ihtiya¢ duyulan becerilerde uzmanlasmak.

Yukarida bahsedilen gelisim ve katkilar1 saglayacak olanlar ise fen ve FeTeMM konusunda bilingli okul 6ncesi
ogretmenleridir. Nitekim okul 6ncesi cocuklar1 i¢in egitim sonuclarini iyilestirmenin 6nemli adimlarindan biri
egitimcilerin okul dncesi donemde yiiksek kaliteli FeTeMM deneyimleri saglama konusunda yetkilendirilmesi olarak
goriilmekte olup dgretmenin FeTeMM egitimindeki rolii vurgulanmaktadir (Brenneman vd., 2019). Ogretmenler,
FeTeMM’in uygulayicisi konumundadir (Keiler, 2018). FeTeMM’in uygulayicist olan okul oncesi 6gretmenlerinin
FeTeMM c¢aligmalarina yonelik algilariin artmasi ve fen dgretimine yonelik olumlu tutumlari, okul 6ncesi egitimi
kolaylastiracak firsatlar saglayan sonuglar ortaya cikabilir. Bagka bir ifadeyle 6gretmenler herhangi bir yeni 6gretim
yaklagiminin kilit uygulayicilari oldugundan dolay1 yeni bir metodun basartya ulagmasi buna yonelik farkindaliklarina
biiyiik dl¢tide baglidir (Jamil vd., 2018). Nitekim okul 6ncesi 6gretmenin FeTeMM’e yonelik bilgi, tutum ve farkindalig
FeTeMM o6gretim uygulamalari, 6grenme hedefleri iizerinde onemli bir etkiye sahip olabilecegi ifade edilmektedir
(Aleksieva vd., 2021). Bu baglamda arastirmalar, FeTeMM ile ilgili tim etkinliklere 6gretmenlerin katilim
gosterebilmeleri i¢in, FeTeMM uygulamalarinin fen 6gretimine dahil edilmesine yonelik olumlu bir tutum iginde
olmalar gerektigini gostermektedir (Gilileryiiz ve Dilber, 2021). Ayrica dgretmenlerde FeTeMM’e ve fen 6gretimine
yonelik olumlu tutumlar, 6grencilerin FeTeMM’i kabullerini etkileyebilir. Bazi ¢aligmalar bu durumu destekleyen
kanitlar sunmaktadir (Elayyan ve Al-Shizawi, 2019).

Okul oncesi 6gretmenlerinin FeTeMM’in bag harflerini olusturan fen, teknoloji, matematik ve miihendislik
disiplinlerinin smifa dahil edilmesi yoniinde tesvik edilmesi, 6grenciler icin meraka yonelten bir 6grenme ortami
meydana getirebilir. Ayn1 zamanda fene ve FeTeMM’e yonelik olumlu bir tutum gelistirmek, ¢ocuklarin merakin
harekete gecirerek bilimsel ve teknolojik agidan gelismelerinin 6niinii acabilir. Ozetle FeTeMM egitiminin bu kadar
onemli olmasi, degerli bir calisma alam olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle fen dgretimi baglaminda FeTeMM’i
anlamak alan yazina degerli 6ngoriiler saglayabilir. Bu agidan okul dncesi 6gretmenlerinin fene ve FeTeMM gibi
disiplinler arasi bir egitim yaklasimina bakis acilarinin belirlenmesi hem alan yazina hem de egitim politikalarina olumlu
yansiyabilir. Ayrica Mevcut ¢alismalar genellikle 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarini (Erden ve Sénmez,
2010; Pendergast vd., 2017) veya STEM algilarini (Y1ildirim, 2021; Wu ve Huang, 2023) bagimsiz olarak ele almakta
ancak bu iki kavram arasindaki dogrudan iligkiyi incelememektedir. Bu arastirma, okul oncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimi tutumlarimin STEM farkindaliklariyla nasil iligkili oldugunu belirleyerek ogretim siireci hakkinda onemli
bilgiler sunmay1 amaglamaktadir. Literatiirde STEM’in okul 6ncesi donemde uygulanabilirligine yonelik ¢aligmalar
bulunmasina ragmen (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018; Ultay, 2022), dgretmenlerin fen gretimi tutumlarinin STEM
yaklagimi {izerindeki etkisi kapsamli bir sekilde ele alinmamistir. Fen Ogretimine ydnelik olumlu tutuma sahip
ogretmenlerin STEM yaklasimini daha iyi anlama ve uygulama egiliminde olup olmadiklarini belirlemek, 6gretmenlerin
mesleki gelisim siireclerini daha etkili hale getirmede kritik 5Sneme sahiptir. ilgili calisma bu nedenle énemlidir. Ayrica
alan yazinda iki degiskeni birlikte ele alan c¢alismaya rastlanilamamigtir. Bu nedenle arastirmada okul oncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin FeTeMM farkindaliklar iizerindeki roliiniin incelenmesi esas
alinmustir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, okul dncesi dgretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin FeTeMM farkindaliklari
iizerindeki roliiniin incelenmesidir. Arastirma sorular asagida yer almaktadir:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

e FeTeMM farkindaliklar ile fen 6gretimine yonelik tutumlar FeTeMM egitim alma durumuna ve kidem yilina
gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

e Fen 0gretimine yonelik tutumlari, fen 6gretimine yonelik kisisel gelisim tutumlar1 ve fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlilik tutumlari ile FeTeMM farkindaliklari arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde iligki var midir?

e Fen 0gretimine yonelik tutumlari, fen 6gretimine yonelik kisisel gelisim tutumlar1 ve fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlilik tutumlar1 FeTeMM farkindaliklarin istatistiksel agidan anlamli diizeyde yordamakta midir?
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, tanimlayici, kesitsel ve iligkisel tarama niteliginde nicel arastirma olarak planlanmigtir. Tarama ¢aligmast,
belirli bir grup ya da toplulugun egilimlerini, tutumlarin1 veya goriislerini anlamak i¢in yapilan bir arastirmadir. Bu
yontemde, arastirmanin tamamini incelemek yerine, belirlenen bir 6rneklem iizerinden veriler toplanmakta ve sayisal
olarak analiz edilmektedir (Creswell, 2014). Tarama ¢aligmasi genellikle deneysel olmayan arastirmalarda sikga tercih
edilmektedir (Aypay, 2015). Betimsel arastirmalar ise belirli bir durumu ayrintili ve dikkatli bir sekilde tanimlamay1
amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2009). Kesitsel arastirmalar, verileri tek bir zaman diliminde toplayarak mevcut
durumu anlik olarak degerlendirmeye odaklanmaktadir (Aypay, 2015).

Katihmellar

Arastirmanin evreni, 2023-2024 egitim dgretim yilinda Samsun’da Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim
kurumlarinda c¢alisan kadrolu okul 6ncesi 6gretmenleridir. Milli Egitim Bakanligina ait istatistiklere gore 2021-2022
egitim 6gretim yi1linda Samsun’da devlet okullarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmen sayis1 1386°dir (MEB, 2023).
Orneklemin belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Bu calismanin drneklem
grubunda, Samsun ili sinirlar igerisinde Milli Egitim Bakanligina bagl okul 6ncesi egitim kurumlarinda calisan 267
kadrolu okul ncesi dgretmeni yer almaktadir. Ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de gdsterilmektedir.

Tablo 1. Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler n %
Kadin 254 95,1
Cinsiyet

Erkek 13 4,9

Evli 187 70

Medeni Durum
Bekar 80 30
Lisans 186 69,7
Ogrenim Durumu

Lisansiistii 81 30,3

26-33 yas 72 27

Yas 34-41 yas 97 36,3
41 yas ve lizeri 98 36,7
1-5 yil 54 20,2

6-10 yil 32 12
Kidem Yili 11-15 y1l 63 23,6
16-20 y1l 64 24

21 y1l ve iizeri 54 20,2

Evet 84 31,5

FeTeMM Egitimi Alma Durumu

Hayir 183 68,5

Tablo 1°e gore okul dncesi 6gretmenlerinin cinsiyet dagilimlari incelendiginde %95,1°1 kadin, %4,9’u erkektir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %701 evli oldugunu belirtirken %30’u bekar oldugunu ifade etmistir. Arastirmaya katilan
okul oncesi Ogretmenlerinin 6grenim durumu incelendiginde %69,7’sinin lisans mezunu oldugu, %30,3’liniin ise
lisansiistii egitim aldig1 sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin drneklem grubu 3 farkli yas grubuna ayrilmistir. Orneklem
grubunun %27’si 26-33 yas, %36,3’1 34-41 yas ve %36,7’si 41 yas ve lizerindedir. Katilimcilarin kidem yillar1 5 ayri
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gruba ayrilmstir. 1-5 yil ¢aliganlarin oran1 %20,2, 6-10 y1l ¢alisanlarin oranm1 %12, 11-15 yil ¢alisanlarin oran1 %23,6,
16-20 y1l galisanlarin oranm1 %24, 21 yil ve tizeri ¢alisanlarin oran1 %20,2’dir. Katilimcilarin %68,5’1 FeTeMM egitimi
almadigini ifade etmistir. FeTeMM egitimi alan 6gretmenlerin orani ise %31,5’tir.

Veri Toplama Araclari
Arastirmada kisisel bilgi formu, FeTeMM farkindalik 6l¢egi ve okul dncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik
tutumlar 6lgegi kullanilmistir,

Kisisel Bilgi Formu: Form, alan yazin taramasi ve uzman goriisiiyle hazirlannmistir. Oncelikle alan yazin
taramas1 sonucunda soru havuzu olusturulmustur. Taslak formla ilgili okul Oncesi egitimi doktorali ii¢ Ogretim
iiyesinden uzman goriisii alinarak son sekli olusturulmustur. Formda arastirmaya katilacak 6gretmenlerin demografik
bilgilerine yonelik ¢esitli sorular bulunmaktadir. Bu sorular; cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu, yas, kidem yili
ve FeTeMM egitimi alma durumu sorularini icermektedir.

FeTeMM Farkindalik Olgegi (FFO): Olgek, Cevik (2017) tarafindan gelistirilmistir. Olcek, FeTeMM alam
dgretmenlerinin FeTeMM farkindalik seviyelerini tespit etmeyi amaglamaktadir. Olgek, bireysel olarak dgretmenler
tarafindan doldurulmaktadir ve on bes maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri, besli likert tipinde
degerlendirilmektedir. Olgekte {ic maddenin ters kodlanmasi gerekmektedir. Olgek, “Ogrenciye Etkisi”, “Derse Etkisi”
ve “Ogretmene Etkisi” olmak iizere 3 alt boyut icermektedir. Olgege ait i¢ tutarlilik katsayis1 6lgegin biitiinii icin ,82;
Ogrenciye etkisi i¢in ,81, derse etkisi i¢in ,71 ve dgretmene etkisi icin ,70’tir (Cevik, 2017). Bu ¢alismadaki i¢ tutarlilik
katsayis1 6lgegin biitiinii i¢in ,74; 6grenciye etkisi i¢in ,87, derse etkisi i¢in ,72 ve 6gretmene etkisi igin ,70’tir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlar: Olgegi: Olgek, Cho ve digerleri (2003)
tarafindan gelistirilmis, Pepele Unal ve digerleri (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek, okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarimi belirlemeyi amaclamaktadir. Olgek, bireysel olarak dgretmenler
tarafindan doldurulmaktadir. On ii¢c maddeden olusan 6lcegin her maddesi, 5°li likert tipinde degerlendirilmektedir.
Olgekte ters kodlanmis madde bulunmamaktadir. Olgek “Kendini Gelistirme” ve “Oz Yeterlilik” boyutlaridan
olusmaktadir. Olcege ait i¢ tutarlilik katsayisi dlgegin tamamu igin ,92; kendini gelistirme icin ,82; 6z yeterlilik
icin ,73’tiir (Pepele Unal vd., 2010). Mevcut calismadaki i¢ tutarlilik katsayis1 6lgegin biitiinii icin ,92; kendini gelistirme
icin ,86; 0z yeterlilik i¢in ,90’dir.

Veri Toplama Siireci

Veriler, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda anket yontemi ile elde edilmistir. Samsun’da ¢alisan okul Oncesi
ogretmenlerine ulagilarak ilk once calisma ve Olgme araglari hakkinda bilgilendirme yapilmis ve goniilli olan
katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinmistir. Ogretmenler, kurumlarinda ziyaret edilerek egitim dgretim siirecini
aksatmayacak sekilde 6lgme araglarini doldurmalar1 saglanmistir. Olgme araglarini doldurma siiresi ortalama 15 dakika
olarak belirlenmistir. Arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in Sinop Universitesi Insan Arastirma Kurulu Etik Kurulundan
09.06.2023 tarihli ve 2023/97-129 sayili izin alinmigtir. Ayrica ¢aligmanin Samsun ilindeki okullarda yiiriitiilebilmesi
i¢in Samsun 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden 29.09.2023 tarihli ve E-76539049-605.01-206462 sayil izin almnustir.
Aragtirma siirecinde katilimcilarin goniilliilik esasina gore ankete katilmalari saglanmis ve bilgilendirilmis onam
almmustir. Aragtirmanin tiim agamalarinda katilimer gizliligine dikkat edilmistir.

Veri Analizi
Arastirmada verilerin analiz edilmesi igin SPSS 25.0 programindan faydalanilmistir. Oncelikle verilerin normal dagilim

durumu incelenmistir. Sonuglar Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Normallik Analizi Sonuglari

Olgekler ve Alt Boyutlart Carpiklik Basiklik
FeTeMM Farkindaligi Olgegi ,006 ,187
Ogrenciye Etkisi -,852 971
Derse Etkisi ,193 ,173
Ogretmene Etkisi -,576 ,701
Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi -,135 -,019
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Kendini Gelistirme ,049 -,090
Ozyeterlilik -,330 -,464

Tablo 2’ye gore FeTeMM farkindaligi 6lgegi ve alt boyutlari ile fen 6gretimine yonelik tutum Slgegi alt
boyutlarinin carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ila +1 araliginda oldugu goriilmektedir. Dolayistyla veriler normal
dagilmaktadir (Hair vd., 2013). Verilerin normal dagim gostermesi nedeniyle demografik sorularla yapilan
karsilastirmalarda parametrik testler kullamlmistir. Olgek boyutlarini ve ortalama puanlarmi FeTeMM egitimi alma
durumuna gore karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilirken, kidem yili i¢in varyanslarin esit oldugu
durumda tek yonlii varyans analizi (ANOVA), esit olmadigi durumda Welch Testi yapilmistir (Demir, 2020). Gruplar
aras1 farkliligin belirlenmesinde Post-Hoc testlerinden Scheffe ve Games-Howell uygulanmistir (Kayri, 2009; Demir,
2020).

FeTeMM farkindalik 6l¢egi ve fen dgretimine yonelik tutum Olgegi arasindaki iliskinin degerlendirilmesinde
pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Korelasyon analizi sonucunda iliski bulunan FeTeMM farkindalik 6lcegi ile
fen Ogretimine yonelik tutum Olcegi ve alt boyutlarindan kendini gelistirme ve Ozyeterlilik boyutlar1 arasinda basit
dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Olgeklerin giivenirligini belirlemek icin Cronbach’s Alpha katsayisi
hesaplanmistir. Katsayinin 1’e yakin degerler vermesi istenir (Seker ve Gengdogan, 2014).

Tablo 3. Giivenirlik Analizi Sonuglari

Olgekler ve Alt Boyutlari Cronbach’s Alpha
FeTeMM Farkindalik Olgegi 73
Ogrenciye Etkisi ,86
Derse Etkisi 12
Ogretmene Etkisi ,70
Fen Ogretimine Yoénelik Tutum Olgegi ,92
Kendini Gelistirme ,86
Ozyeterlilik ,90

Tablo 3’e gore FeTeMM farkindalik 6lcegi ve derse etkisi ile 6gretmene etkisi boyutlar1 oldukca giivenilirdir.
Bunun yani sira 6grenciye etkisi alt boyutu ise yiiksek derecede giivenirlige sahiptir. Fen dgretimine yonelik tutum
0lcegi ve kendini gelistirme ile 6z yeterlilik boyutlari ise yiiksek derecede giivenilirdir (Ozdamar, 2013).
Bulgular

Bu boliimde analiz bulgularina yer verilmistir. Bulgular tablolar halinde asagida sunulmustur.

Tablo 4. Betimsel Istatistikler

Olgek ve Alt Boyutlar n Minimum Maximum X ss
FeTeMM Farkindalig 267 2 5 3,59 42
Ogrenciye Etkisi 267 2 5 4,29 ,57
Derse Etkisi 267 1 5 2,71 72
Ogretmene Etkisi 267 1 5 3,66 72
Fen Ogretimi Tutumu 267 1 5 3,76 ,68
Kendini Gelistirme 267 1 5 3,53 ,79
Ozyeterlilik 267 2 5 3,96 71

Tablo 4’e gore FeTeMM farkindaligindan ve fen Ogretimi tutumundan alinabilecek puanlar 1-5 arasinda
degismektedir. Tablo 4 incelendiginde, aragtirmaya katilanlarin FeTeMM farkindaliginin orta diizeyin tizerinde oldugu
goriilmektedir (X=3,59). Benzer sekilde arastirmaya katilanlarin fen 6gretimine yonelik tutumu orta diizeyin {izerindedir
(X=3,76).
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Tablo 5. Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Olgekler ve Alt Boyutlart FeTeMM Egitimi Alma Durumu n X ss T sd P
Evet 84 3,47 43
FeTeMM Farkindalig: -3,269 265 ,001*
Hayir 183 3,65 41
- . .. Evet 84 4,30 ,49
Ogrenciye Etkisi ,236 192,962 ,813
Hay1r 183 4,28 ,6
Evet 84 2,45 ,86
Derse Etkisi -3,534 121,874 ,001*
Hayir 183 2,82 ,6
.. Evet 84 3,5 .83
Ogretmene Etkisi -2,296 132,784 ,023 %%
Hayir 183 3,73 ,65
.. Evet 84 3,79 71
Fen Ogretimi Tutumu 41 265 ,682
Hayir 183 3,75 ,67
Evet 84 3,57 ,79
Kendini Geligtirme ,565 265 573
Hayir 183 3,51 ,79
.. Evet 84 3,97 75
Ogzyeterlilik ,196 265 ,845
Hay1r 183 3,95 ,69

*p<,01, **p<,05

Tablo 5’e gore FeTeMM farkindaligi FeTeMM egitimi alma durumuna goére anlamh farklilik géstermektedir
(tass=-3,269, p=,001). FeTeMM egitimi almayanlarin FeTeMM farkindalig1 puan ortalamasinmn (X=3,65), FeTeMM
egitimi alanlarin puan ortalamasina (X=3,47) gére yiiksek oldugu ifade edilebilir. Benzer sekilde derse etkisi (t(121,57=-
3,534, p=,001) ve Ogretmene etkisi alt boyut puan ortalamalarinin (tq32,78= -2,296, p=,023) FeTeMM egitimi alma
durumuna gore anlamli yonde farklilastigi belirlenmistir. Diger yandan 6grenciye etkisi alt boyut puan ortalamalar
FeTeMM egitimi alma durumuna gore anlaml farklilik géstermemektedir (t(192,96=,236, p=,813).

Tablo 5°teki diger bir bulguya gore okul oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari, FeTeMM
egitimi alma durumuna goére anlamli farklilik gostermemektedir (t65=,410, p=,682). Benzer sekilde kendini gelistirme
(tesy=,565, p=,573) ve Ozyeterlilik alt boyut puan ortalamalarinin (tesy=,196, p=,845) FeTeMM egitimi alma durumuna
gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Tablo 6. Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar1

Degiskenler Kidem Y1l n X ss  Varyans Kaynag1 Kareler Top. sd  Kareler Ort. F p Fark
1-5 yal! 54 3,34 )39 Gruplar aras1 7,46 4 1,86
6-10 y1I? 32 3,38 41 Gruplar igi 40,69 262 ,15
FeTeMM 11-15 y1l? 63 3,68 41 3,4,5>
Farkindalig 1620y1l* 64 3,7 33 1201 000% 1,2
21+ il 54 3,74 42
Toplam 267 3,59 42 Toplam 48,15 266
1-5 yal! 54 3,38 ,78 Gruplar arasi 8,06 4 2,01
6-10 y1l? 32 348 .80 Gruplar igi 131,18 262 ,50
Ogretmene 11-15 y1l? 63 38 ,69
Etkisi 1620 y1l* 64 3,7 .6l 40200373571
21+ yil? 54 383 67
Toplam 267 3,66 72 Toplam 139,24 266
Fen 6gretimi 1-5 yil 54 372 )75 Gruplar arasi ,58 4 ,146
Tutumu 6-10 y1l 32 3,774 62 Gruplar igi 125,57 262 ,479
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11-15 y1l
16-20 y1l
21+ yil
Toplam
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 y1l
16-20 y1l
21+ yil

Kendini

Geligtirme

Toplam
1-5y1l
6-10 y1l
11-15y1l
16-20 y1l
21+ yil

Ozyeterlilik

Toplam

63
64
54

267
54
32
63
64
54

267
54
32
63
64
54

267

3,84
3,73
3,77
3,76
3,45
3,56
3,61
3,51
3,5
3,53
3,95
3,9
4,03
3,92
3,98
3,96

Toplam

Gruplar arasi

Gruplar ici

Toplam

Gruplar arasi

Gruplar ici

Toplam

126,15
,83
166,93

167,77

134,88

135,49

266

262

266

262

266

,209
,637

,153
515

,304

,329

,297

875

,859

,880

*p<,01, **p<,05

Tablo 6 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaligi puan ortalamalari, kidem yilina gore
anlamli farklilik gostermektedir (F262=12,01, p=,000). Scheffe testi sonucunda 11-15 y1l (X=3,68), 16-20 y1l (X=3,70)
ve 21 yil ve iizeri (X=3,74) kideme sahip olan okul éncesi dgretmenlerinin FeTeMM farkindaligi puan ortalamalariin
1-5 y1l (X=3,34) ve 6-10 y1l (X=3,38) kidem y1lina sahip olanlardan daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde
Ogretmene etkisi alt boyut puan ortalamalarinin kidem yilina goére anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir

(F(4,262)=4,02, p=,003).

Tablo 6’ya gore okul Oncesi dgretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutumlarinin kidem yilina gore anlamh
farklilik gostermedigi ifade edilebilir (F2, 262=,304, p=,875). Benzer sekilde kendini gelistirme (F(2264=,329, p=,859)
ve dzyeterlilik alt boyut puan ortalamalarinin (F2264=,297, p=,880) da kidem yilina gore anlaml farklilik gostermedigi

belirlenmigtir.

Tablo 7. Welch Testi Sonuglari

Degiskenler Kidem Y1l n X ss F sdl sd2 p Fark
1-5 yil! 54 4,35 ,45
6-10 y1I? 32 4,18 ,50
. 11-15 y1l® 63 4,29 ,59
Ogrenciye Etkisi 1,475 4 119,73 214 -
16-20 y1l* 64 4,39 ,59
21+ yil® 54 4,17 ,64
Toplam 267 4,29 57
1-5 yal! 54 2,08 ,63 3,4,5>
6-10 y11 32 2,35 ,75 1,2
11-15 y113 63 2,86 ,54
Derse Etkisi 23,085 4 113,852 ,000*
16-20 y1l* 64 2,88 ,46
21+ yil’ 54 3,16 71
Toplam 267 2,71 72

*p<,01
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Tablo 7’ye gore okul Oncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindalik dlgeginin 6grenciye etkisi boyutu puan
ortalamalarin kidem yilina gore anlamli farklilik gdstermedigi belirlenmistir (Fweien=1,475, p=,214). Derse etkisi
boyutu puan ortalamalarinin ise kidem yilina gére anlamli farklilik gdsterdigi belirlenmistir (F weicny=23,085, p=,000).

Tablo 8. Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Olgekler ve Alt Boyutlart Fen Ogretimine Yénelik Tutum Kendini Gelistirme Ozyeterlilik
r ,272% ,273% ,227%
FeTeMM Farkindalig:
P ,000 ,000 ,000

*p<,01

Tablo 8’de FeTeMM farkindalig1 ile fen 6gretimine yonelik tutum, kendini gelistirme ve 6zyeterlilik arasindaki
iligskiyi belirlemek i¢in yapilan pearson korelasyon analizi sonucu incelenmistir. Analiz sonuglarina gére FeTeMM
farkindaligi ile fen 6gretimine yonelik tutum (r=,272; p=,000) ve kendini gelistirme (1=,273; p=,000) arasinda olumlu
yonde anlaml diizeyde zayif iliski vardir. FeTeMM farkindalig1 ile 6zyeterlilik (r=,227; p=,000) arasinda ise olumlu
yonde anlaml diizeyde ¢ok zayif iliski vardir.

Tablo 9. FeTeMM Farkindaliginin Fen Ogretimine Yo6nelik Tutuma Gére Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

B Standart Hata B t F p
Sabit 2,965 ,140 0 21,197 ,000*
21,168
Fen 6gretimine yonelik tutum ,168 ,037 ,178 4,601 ,000%*
Bagimli degigsken: FeTeMM farkindaligi R=27 R2=,07

*p<,01

Tablo 9°da basit dogrusal regresyon analizi sonuglari sunulmustur. Analiz sonucunda fen egimine yonelik
tutumun FeTeMM farkindaligimin anlamli yordayicisidir (R=,27, R2=,07, F.265=21,168, p=,000). Dolayisiyla
FeTeMM farkindaligma iliskin toplam varyansin %07’sinin fen Ogretimine yonelik tutum ile agiklanabilecegi
sOylenebilir.

Tablo 10. FeTeMM Farkindaligimnin Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi Alt Boyutu Kendini Gelistirmeye
Gore Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

B Standart Hata B t F P
Sabit 3,080 ,115 26,842 ,000*
21,387
Kendini gelistirme ,146 ,032 273 2,744 ,000*
Bagimli degisken: FeTeMM farkindaligi R=,27 R2=,07

*p<,01

Tablo 10’da basit dogrusal regresyon analizi sonuglari sunulmustur. Analiz sonucunda kendini gelistirme alt
boyutunun FeTeMM farkindaliginin anlamli yordayicisidir (R=,27, R2=,07, F265=21,387, p=,000). Dolayisiyla

FeTeMM farkindaligina iligskin toplam varyansin %07’sinin kendini gelistirme alt boyutu ile aciklanabilecegi ifade
edilebilir.

Tablo 11. FeTeMM Farkindaliginin Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi Oz Yeterlilik Alt Boyutuna Gore
Yordanmasina {liskin Regresyon Analizi Sonuglari

B Standart Hata B t F P
Sabit 3,062 ,144 21,308 ,000*
. 14,361
Ozyeterlilik ,135 ,036 ,227 3,790 ,000*
Bagimli degisken: FeTeMM farkindalig1 R=,22 R2=,05

*p<,01
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Tablo 11°’de basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 sunulmustur. Analiz sonucunda oOzyeterlilik alt
boyutunun FeTeMM farkindaliginin anlamli yordayicisidir (R=,22, R2=,05, F125=14,361, p=,000). Dolayisiyla
FeTeMM farkindaligina iligskin toplam varyansin %05°1 6zyeterlilik boyutuyla agiklanabilir.

Sonuc ve Tartisma

Arastirmada okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarmin FeTeMM farkindaliklar tizerindeki
roliinlin incelenmesi amacglanmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi Ogretmenlerinde FeTeMM farkindaliginin,
FeTeMM egitimi alma durumuna gore farklilastigi goriilmektedir. FeTeMM egitimi almayan okul Oncesi
ogretmenlerinin FeTeMM farkindaligi, FeTeMM egitimi alanlara gore daha yiiksek elde edilmistir. Bu bulgu celiskili
gibi goriinse de boyle bir bulguya ulagilmasinda gesitli faktorlerin rol oynadigi soylenebilir. Bu bulgunun nedenlerinden
biri, FeTeMM egitimi almayan 6gretmenlerin FeTeMM’in okul 6ncesi egitimdeki etkisine yonelik bir merak icerisinde
olmalari olabilir. Ayrica bu 6gretmenler FeTeMM becerisini degerli ve mesleki bir beceri olarak goriiyor olabilir. Diger
taraftan FeTeMM egitimi almayan okul 6ncesi 6gretmenleri FeTeMM becerilerini mesleki gelisimleri igin bir firsat
arac1 olarak goriiyor olabilir. Bu nedenle FeTeMM farkindaliklarinin daha yiiksek diizeyde ciktig1 diisiiniilmektedir. Ote
yandan FeTeMM egitimi alan 6gretmenler, FeTeMM egitiminin ¢ocuklarin 6grenim siire¢lerinde olumlu bir fayda
¢ikardigina yonelik simirli bir anlayis igerisinde olabilir. Bagka bir neden ise FeTeMM egitimi alan okul Oncesi
ogretmenlerinin konunun teknik kismina daha fazla odaklanip FeTeMM’in 6nemini ve FeTeMM’in ortaya ¢ikaracagi
faydalar1 gbz ardi etmeleri olarak diisiiniilmektedir. Bu da FeTeMM egitimi almayan okul dncesi 6gretmenlerine gore
FeTeMM konusunda daha diisiik farkindaliga neden olmus olabilir. Ayrica 6gretmenlerin kag saat egitim aldig1, hangi
konularda, ne tiir bir egitim alindig1 (¢evrim igi, yiiz yiize, teorik ya da uygulama gibi) sorusu bu aragtirmada ele
almmamustir. Dolayisiyla alinan egitimin igerigi, kapsami, sekli gibi detaylarin bilinmemesi de arastirmada elde edilen
bu sonugla iligkilendirilebilir. Alan yazinda bu arastirmadaki bulguyu desteklemeyecek sonuglara rastlanilabilmektedir.
Hizmet i¢ci FeTeMM egitimi alan dgretmenlerin FeTeMM konusunda farkindaliklar1 ve goriislerini inceleyen bir
arasgtirmada Ogretmenlerin FeTeMM konusundaki farkindaliklarinin hizmet ici egitim sonrasinda arttigi bulgusuna
ulasilmistir (Acar ve Blyliksahin, 2021). Okul 0&ncesi Ogretmen adaylarinin FeTeMM farkindaliklarinin
degerlendirildigi bir arastirmada bu arastirmaya benzer sekilde FeTeMM farkindaliginin FeTeMM egitimi alma
durumuna gore farklilastigi bulgusuna ulasilmistir. Ancak bu c¢aligmadan farkli olarak FeTeMM egitimi alanlarin
farkindalig1 daha yiiksek ¢ikmustir (Koyunlu Unlii ve Dere, 2019). Baska bir arastirmada FeTeMM egitimi alan
ogretmenlerin FeTeMM farkindaliklar1 anlamli olarak daha yiiksek ¢ikmistir (Buldur ve Colak, 2022). Knowles (2017)
FeTeMM egitimi ile ilgili bir proje ¢alismasinda FeTeMM mesleki egitimine katilanlar lehine anlamli farklilik
bildirmistir. Bir bagka arastirmada da 2 yillik FeTeMM egitimine katilan 6gretmenlerin egitime katilmayanlara gore
FeTeMM’e yonelik tutumlari, inanglar1 ve giivenlerinde artis meydana gelmistir (Lange vd., 2021). Cigerci (2020)
aragtirmasinda benzer bir bulguya ulasarak FeTeMM egitimi alanlarin FeTeMM farkindaliginin daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Genel olarak ¢alismalarda Ggretmenlerin FeTeMM’e Gzel calistaylara katilmanin, ders kitaplart ve
Ogretmen kilavuz belgeleri gibi uygun FeTeMM egitim materyalleri saglamanin, FeTeMM yaklagimini sinifta hayata
gegirme kalitesini artirmak i¢in kendileri adina yararli kaynaklar oldugunu bildirdigi ifade edilmektedir (Srikoom ve
Faikhamta, 2018).

Aragtirmanin kidem yilina gore sonuglari incelendiginde FeTeMM farkindaliginin kidem yilina gére anlaml
yonde farklilagtigi saptanmistir. Bunun yani sira diisiik mesleki kidem yilina sahip okul Oncesi dgretmenlerinin
FeTeMM farkindalig1 daha diisiik diizeyde elde edilmistir. Bu farkliligm birka¢ nedeni olabilir. Oncelikle kidem y1l1
daha az olan 6gretmenlerin FeTeMM konusunda mesleki deneyimlerinin de az olmasi daha diigiik farkindaliga neden
olmus olabilir. Diger yandan deneyimli ve mesleki kidem yil1 daha fazla olan okul 6ncesi 6gretmenleri deneyimlerinden
dolay1 FeTeMM konularina yonelik farkindalik gelistirmis olabilir. Bu bulguyu destekler nitelikte Algin Ag¢iksoz ve
Esen Aygiin (2023) simif 6gretmenleri iizerinde yaptiklari bir arastirmada FeTeMM farkindali§inin 6gretmenlerin kidem
yilina gdre anlaml diizeyde farklilagtigini ve kidem y1l1 31 yil ve {izeri olanlarin FeTeMM puan ortalamalarinin daha
yiiksek ¢iktigimi saptamislardir. Giillii ve Akgay (2022) sinif 6gretmenleri {izerinde yaptiklari arastirmada bu ¢alisma
ile benzer sekilde FeTeMM farkindaliginin mesleki kidem yilina gore degistigini ifade etmislerdir. Ancak arastirma
sonuglarina gore 0-10 aras1 kidem yilindaki 6gretmenlerin daha fazla FeTeMM farkindaligina sahip olmalarina yonelik
ulastiklar1 sonug bu arastirma sonuglari ile 6rtiismemektedir. Bazi arastirmalarda ise FeTeMM farkindaliginin mesleki
kidem yilina gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Ornegin Cigerci (2020) ¢alismasinda FeTeMM farkindaligmin
kidem yilina gore anlamli diizeyde farklilagmadigini bildirmistir. Buldur ve Colak (2022) da benzer bir sonug bildirerek
okul oOncesi Ogretmenlerinin FeTeMM farkindaliklarini inceledikleri arastirmada FeTeMM farkindaliginin
ogretmenlerin mesleki kidem yilina gore farklilagmadigini tespit etmislerdir.
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Arastirmada ulasilan diger bir bulguya gore okul 6ncesi dgretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari,
FeTeMM egitimi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmamaktadir. Bu bulgunun temel
nedeni olarak FeTeMM egitimi alma durumundan bagimsiz olarak okul dncesi 6gretmenlerinin benzer egitim 6gretim
uygulama ve anlayigina sahip olmalari olabilir. Bu durum fen 6gretimine yonelik benzer tutumlara yol agmis olabilir.
Ek olarak ayn1 egitim politikalar1 ve egitim programina baglilik okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
tutumlarinin benzer olmasina neden olmus olabilir. Alan yazinda okul 6ncesi 6gretmenleri lizerinde FeTeMM egitimi
alma durumu ile fen 6gretimi tutumuna iligkin bir ¢aligmaya rastlanmamaistir. Ancak hizmet i¢i egitime katilma durumu
ile fen dgretimine yonelik tutuma odaklanan arastirmalara rastlanmaktadir. Ornek olarak Unal ve Akman (2013)
calismalarinda fen uygulamalarint yonetme konusunda MEB tarafindan verilen hizmet i¢i egitimlere katilan
Ogretmenlerin, bu egitimi almayan dgretmenlere gore daha olumlu bir tutum benimsedikleri sonucuna ulagsmiglardir.

Aragtirmada ulasilan diger bulguya gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari, kidem
yilina gore degismemektedir. Bunun nedeninin okul 6ncesi 6gretmenlerinin tek tip 6gretim kaynaklarina sahip olmast
ve egitim programina Ust diizey bagliliktan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ek olarak okul dncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimi konusunda benzer egitim siireglerine tabi olmalari, fen 6gretimi tutumu konusunda benzer bir anlayisa sahip
olmalarina neden olmus olabilir. Bagka bir arastirmada benzer bir sonuca ulasarak 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik
tutumlarimin mesleki kidem yilina gore degismedigini gostermistir (Ultay vd., 2020). Benzer sekilde Fayez ve digerleri
(2011) c¢aligmalarinda okul oncesi Ogretmenlerinin mesleki kidem yilina gore fen Ogretimine yonelik tutumun
farklilasmadigini ifade etmektedir. Bu bulgudan farkli olarak baska bir arastirma bulgular1 deneyimi daha az olan okul
oncesi 0gretmenlerinin fen bilimlerine yonelik daha fazla zorluk algiladigini gostermistir (Lloyd, 2016). Gorildiigi
iizere fen Ogretimi tutumu ve mesleki kidem yili ile ilgili alan yazinda bildirilen sonuglar birbirinden farklilik
gostermektedir. Bu dogrultuda, fen 6gretimi tutumu iizerinde kidem yilina gére daha farkli degiskenlerin etkisi
olabilecegi sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina gére FeTeMM farkindaligi ile fen 6gretimine yonelik tutum ve kendini gelistirme ve
ozyeterlilik boyutlar1 arasinda olumlu yonde zayif iliski vardir. Yordayici etkiye yonelik sonuglar incelendiginde ise fen
egimine yonelik tutumun, kendini gelistirme ve 6zyeterlilik alt boyutunun FeTeMM farkindaliginin anlamli yordayicisi
oldugu bulunmustur. Bu agidan, 6gretmenlerin fen konusunda kendini gelistirmeye yonelik istekleri dolayli da olsa
FeTeMM konularinda ilerleme ve gelisme istegini yansittiindan FeTeMM farkindaligini etkiliyor olabilir. Diger
yandan fen 6gretimine iliskin 6zyeterlilik algilar1 6gretmenlerin FeTeMM konularina yonelik basarili olacaklarina dair
giiven duygularim giiglendirerek FeTeMM farkindaligini etkiliyor olabilir. Genel olarak fen 6gretimine yonelik tutumun
FeTeMM farkindaligini agiklamak i¢in dnemli bir faktor olabilecegi sOylenebilir. Ancak iki degisken arasindaki iliskinin
zayif ve yordayict etkinin diisiik diizeyde olusu FeTeMM farkindaligim1 etkileyen bagka unsurlarin oldugunu
gostermektedir. Alan yazinda 6gretmenlerin FeTeMM farkindaligini etkileyen unsurlarin neler olduguna yonelik gesitli
arastirmalara rastlanmaktadir. Ornek olarak Giileryiiz ve Dilber (2023) gerceklestirdikleri arastirmada FeTeMM
etkinliklerinin 6gretmen adaylarimin FeTeMM farkindalik diizeylerine olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ogretmen adaylarimin FeTeMM farkindalig1 ve bilgi iletisim teknolojileri kullanim diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceleyen bir aragtirma bulgular1 da 6gretmen adaylarmin FeTeMM farkindalik diizeyleri ile bilgi iletisim teknolojileri
kullanim diizeyleri arasinda olumlu ve anlamli iliskinin oldugunu gostermistir (Demirtas ve Eksioglu, 2020). Ogretmen
adaylar iizerinde gerceklestirilen ve 6gretmen adaylar1 arasinda FeTeMM egitimini kullanma niyetleri ile iligkili olan
faktorleri inceleyen bir arastirmada FeTeMM egitimi bilgisi ile FeTeMM egitimine yonelik tutum arasinda olumlu bir
iligki vardir. Ek olarak arastirmada FeTeMM egitimine yonelik algilanan faydanin FeTeMM egitimine yonelik tutum
ile iliskili oldugu saptanmistir (Wijaya vd., 2022). Benzer bir arastirmada da FeTeMM'e yonelik tutum ve FeTeMM
bilgisi arasinda anlamli iliski tespit edilmistir (Shidiq ve Faikhamta, 2020). Fen 6gretimine yonelik tutum ile FeTeMM
farkindaligi arasindaki iliskiden yola ¢ikarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaligimin artirilmasi igin fen
odakli 6gretim yaklagimlarinin egitim programlarina ve miifredata dahil edilmesi ve biitlinciil bir bakis agisi
onemlidir. Bagka bir ifadeyle etkili bir FeTeMM egitimi i¢in farkli disiplinlerdeki 6gretmenlerin is birligi icerisinde
olmasi gerektigi de belirtilmektedir (Barclay ve Bentley, 2021).

Alan yazinda dogrudan iki degisken iizerinde c¢aligilan bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda calisma,
okul dncesi 6gretmenlerinde fen 6gretimine yonelik tutum ve FeTeMM farkindaligr arasindaki iligkinin anlagilmasina
katki sunmaktadir. Bu c¢alisma, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlarinin, FeTeMM
farkindaliklan tizerindeki etkisini ortaya koyarak, erken c¢ocukluk egitiminde fen ve FeTeMM egitiminin dnemini
vurgulamaktadir. Arastirma bulgular1 6gretmenlere sunulan FeTeMM egitim programlarinin igeriginin goézden
gecirilmesi gerektigini, 6gretmenlere kariyerlerinin basinda FeTeMM ve fen 6gretimi konusunda daha fazla destek
saglanmasia yonelik ihtiyag oldugunu ve Ogretmenlere yonelik FeTeMM egitimlerinin kidem yilina gore
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Ozellestirilmesi gerektigini gostermektedir. Arastirmada FeTeMM egitimi almayan okul Oncesi Ogretmenlerinin
FeTeMM farkindalig1 daha yiiksek elde edilmistir. Bu bulgu celiskili gibi gériinmektedir. Ancak arastirmada okul 6ncesi
ogretmenlerinin aldiklar1 FeTeMM egitimi icerik, kapsam ve sekil gibi detaylar acisindan incelenmemistir. Dolayisiyla
FeTeMM egitimi konusunda okul dncesi 6gretmenlerinin almis olduklari egitimler kapsamli sekilde incelenerek bunun
FeTeMM farkindalig1 {izerinde nasil bir etki ortaya ¢ikaracagina yonelik arastirmalar yapilabilir. Arastirmada daha az
deneyimli 6gretmenlerin FeTeMM konusunda daha diisiik farkindaliga sahip oldugu goriilmiistir. Bu baglamda
FeTeMM konusunda 6zellikle daha az deneyimli egitimcilere yonelik mesleki gelisim ve farkindaligi artirmaya yonelik
farkindalik ¢alismalariin sunulmasi i¢in uygulamalar gelistirilebilir. Ayrica farkli deneyimlere sahip 6gretmenlere
yonelik tamamen kidem yilina gore 6zellestirilmis farkli egitim stratejileri uygulanabilir. Ek olarak FeTeMM’in sinif
egitimine dahil edilmesine yonelik disiplinler arasi bir yaklasim gerektiginin siirekli olarak vurgulandigi g6z oniine
alindiginda kidem yil1 daha fazla olan okul dncesi 6gretmenleri ile daha az deneyime sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin
birbirleriyle paylasimda bulunabilecekleri is birlik¢i ¢aligmalar yapilabilir. Aragtirma sonuglarinin okul 6ncesi
Ogretmenlerini fen 6gretimi ve FeTeMM konusunda destekleyecek ve tesvik edecek stratejilerin gelistirilmesine
yardimci olabilecegi beklenmektedir. Diger yandan bu iki degiskenin iliskili olabilecegi bagka faktorlerin de oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle, arastirmalarda bu iki degiskenle iligkili olabilecek diger faktdrlere odaklanilmasi ve FeTeMM
farkindaligin1 etkileyebilecek potansiyel faktorlerin neler oldugunun arastirilmasi oOnerilebilir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin FeTeMM farkindalig1 iizerinde etkili olabilecek faktorleri bireysel, kurumsal ve toplum baglaminda ele
alan arastirmalar gergeklestirilebilir.
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