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Ozet: Bu arastirma, 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla yapilmistir. Nicel arastirma ydnteminin kullanildigi bu betimleme
calismasinda arastirmanin érneklemini ic Anadolu Bélgesindeki bir il merkezi ve bu
ile bagl bir ilge merkezindeki iki Bilim ve Sanat Merkezinin 3. ve 4. siniflarinda
O0grenim gbren ve arastirmaya istekli olarak katilan 58 0Ozel yetenekli 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kitap Okuma Alskanligina
iliskin Tutum Olgegi” veri toplama araglar olarak kullanilmistir. Veriler 6zel bir
istatistik programi ile parametrik olmayan analiz tekniklerinden Kruskal Wallis H
testiile Mann Whitney U testi kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Calisma
sonunda 6zel yetenekli BILSEM 6grencilerinin okuma aliskanliklarina yénelik

1 Bu ¢alisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladigi yiiksek lisans tezinden
hazirlanmigtir.
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tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. BILSEM’e devam eden 6zel
yetenekli 6grencilerin okuma tutumlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve babalarin
egitim dizeyi, evlerinde kitaplik olmasi, kitap okuma sikligi degiskenleri agisindan
anlamli diizeyde farkliik olmadigl saptanmistir. Annelerinin ve babalarinin kitap
okuma durumlarinda anne ve babalari her zaman kitap okuyanlar Iehine, bilgisayar
ve internette zaman gec¢irme durumlarinda giinde 1 saat ve daha az zaman
gegirenler lehine anlamli fark olustugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma aliskanlig
kazanmalarinda en ¢ok 6gretmenlerinin ve annelerinin roli oldugu gérilmustir.
Kitap okumalarina engel olan durumlarin ise 6devlerin ¢oklugu ve sesli ortam
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim ve sanat merkezi, okuma tutumu, 6zel yetenekli 6grenci.

Abstract: This research was conducted to determine the reading attitudes of gifted
students. In this descriptive study, in which the quantitative research method is
used, the sample of the research consists of 58 gifted students studying in the 3rd
and 4th grades of two Science and Art Centers in a city center and a district center
in the Central Anatolia Region and willingly participated in the research. In the
research, "Personal Information Form" and "Attitude Scale for Reading Habits"
were used as data collection tools. The data were analyzed and interpreted using a
special statistical program, the Kruskal Wallis H test and the Mann Whitney U test,
which are non-parametric analysis techniques. At the end of the study, it was
determined that the attitudes of the gifted BILSEM students towards their reading
habits were at a high level. There was no significant difference in the reading
attitudes of gifted students attending BILSEM in terms of gender, grade level,
education level of parents, having a library at home, and frequency of reading
books; It has been determined that there is a significant difference in favor of those
whose mothers and fathers always read books in the reading status of their
mothers and fathers, and in favor of those who spend 1 hour or less a day in the
situation of spending time on the computer and the Internet. It has been seen that
teachers and mothers are the most effective in gaining reading habits of students.
It was determined that the situations that prevented them from reading books
were the abundance of homework and the sound environment.

Keywords: Science and art center, reading attitude, gifted student.

1. Girig

Egitim, insanin var oldugu glinden beri hayati diizenleyen en énemli unsur olarak
degerlendirilebilir. Toplumun gelisimi toplumu olusturanlarin gelisimi ile dogru
orantilidir. Egitim slirecinde her birey 6zel olarak degerlendirilmeli ve bireylerin
kendilerini kesfetmelerine imkan verilmelidir. Toplumlarin gelisiminde yonlendirici
roller Ustlenmesi beklenen Gstiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine dnem veren
uluslarin bilim ve teknoloji Giretme de de daha erken yol aldiklari gbzlenir.

Egitim, her bir bireyin hedeflerini, bilgilerini, yeteneklerini, degerlerini, ahlak
Olgilerini, yonelimlerini, tutumlarini, algilarini degistiren slireglerin butinadur (Ekinci,
2007). Bu kapsamda o6zel yetenekli bireylerin erken yaslarda tanilanmasi ve
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egitimlerinin desteklenmesi ile bu bireyler bir¢ok alanda iyi yerlere gelmektedirler. Bu
durum da iilkelerin ilerlemesini ve gelismesini hizlandirmaktadir (Okur ve Ozsoy,
2013). icinde bulunulan bilgi caginda 6zel yetenekli bireylerin istiin olan 6zellikleri g6z
oninde bulundurularak bu bireylerin egitimine daha fazla ©6nem verilmesi
gerekmektedir. Ozel yetenekli bireylere érgiin egitimlerini aksatmayacak sekilde
egitim veren Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), iilkemizde bu 6grencilere destek
egitimi vermek (izere agilan bir kurumlardir. Ozel yetenekli bireylerin iyi taninmasi ve
dogru yonlendirilmesi hem kendileri igin hem de tlkelerin gelecegi icin 6nemlidir. Her
gocugun kendine has 6zelliklerle dogdugu ve bunlari kesfedip kullanabilmeleri igin 6zel
yetenekli bireylere destek olunmasi gerektigi unutulmamalidir. Bu konuda anne
babalara ve égretmenlere gérev diismektedir (Kadioglu Ates ve Mazi, 2017). Ozel
yetenekli 6grenciler stirekli 6grenme ihtiyaci duyarlar ve okuma onlar igin bir aragtir.
Arastirmalarda ilkokula baslayan 6zel yetenekli 6grencilerin okula baslamadan 6nce
okumayi o6grendigi ve yasitlarinin sinif seviyesi olarak da ilerisinde okudugu
gorulmektedir (Bonds ve Bonds, 1983).

Hizla gelisen ve liretimin degerine siirekli vurgu yapilan diinyada okuma giinden giline
daha da degerli olmaktadir. Glinimiiz dijital ¢aginda ¢oklu okuryazarlik kavramiyla
aciklanabilecek; harita ve tabela okumadan, hastanede, haberlesmede, internet
kullaniminda, tarihimizi arastirmada kisacasi her alanda okuma ihtiyactan ¢ok
zorunluluk haline gelmistir. “Okuma, ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandiriimasi
strecidir.” (Milli Egitim Bakanligi -MEB, 2006). Dékmen (1994: 15)’e gbre “Okumak
demek, kelimeleri ya da cimleleri gormek demek degildir; okuyabilmek, 6zellikle
anlayarak okuyabilmek igin gormenin 6tesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir.
Okuma, bir algisal etkinliktir, bir disinme sirecidir”. Okuma aliskanliginin
olusmasinda bir¢ok degiskenden s6z edilebilir. Basta bireysel dzellikler olmak tizere,
ailenin okumaya karsi tutumu, arkadaslar, okul ve Ogretmenin rolii okuma
aliskanliginin kazanilmasinda énemli role sahiptir. Sahin’e gore (2012) gére okuma
aliskanligl kazandirma siirecinde tim bu degiskenlerin hesaba katiimasi 6nemlidir.

Okumanin gergeklesmesi ve aliskanliga déntismesi icin bireyin motivasyonu 6nemlidir.
Bireysel etkenlerden olan ilgi, tutum, deger verme, yonelim, merak, okumaktan alinan
keyif okuma aliskanhgl kazanmada belirleyici olabilir. “Okuma aliskanhgi, 6grencilerin
temelde okul siralarinda iken kazanmalari gereken bir beceridir. Ogrenciler okul
¢aginda iken bu beceriyi edinmemisler ise, yetiskinlik déneminde edinmeleri ¢ok gi¢
olmaktadir” (Sahin, 2009, s: 217). Ote yandan ¢ocuklarin ilgilerini cekecek kitaplarla
erken yaslarda bulusturulmasiileride okuma aliskanhgi kazanmalarinda etkili olacaktir.
Aile gocugun birgok gelisim stirecinde etkili oldugu gibi okuma becerisinin gelisiminde
de onemli bir yere sahiptir. Birey blyldigi ortamda sik sik kitapla karsilasirsa
okumaya 6zenmeye baslayacaktir. Dokmen Bireyin aliskanlklar edinme ve beceriler
kazanma sirecinde en ¢ok etkili olan aileden sonra ikinci sirada arkadas cevresi
gelmektedir. Arkadas segimi okuma aliskanligl kazanma siirecinde etkili olmaktadir.
Birey arkadaslariyla kitaplar Gzerine konusabiliyor, onlarla kitap aligverisi yapabiliyorsa
bu durum bireylerin okuma aliskanligini olumlu yénde etkileyecektir. Ogretmenler de
okuma aliskanhg kazanma siirecinde etkin rol oynamaktadirlar. Ogrencilerine
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okuyarak rol model olan 6gretmenler onlara bu aliskanhgin kazandirilmasinda son
derece 6nemli yere sahiptirler.

Okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olan bireyler okumaya deger verirler ve
okumaktan keyif alirlar. Bireyin okuma aliskanligini kazanmasi, etkili ve verimli bir
okuyucu olmasi igin okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmesi gerekir. “Tutum,
herhangi bir nesne, fikir ya da kisiye karsi diisiincelerle veya duygularla ilgili 6geleri
olan ve davranissal egilimler iceren oldukga kalici bir sistem olmakla beraber kisinin
bir kisiye, nesneye ya da konuya karsi olumlu veya olumsuz olabilen genel bir duygu
ya da degerlendirmesidir” (Deniz ve Tuna, 2006). Tutum Uzerinde birgok faktor etkili
olabilir. Okuma aliskanhgl kazanmada oldugu gibi herhangi bir seye olumlu veya
olumsuz tutum gelistirmede de bireyin kendi gorusiniin basta geldigi sdylenebilir.
Sonrasinda aile ve ¢evre belirleyici olabilir.

inceoglu (2010)'na gore tutum, kisinin bilgi, tecriibe ve giidiillerine bagh olarak
kendisine veya etrafindaki obje, sosyal olay veya soruna karsi bilissel, duyussal ve
davranissal tepki yonelimi olarak ifade etmektedir. Yapilan galismalar incelendiginde
okuma becerisindeki basariyla okumaya karsi gelistirilen olumlu tutumun etkisinin
oldugu (Guthrie ve Wigfield, 2000, s.405) ve 0Ozel yetenekli bireylerin okuma
tutumunun diger bireylere gére daha ylksek oldugu goriilmektedir (Ley ve Trentham,
1987). Ozel yetenekli bireylerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri igin
ebeveynlere, 6gretmenlere biyik gorevler diismektedir. Arastirmalara gére olumlu
okuma tutumu gelistirmede aileler ilk sirada yer almaktadir ve ikinci sirada
O0gretmenler gelmektedir (Balci, 2016; Bekar, 2005; Cicek Cetinkaya, 2004; Keles,
2006; Dokmen, 1994; Yilmaz, 2000; Gonen vd., 2004).

Yasitlarina gore cesitli ilgi alanlarina merak duyan 6zel yetenekli bireylerin erken
yaslarda kitaplarla bulusturulmasi yasam boyu 6grenmelerini destekleme agisindan
dnemlidir. Ozel yetenekli bireylerin okumaya karsi tutumlarini, hangi tiir kitaplari
okumayi tercih ettiklerini bilmek onlari dogru ortamda dogru kitaplarla bulusturma
bakimindan énemlidir. Bu ¢alismanin sonuglari BILSEM &grencilerine uygulanan
programlarin hazirlanmasina ve uygun kaynaklarin belirlenmesine, bu 6grencilerin
egitim sireglerinin iyilestiriimesine ve saglikli okuma sirecine yonlendirilmelerine
katkida bulunacaktir. BILSEM’lerde gbrev yapan Ogretmenler 6zel yetenekli
dgrencilerin tercih ve ilgilerine gére dogru yénlendirmede bulunacaktir. Ayrica Ozel
Yeteneklerin Gelistirilmesi Daire Baskanligi’na, BILSEM velilerine, yayinevlerine,
yazarlara 6grencilerin okuma aliskanliklari, tutumlari ve tercihleri ile ilgili ipuglari
saglayacaktir.

Arastirma ile ¢alisma kapsamina alinan BILSEM’e devam eden ilkokul dgrencilerinin
okuma tutumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin alt amaglari asagida
belirtilmistir.

1- BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlari nasildir?

2- BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 8grencilerinin okuma tutumlari;
a. Cinsiyete,
b. Sinif seviyelerine,
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c. Anne ve babalarinin egitim durumlarina,

d. Anne ve babalarinin kitap okuma sikliklarina,

e. Evlerinde kitapliklarinin olma durumuna,

f. Kitap okumaya gilinliik zaman ayirma durumlarina,

g. Bilgisayar veya internette glinlik ayirdiklari siireye gbére anlamli olarak
farklilagmakta midir?

2. Yontem
Aragtirma Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir ve 6zel yetenekli 3. ve 4. sinif
Ogrencilerinin  okuma tutumlarini saptamak amaciyla amagsal o6rnekleme
yontemlerinden o6lglit 6rnekleme teknigi tercih edilmistir. Amagsal 6rnekleme,
galismanin amacina bagh kalarak zengin bilgi durumlarinin belirtilerek detayli
arastirilmasini saglar (Akgiin, Blylkoztlrk, Demirel, Karadeniz, Kilig ve Cakmak, 2008).
Bu kapsamda calismada BILSEM’e kayith olma ve 3. ve 4. siniflarda 6grenim géren
Ustlin yetenekli 6grenciler érneklem grubuna segilmislerdir. 2019 yilinda baslayan
Covid-19 salgini nedeniyle BILSEM’e &grenci alimlari Tiirkiye genelinde sekteye
ugradigindan dolayi ¢alismanin yapildigi yilda BILSEM’e kayith 2. sinif 6grencisi
bulunmadigi igin galismaya 2. sinif 6grencileri dahil edilmemistir. Bu ¢alismada 6lgit
BiLSEM’e devam etme ve 3. ve 4. Sinif 8grencisi olmadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2021- 2022 egitim-6gretim yilinda i¢c Anadolu Bélgesindeki bir ili
de bulunan BILSEM’lere devam eden dgrencilerken, érneklemi bu BILSEM’lerin 3. ve
4. siniflarinda 6grenim goren 58 Ustlin yetenekli 6grenciden olusmaktadir. Calismaya
goniilli olarak calismaya katilmak isteyen 3 ve 4. sinif BILSEM 6grencilerinin tamami
dahil edilmistir.

Arastirma grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili demografik veriler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. BiLSEM’e Devam Eden Odrencilerin Kisisel Bilgilerine, Anne-Baba Egitim
Durumlarina iliskin Frekans Dagilimlari

f %

Erkek 25 43,1
Cinsiyet Kiz 33 56,9

Toplam 58 100,0

3.sinif 22 37,9

4 sinif 36 62,1
Sinif diizeyi

Toplam 58 100,0

Lise mezunu 16 27,6
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Anne Egitim Durumu Universite mezunu 36 62,1
Yiiksek lisans-Doktora 6 10,3
Toplam 58 100,0
Lise mezunu 7 12,1
Universite mezunu 40 69,0

Baba Egitim Durumu
Yiiksek lisans- Doktora 11 19,0
Toplam 58 100,0

BiLSEM’e devam eden ve arastirma grubuna katilan dgrencilerin cinsiyet degiskenine
gore dagihmlarina bakildiginda 25’inin (%43,1) erkek, 33’Unlin (%56,9) kiz oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin sinif seviyelerine bakildiginda 22’sinin (%37,9) 3. sinif ve
36’sinin(%62,1) 4. sinif 6grencisi oldugu gérilmektedir.

Ogrencilerin anne egitim diizeylerine gére dagilimlarina bakildiginda 16’sinin (%27,6)
lise, 36’sinin (%62,1) Universite, 6’sinin(%10,3) ylksek lisans ve doktora mezunu
oldugu Tablo 1'de goriilmektedir. Ogrencilerin baba egitim diizeylerine gore
dagilimlarina bakildiginda; 7’sinin (%12,1) lise, 40’inin (%69,0) Universite, 11’inin
(%19,0) yiiksek lisans-doktora mezunu oldugu gorilmektedir. Bu verilerden hareketle
Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerinin yiliksek oldugu soylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu” ve Gdmleksiz (2004) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Aliskanligina iliskin
Tutum Olgegi” kullamlmistir. Olgek 5'li likert tipindedir ve “Kesinlikle Katiliyorum-
Katiliyorum-Kismen Katiliyorum-Katilmiyorum-Hig Katilmiyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Olgek 21 olumlu, 9 olumsuz olmak UGzere 30 maddeden
olusmaktadir. Olgegin alti alt boyutuna ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin
sirastyla .70 ile .79 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuglar dlgegin biitiinde ve
alt boyutlariyla giivenilir bir 6lgek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma igin ilkokul
3. siniflara devam eden 900 6grenci ile yapilan 6n degerlendirmede ise Cronbach Alfa
ic tutarlihk katsayisi toplamda .925 olarak bulunmustur. Béylece 6lgegin ilkokul
dgrencileri icin de kullanilabilecegi gézlenmistir. Olcegin hesaplanan araliklari Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Olceklerin Puanlandiriimasi Verilen Agirlik Nitelik Gruplari

Verilen Agirlik Nitelik grubu Sinir

5 Tamamen Katiliyorum 5.00-4.20
4 Katiliyorum 4.19-3.40
3 Kismen Katiliyorum 3.39-2.60
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2 Katilmiyorum 2.59-1.80

1 Hi¢ Katilmiyorum 1.79-1.00

Arastirmada “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu formda cinsiyet, sinif diizeyi,
anne-baba egitim durumu, anne-baba okuma sikligi, evde kitaplik olup olmadigina, her
gin kitap okuyup okumamalarina ve bilgisayar ve internette ne kadar zaman
gegirdiklerine iliskin bilgileri igceren sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde bir istatistik programi kullaniimis olup
BILSEM 6grencilerinin okuma tutumlarini belirlemek icin frenkans (f), yiizde (%),
ortalama (%) ve standart sapma (SS) degerlerinden yararlaniimistir. iliskisel veri
analizinin ise kosulmasinda elde edilen verilerin homojenligine bakilip normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 3. Verilerin Normalligi ile ilgili Bulgular

Okuma tutumu olgegi geneli

N 58

Ort 4,44
Medyan 4,57

Mod 4,57
Carpilik -1,419
Basiklik 1,589
Kolmogorov-Smirnov ,225; p<,05

Tablo 3 incelendiginde okuma tutum olgegi geneli igin olusan medyan ve mod
degerlerinin birbirine esit oldugu ancak ortalamanin disik oldugu goériilmektedir.
Carpikhk ve basiklik degerleri ise-1,419 ile 1,589 arasinda degismektedir. Kalayci
(2006)’ya gore normal dagilimda mod, medyan, ortalama degerleri birbirine esittir.
Farkh kaynaklarda ¢arpiklik-basiklik degerleriicin en az (+1,5)- (-1,5) degerleri arasinda
olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2006). Bunun yaninda
orneklem buyikliginin 50 ve Ustl olmasindan dolayr Kolmogorov-Smirnov Testi
yapilmis ve hesaplanan deger istatiksel olarak anlamh bulunmustur (,225; p<,05). Tim
bu gerekgeler dogrultusunda verilerin normal dagilim géstermedigi yorumu yapilabilir.
Bu kapsamda arastirma verilerinin analizinde non-parametrik testler kullaniimistir.
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3. Bulgular

Bu bélimde arastirmanin alt problemlerini incelemek igin elde edilen verilerin analiz
edilerek degerlendirilmesine ve elde edilen bulgularin tablolar ile sunulmasina yer
verilmistir. Arastirmada, BILSEM’e devam eden ilkokul &grencilerinin okuma
tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Tim verilerden elde edilen bulgu ve
yorumlar, alt arastirma problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir.

Arastirmanin problem ciimlesi “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif dgrencilerinin
okuma tutumlari nasildir?” seklinde belirlenmistir. Asagida 6rneklem grubunda yer
alan 6grencilerin okuma tutumlari ile ilgili veriler Tablo 4 ve 5’te sunulmaktadir:

Tablo 4. BiLSEM Odrencilerinin Okuma Tutumlari Olcedi ve Alt Boyutlari ile ilgili
Ortalamalari

N X ss Diizey

GENEL TOPLAM 58 4,44 /410 Kesinlikle
katiliyorum

Sevgi 58 4,53 501 Kesinlikle
katiliyorum

Aligkanlik 58 457 434 Kesinlikle
katiliyorum
Gereklilik 58 4,02 ,482 Katihyorum

istek 58 439 723 Kesinlikle
katiliyorum

Etki 58 4,43 566 Kesinlikle
katiliyorum

Yarar 58 4,71 423 Kesinlikle
katiliyorum

Tablo 4 incelendiginde BILSEM &grencilerinin okuma tutum &lgegi ortalamalarinin
“Kesinlikle Katiyorum” dizeyinde (x=4,44) olustugu goérilmektedir. Bu bulgu
BILSEM’e devam eden o&grencilerin okumaya yénelik yiiksek bir tutuma sahip
olduklarini géstermektedir. Olgegin alt boyutlari ayri ayri degerlendirildiginde de
Ogrencilerin sadece gereklilik alt boyutunda “Katiliyorum” diizeyinde (x=4,02) diger
tim alt boyutlarda ise “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde yiksek tutum puan
ortalamalarina sahip oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin okumayi gerekli gérme ile
ilgili diger boyutlara gére daha disik ortalamalara sahip olduklari séylenebilir.

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumlar cinsiyete gére
anlaml olarak farklilagsmakta midir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
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BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlarinin cinsiyete gére
farklilasip farkhlagsmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi yapiimis ve sonuglari
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. BiLSEM Odrencilerinin Cinsiyet Ozelliklerine Gére Okuma Tutumlari ile ilgili
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P

GENEL Kiz 33 30,38 1002,50
383,500 ,649

Erkek 25 28,34 708,50

Sevgi Kiz 33 29,92 987,50
398,500 ,824

Erkek 25 28,94 723,50

Aliskanhk  Kiz 33 31,64 1044,00
342,000 ,254

Erkek 25 26,68 667,00

Gereklilik Kz 33 32,41 1069,50
316,500 ,121

Erkek 25 25,66 641,50

istek Kiz 33 30,21 997,00
389,000 ,702

Erkek 25 28,56 714,00

Etki Kiz 33 29,91 987,00
399,000 ,829

Erkek 25 28,96 724,00

Yarar Kiz 33 30,38 1002,50
383,500 ,637

Erkek 25 28,34 708,50

Tablo 5te BILSEM &grencilerinin cinsiyet 6zelliklerine gére okuma tutumlarn
incelendiginde 6lgegin genelinde kiz 6grencilerin sira ortalamalarinin (x=30,38) erkek
Ogrencilerin sira ortalamalarindan (x=28,34) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
gruplar arasi sira ortalamalar farki istatistiksel olarak anlaml degildir (U= 383,500;
p>,05). Bu bulgu 6grencilerin cinsiyet 6zelliklerine gore okumaya yodnelik tutumlarinin
degismedigini gostermektedir. Olgegin her bir alt boyutu incelendiginde de kiz
Ogrencilerin tutum sira ortalamalarinin yine erkek 6grencilerin sira ortalamalarindan
daha vyiiksek oldugu goriilmektedir. Olgegin geneline benzer olarak gruplarin sira
ortalamalari arasindaki farklar istatistiksel olarak yine anlamli degildir. Bu bulgu
Ogrencilerin cinsiyet ozellikleri agisindan 6lgegin her bir alt boyutunda da benzer
dizeyde okumaya yonelik tutum diizeyine sahip olduklarini géstermektedir.

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlan sinif diizeylerine
gore anlamli olarak farklilagmakta midir? alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
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BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin sinif diizeylerine
gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi kullanilimis ve
sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.BiLSEM Odrencilerinin Sinif Diizeylerine Gére Okuma Tutumlari ile llgili Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira Anlamh
N u P farkin
Ort. Top. M
kaynagi
13.sinif 22 37,23 819,00
Sinif 226,0 ,006 1>2

4. sinif 36 24,78 892,00

Tablo 6'ya bakildiginda BILSEM &grencilerinin sinif diizeylerine gére okuma tutumlari
incelendiginde Olgcegin genelinde 3.sinif 6grencilerinin sira ortalamalarinin (x=37,23)
4.sinif  Ogrencilerinin  sira  ortalamalarindan  (x=24,78) daha yiksek oldugu
gorulmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar farkina bakildiginda istatistiksel olarak
anlamli oldugu gériilmektedir (U=226,000; p<,05) Bu bulgu BIiLSEM &grencilerinin sinif
dizeylerine gbre okumaya yonelik tutumlarinin 3.sinif lehine farkhlastigini
gbstermektedir. Bu durum 4. siniftaki ders gesitliliginin 6grencilerin kitap okuma
tutumlarini etkiledigi seklinde yorumlanabilir

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumlan annelerinin ve
babalarinin egitim durumlarina gére anlamli olarak farklilagmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin annelerinin ve
babalarinin egitim durumlarina gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek igin
Kruskall Wallis H testi kullaniimis ve sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. BiLSEM Odrencilerinin Annelerinin ve Babalarinin Egitim Durumlarina Gére
Okuma Tutumlari ile llgili Kruskall Wallis H Testi Sonuglari

N Sira ort. Ki kare P

Lise mezunu 16 29,72
Anne egitim durumu Universite mezunu 36 29,10 ,094 ,954
Yiksek lisans-Doktora 6 31,33
Lise mezunu 7 27,00
Universite mezunu 40 31,11

Baba egitim durumu 1,223 ,543

Yiksek lisans-

Doktora 1 25,23
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BiLSEM’e devam eden 6grencilerin anne egitim durumlarina gére dlcegin geneline
bakildiginda annesi yiksek lisans ve doktora mezunu (Xsr.=31,33) olanlarin sira
ortalamalarinin, lise mezunu (Xsr2=29,72) ve Universite mezunu (X5r.=29,10) olanlarin
sira ortalamalarindan daha ytksek oldugu gérilmektedir. Sira ortalamalari arasindaki
farkin ise istatistiki olarak anlamli olmadigi gériilmektedir (X?=,954; p>.05). BILSEM’e
devam eden 6grencilerin baba egitim durumlarina gére 6lgegin geneline bakildiginda
babasi Universite mezunu (Xsr.=31,11) olanlarin sira ortalamalarinin lise mezunu
(Xsra=27,00) ve vyiksek lisans ve doktora mezunu (Xsra=25,23) olanlarin sira
ortalamalarindan daha ylksek oldugu gorilmektedir. Sira ortalamalari arasindaki
farkin ise istatistiki olarak anlamli olmadigi gorilmektedir (X?=1,223; p>.05).

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlan annelerinin ve
babalarinin kitap okuma sikliklarina gére anlamli olarak farklilasmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin annelerinin ve
babalarinin kitap okuma sikliklarina gore farkhlasip farkhlasmadigini belirlemek igin
Kruskall Wallis H testi kullaniimis ve sonuglari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. BiLSEM Odgrencilerinin Annelerinin ve Babalarinin Kitap Okuma Durumlarina
Gére Okuma Tutumlari ile ilgili Kruskall Wallis H Testi Sonuglari

N Siraort.  Kikare P Anlamli farkin

kaynagi
'Ara sira 21 21,83
’;L‘:‘jnf:ap okuma G- cnelikle 23 3187 7,623 ,022 .
3 Her zaman 14 37,11
THic 5 9,40
Baba kitap okuma  “Arasira 27 28,41 10392 016
durumu 3Genellikle 18 36,61 T 3>1
“Her zaman 8 29,75

“Anne kitap okuma durumu” degiskenine gére dlgegin geneline bakildiginda annesinin
“her zaman” (Xsra=37,11) okudugunu belirten Ogrencilerin sira ortalamalarinin,
genellikle (Xsra=31,87) ve ara sira (Xsra=21,83) okudugunu belirten 6grencilerin sira
ortalamalarindan daha ylksek oldugu gorilmektedir. Sira ortalamalari arasindaki
farkin ise istatistiki olarak “her zaman” kitap okuyanlar ile “ara sira” kitap okuyanlar
arasinda “her zaman” okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamh fark oldugu
goriulmektedir (X?=7,623; p<.05). “Baba kitap okuma durumu” degiskenine gore
Olcegin geneline bakildiginda babasinin genellikle (%sr.=36,61) okudugunu belirten
Ogrencilerin sira ortalamalarinin, her zaman (Xs.=29,75 ve ara sira (Xsr.=28,41)
okudugunu belirten 06grencilerin sira ortalamalarindan daha yiksek oldugu
gorulmektedir. Babasinin hi¢ okumadigini belirten 6grencilerin sira ortalamalari ise
Xsra=9,40’tir. Sira ortalamalari arasindaki farkin ise istatistiki olarak genellikle kitap
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okuyanlar ile hig kitap okumayanlar arasinda yine genellikle kitap okudugunu belirten
ogrenciler lehine anlamh oldugu gérilmektedir (X>=10,392; p<.05).

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlan evlerinde kitaphk
olup olmamasina gore anlamli olarak farklilagsmakta midir?” alt problemine iligkin
bulgu ve yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 8grencilerinin okuma tutumlarinin evlerinde
kitaplik olup olmamasina gore farklilasip farkhlasmadigini belirlemek igin Mann
Whitney U testi ile elde edilmis sonuglar Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. BiLSEM Odrencilerinin Evlerinde Kitaplik Olup Olmamasina Gére Okuma
Tutumlari ile ilgili Mann Whitney U Testi Sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U P
4
Evinizde Bvet . 30,41 1399,00
Kitaphk Var 234,000 ,420
mi? Hayir ; 26,00 312,00

Tablo 9 degerlendirildiginde BILSEM &grencilerinin evlerinde kitaplik olup olmamasina
gore okuma tutumlari incelendiginde evlerinde kitaplik olan Ogrencilerin sira
ortalamalarinin (x=30,41) olmayan 6grencilerin sira ortalamalarindan (x=26,00) daha
yuksek oldugu gorilmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar degerlendirildiginde bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi gériilmektedir (U=234,000; p>,05). Bu bulgu
BILSEM &grencilerinin evlerinde kitaplik olup olmamasina gére okuma tutumlarinin
degismedigini gostermektedir.

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlan kitap okuma
sikhklarina ve aliskanliklarina goére anlamhi olarak farklilasmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlarinin kitap okuma
sikliklarina ve aliskanliklarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin Mann
Whitney U testi kullaniimis ve sonuglari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. BIiLSEM Odrencilerinin Kitap Okuma Sikliklarina ve Aliskanliklarina Gére
Okuma Tutumlari ile llgili Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
N
Ort. Top. u p
Bazen 2 29,8 596,50
Kitap okuma o 3 373,50 91
sikhiklar Her eiin 3 29’3 1114,5 0 5
& 8 3 0
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5 29,8 1553,0
Evet
Diizenli kitap okuma 27 0 137,00  ,62
ahiskanliklari 0 8
Hayir 6 26,3 158,00

3

Tablo 10’a bakildiginda BILSEM &grencilerinin kitap okuma sikliklarina gére okuma
tutumlar incelendiginde 0lgegin genelinde bazen diyen &grencilerin  sira
ortalamalarinin (x=29,83) her giin diyen 6grencilerin sira ortalamalarindan (x=29,33)
daha yiksek oldugu gorilmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar farkina bakildiginda
istatistiksel olarak anlamh olmadigi gorilmektedir (U=373,500; p>,05). Bu bulgu
BILSEM 6grencilerinin kitap okuma sikliklarina gére okuma tutumlarinin degismedigini
gbstermektedir.

BILSEM 6grencilerinin  kitap okuma aliskanliklarina gére okuma tutumlar
incelendiginde dlgegin genelinde evet diyen 6grencilerin sira ortalamalarinin (x=29,87)
hayir diyen o6grencilerin sira ortalamalarindan (x=26,33) daha yiksek oldugu
gorulmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar farkina bakildiginda istatistiksel olarak
anlaml olmadigi gériilmektedir (U=137,000; p>,05). Bu bulgu BILSEM &grencilerinin
kitap okuma aliskanliklarina gére okuma tutumlarinin degismedigini géstermektedir.

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlan bilgisayar ve
internette zaman gecirme durumlarina gére anlaml olarak farkhlagmakta midir?”
alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlarinin bilgisayar ve
internette zaman gegirme durumlarina gére farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
Kruskall Wallis H testi kullaniimis ve sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. BiLSEM Ogrencilerinin Bilgisayar ve internette Zaman Gegirme Durumlarina
Gére Okuma Tutumlari ile ilgili Kruskall Wallis H Testi Sonuglar

Anlamli
N Siraort. Kikare P farkin
kaynagi
'Giinde 1 saatve dahaaz 48 32,52
Bi|gisayar ve 2Giinde 2 saat 5 22,20 10,728 ,005
|ntgrnette 2aM3aN 3G tinde 3 saat ve daha 1>3
gegirme fazla 5 7,80

BILSEM &grencilerinin “Bilgisayar ve internette zaman gecirme” degiskenine goére
Olcegin geneline bakildiginda gilinde 1 saat (Xsr.=32,52) zaman gegiren 6grencilerin sira
ortalamalarinin glinde 2 saat (Xsr2=22,20) ve giinde 3 saat ve daha fazla (Xsira=7,80)
zaman gegiren 6grencilerin sira ortalamalarindan daha yiksek oldugu gorilmektedir.
Sira ortalamalar arasindaki farkin ise istatistiki olarak giinde 3 saat ve daha fazla

131



G. Gultekin, A. Sahin/ Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 8(2), 119-139

zaman gegirenler ile glinde 1 saat ve daha az vakit gegirenler arasinda ikinci lehine
anlaml fark oldugu gorilmektedir (X?=10,728; p<.05).

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ozel yetenekli égrencilerin okuma tutumlarini inceleme amaciyla yapilan iligskin bu
arastirmada orneklem grubundaki 6grencilerin okuma tutumlarinin yiksek diizeyde
oldugu bulunmustur. Karadayi da (2019) BiLSEM’e devam eden 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin okuma aliskanlhklarini, egilimlerini ve okuma tutumlarini belirlenmek
amaclyla yaptigl arastirmasinda &grencilerin okuma tutumlarini oldukga yiksek
bulmustur. Unal (2019) da 6zel yetenekli égrencilerin okuma aliskanligina yonelik
tutumlarina baktigl arastirmasinda 6grencilerin yiksek dizeyde okuma tutumuna
sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglardan hareketle 6zel yetenekli
Ogrencilerin yeni bilgi 6grenme konularinda istekli olmalari nedeniyle okuma
tutumlarinin yiiksek giktigi séylenebilir.

BILSEM’E devam eden 3 ve 4.sinif 6grencilerinin cinsiyete gére okuma tutumlarina
bakildiginda kiz 8grencilerin Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olcegi’nin sevgi,
aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlarinda puan ortalamalari erkek
dgrencilere gore daha yiiksektir. Karadayr (2019) ve Unal (2019) da 6zel yetenekli
Ogrencilerin cinsiyete gére okuma tutumlarina baktiklari ¢alismalarda bu galismayla
benzer olarak kiz 6grencilerin okuma tutumlarini yiksek diizeyde bulmuslardir. Ayrica
¢alismanin bu bulgusunu destekleyen, 6zel yetenekli olmayan 6grencilerle yapilmis
calismalar da mevcuttur (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Kusdemir, 2019; Mete, 2012;
Cecen ve Deniz, 2015; Ozdemir ve Serbetgi, 2018; Balci, 2009; Unal, 2012). Bu
calismalarda da okuma becerisine iliskin kiz 6grenciler lehinde sonuglar yer
almaktadir.

BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sinif diizeyine gére okuma
tutumlarina bakildiginda 4.sinifa giden 6grencilerin okuma tutumlarinin daha yiksek
oldugu bulunmustur. Ozel yetenekli ortaokul &grencileriyle yapilan calismalarda
Karaday’nin (2019), 5. sinif égrencileriyle; Unal’in (2019), 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencileriyle yaptigi calismada 5. siniftaki 6grencilerinin; Cegcen ve Deniz (2015)’in
ozel yetenekli olmayan lise 6grencileriyle yaptig ¢calismada 11. siniftaki 6grencilerinin
okuma tutumlari yiiksek bulunmustur. Bu arastirmadan farkli olarak Taskin ve Aygiin
(2017) yaptiklar galismada 3 ve 4.sinif 6grencilerinin okuma tutumlarina bakmis ve
3.sinif lehine bir sonug bulmuslardir.

BILSEM 6grencilerinin anne ve babalarinin egitim durumlarina gére okuma
tutumlarina bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin blylk
cogunlugunun egitim seviyesinin yiiksek oldugu gériilmistir. istatistiksel olarak
Ogrencilerin anne babalarinin egitim durumlari ile okuma tutumlari arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Literatire bakildiginda Kusdemir (2019) 4. sinif
Ogrencilerinin okuma tutum dizeyleri ile anne ve babalarinin egitim durumlari
arasinda anlaml bir fark bulamamistir. Balci (2009) 8. sinif 6grencilerinin okuma
tutumlari ile anne baba egitim durumlari arasinda bu arastirmayla ayni olarak anlamh
bir fark bulamamustir. Farkh bir bulgu olarak Akiiziim (2021) anne ve babalarin egitim
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dizeyi ile okuma tutumlari alt boyutlarina gére anne ve babasi okuryazar olmayan
ogrenci aleyhine anlamli fark bulmustur.

Anne babalarinin kitap okuma durumlarina gore sonuglara bakildiginda annelerin
babalara gore daha ¢ok kitap okuduklari gorilmektedir. Okuma tutumunun
gelismesinde anne ve babalarin kitap okuma sikliginin olumlu etkisi gorilmustir.
Ozdemir ve Serbetci (2018) yapmis olduklari ¢alismalarinda ayni  bulguya
rastlamiglardir. Keles (2006) yaptigi calismada anne ve babalarinin kitap okumalarinin
ogrenciler igin “oldukga 6nemli” algilandigi sonucuna varmistir. Evlerinde kitaplk olma
durumlarina gére okuma tutumlarina bakildiginda evlerinde kitaplik olan 6grenci
sayisinin oldukca fazla oldugu bulunmustur. Ozel yetenekli dgrencilerin evlerinde
kitaplik bulunma durumunun yiiksek bulundugu calismalar (Okur, Ozsoy, 2017;
Akiiziim, 2021; Taskin, Aygiin, 2017; Ozdemir, Serbetci, 2018; Balci, 2009; Unal, 2012)
da mevcuttur. Kitap okumayi seven ve aliskanlik haline getirmis olan 6grencilerin ev
ortaminda da kitaplarla bulusmasi okumaya karsi yaklasimlarini destekleyecektir.
Buna karsin okuma tutumlari ile evlerinde kitaplik olma durumu arasinda anlamh bir
fark bulunamamustir. Unal’in (2019) 6zel yetenekli 6grencilerle yaptigi calismada ayni
bulguya ulasmasina karsin Ozdemir ve Serbetci (2018) 6zel yetenekli olmayan 4.sinif
ogrencileriyle olan galismasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasmistir.

Kitap okuma sikhgi ve aliskanligina gére okuma tutumuna bakildiginda 6zel yetenekli
Ogrencilerin duzenli kitap okuma aliskanligini  kazandiklari gorilmektedir. Bu
aliskanliga bakilarak katilimcilarin ileride iyi birer okuyucu olacaklari disinlebilir.
Ozel yetenekli égrencilerle yapmis olduklari galismalarinda bu bireylerin okumaya
ayirdiklari zamanin yiksek oldugu sonucuna ulasan baska calismalar (Alevli, 2018;
Unal, Demirtas, Erdogan, 2018; Karadayi, 2019) da mevcuttur. Ozel yetenekli olmayan
ogrencilerle yapilan galismalarda bu 6grencilerin okuma aliskanligina sahip olduklari
ve dizenli kitap okuduklari (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Sahin ve Giiltekin, 2022) ve
okuma oraninin disiik oldugu (Aytas ve Altunbay, 2016) sonucuna ulasilan ¢alismalar
gorulmektedir.

BILSEM &grencilerinin bilgisayar ve internette zaman gecirmeleri sonucunda okuma
sikliginin azaldigi sonucuna ulasiimistir. Bu ¢alismada 6zel yetenekli 6grencilerin biyik
¢ogunlugunun (%82,8) bilgisayar ve internette giinde 1 saat veya daha az zaman
gecirdikleri saptanmistir. Benzer olarak Karadayi (2019), ¢alismasinda 6zel yetenekli
6grencilerin %23,51'inin internette haftada 1-2 saat %27,72’sinin internette giinde 1
saat, %25,61’inin internette glinde 2 saat, %9,82'sinin internette glinde 3 saat
%6,67’sinin internette giinde 4 saat ve daha fazla vakit gegcirdikleri sonucuna
ulasmistir. Bu c¢alismada da ozel yetenekli 6grencilerin internete ¢ok zaman
ayirmadiklari goérilmektedir. Farkli olarak Koroglu (2014), ozel yeteneklilerin
%48,6’sinin 1-3 saat arasinda, %38,4’(inlin 1 saatten az, %10,5’inin 4 saat ve lizerinde
internette zaman gegirdigini bulmustur.

Oneriler

Arastirmanin bulgularina dayanarak asagidaki oneriler getirilebilir:
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BILSEM’lerde, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini destekleyici, farkli alanlarda yazilmis,
yerli ve yabanci yayinlarin bulundugu kitaplik olusturulabilir. Ogrencilerin bu
kitapliktan faydalanmalar saglanabilir ve ydnelimlerine goére kitap segenekleri
artirilabilir. BILSEM’lere yazar ve sairler davet edilerek onlarin égrencilerle sohbet
etmeleri, beraber okuma yapmalari saglanabilir. Teknolojide fazla zaman gegiren
Ogrencilerin okumaya az zaman ayirdiklari sonucuna bagli olarak 6grenciler teknoloji
kullanimi konusunda bilinglendirilebilir. Bu ¢alisma bir ildeki BILSEM’e devam eden 58
Ogrenci ile yapilmistir. Calismanin daha kapsamli olmasi ve daha givenilir sonuglar
vermesi amaciyla birgok ili kapsayacak ¢alismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

The aim of the research is to determine the reading attitudes of primary school
students who attend BILSEM, which is included in the scope of the study. The sub-
objectives of the research are stated below. Bringing gifted individuals, who are
curious about various interests compared to their peers, with books at an early age is
important in terms of supporting their lifelong learning. Knowing the attitudes of
gifted individuals towards reading and what kind of books they prefer to read is
important in terms of bringing them together with the right books in the right
environment.

Methodology

In this study, quantitative research method was used and purposive sampling method
was preferred in order to determine the reading attitudes of gifted 3rd and 4th grade
students. Purposeful sampling provides detailed research by specifying rich
information situations, adhering to the purpose of the study (Akgiin, Blyukoéztirk,
Demirel, Karadeniz, Kilig, & GCakmak, 2008). In this context, gifted students enrolled in
BiLSEM and studying in the 3rd and 4th grades were selected for the sample group.

Findings

When BILSEM students' reading attitudes are examined according to gender
characteristics, it is seen that the average rank of female students (x=30.38) is higher
than the average rank of male students (x=28.34) in the overall scale. When BILSEM
students' reading attitudes are examined according to their grade levels, it is seen that
the average rank of 3rd grade students (x=37.23) is higher than the average rank of
4th grade students (x=24.78) in the overall scale.When we look at the overall scale
according to the educational status of the mothers of the students attending BILSEM,
the average rank of those whose mothers are graduates and doctoral graduates
(Xrank=31.33) is lower than that of those who are high school graduates (Xrank=29.72)
and university graduates (X-ank=29.10). It is seen that the rankings are higher than the
average. When we look at the overall scale according to the variable "Mother's book
reading status", the average rank of the students who stated that their mothers read
"always" (Xrank=37.11) is lower than that of the students who stated that their mothers
read usually (Xank=31.87) and occasionally (Xrank=21.83). It is seen that the rankings are
higher than the average. When we look at the overall scale according to the variable
"Father's book reading status", the mean rank of the students who stated that their
father usually reads (X rank = 36.61) is higher than the rank average of the students who
stated that their father always reads (x rank = 29.75) and sometimes (X rank = 28.41).
Appears to be high. When BILSEM students' reading attitudes are examined according
to whether they have a library at home or not, it is seen that the average rank of
students who have a library at home (x=30.41) is higher than the average rank of
students who do not have a library (x=26.00). When we look at the overall scale
according to the "Spending time on the computer and internet" variable of BILSEM
students, the average rank of the students who spend 1 hour a day (Xrank=32.52) is 2
hours a day (Xrank=22.20) and 3 hours or more a day (Xrank=7). It is seen that the average
rank of the students who spend .80) time is higher than their average.
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Results and Suggestions

In this research, which was conducted to examine the reading attitudes of gifted
students, it was found that the reading attitudes of the students in the sample group
were at a high level. When the mean scores of the sub-dimensions of the Attitude
Scale towards Reading Habits are examined, it is seen that the highest score belongs
to the "benefit" and "habit" dimensions, and the lowest average score belongs to the
"necessity" and "desire" dimensions. Considering these results, it can be said that
gifted students believe in the benefit of reading and make reading a habit, but their
thoughts on finding reading necessary are weaker and their desire is lower than
others.

When the reading attitudes of the 3rd and 4th grade students attending BiLSEM are
examined by gender, the mean scores of the female students in the Attitude Scale
towards the Habit of Reading Books in the dimensions of love, habit, necessity, desire,
effect and benefit are higher than that of male students. When the reading attitudes
of the 3rd and 4th grade students attending BILSEM were examined according to the
grade level, it was found that the reading attitudes of the 4th grade students were
higher. Considering the reading attitudes of BILSEM students' parents according to
their educational status, it was seen that the majority of the parents of the students
participating in the study had a high level of education. Considering the results
according to the reading status of their parents, it is seen that mothers read more
books than fathers. It has been observed that the frequency of reading books by
parents has a positive effect on the development of reading attitude. Considering their
reading attitudes according to their status of having a library at home, it was found
that the number of students who have a library at home is quite high. Considering the
reading attitude according to the frequency and habit of reading, it is seen that the
gifted students gain the habit of regular reading. Considering this habit, it can be
thought that the participants will be good readers in the future. It was concluded that
the frequency of reading decreased as a result of BILSEM students spending time on
the computer and the Internet. In this study, it was determined that the majority of
gifted students (82.8%) spend 1 hour or less a day on computers and the Internet.
Based on the findings of the research, the following suggestions can be made:

In BILSEMs, a library containing local and foreign publications written in different
fields that support the interests and abilities of students can be created. Students can
benefit from this library and book options can be increased according to their
orientation. Writers and poets can be invited to BILSEMs so that they can chat with
students and read together. Based on the conclusion that students who spend too
much time on technology spend less time on reading, students can be made aware of
the use of technology.
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