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OZET

Ogretmenin smif ortamida kullandig matematik dili, gocuklar icin matematik girdisidir ve cocuklarmn,
okul doénemi boyunca matematik bilgilerinin olugmasinda etkili olmaktadir. Bu ¢alismada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  siuf ortaminda uyguladiklart etkinliklerin incelenmesi ve kullandiklar1 dogal
matematiksel dilinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Bu amagla, Erzurum ili merkezinde bulunan
bagimsiz anaokulunda tam giin ve yarim giin gérev yapan iki dgretmen ile ilkokul biinyesindeki
anasmifinda goérev yapan bir Ogretmen olmak {izere toplam i¢ Ogretmen smf ortaminda
gozlemlenmistir. Arastirmada her 6gretmenin smifinda haftada iki kez gézlem yapilmistir. Yapilan
gozlemler, aragtirmacilar tarafindan, ilgili literatiir cercevesinde igerik analizi yontemiyle incelenmis ve
temalar altinda toplanmustir. Caligmadan elde edilen sonuglara goére, dgretmenlerin siklikla dogal
matematik diline iliskin ve smif diizenini saglamaya yonelik ifadeleri kullandiklart goézlemlenmistir.
Ogretmenlerin matematik diline en sik okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri, Tiirkce ve oyun
etkinliklerinde yer vermis olduklari belirlenmistir. Matematik dili kullanimi planl etkinlikler icerisinde
en az siklikta drama ve hareket etkinliklerinde yer almustir. Kullamilan ifadelerin iceriginde en sik
sayma/sayl/rakam kavramlarina degindikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi, matematik egitimi, okul 6ncesi 6gretmeni, matematik dili.

EXAMINING THE USE OF MATHEMATICAL LANGUAGE OF

ESCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

The mathematical language used by teachers in the classroom is a mathematical input for children and
is effective in the formation of their mathematical knowledge throughout their school period. The aim
of this study was to examine the activities applied by preschool teachers in the classroom and reveal the
natural mathematical language used by them. For this purpose, a total of three teachers including a full-
time teacher and a part-time teacher, working in a public kindergarten and one teacher working in a
kindergarten within a primary school in the city center of Erzurum were observed in their classroom
environment. Each teacher was observed twice a week in their class and the observations were
examined, and collected under themes by the researchers via the content analysis method within the
scope of relevant literature. According to the results of the study, it was observed that teachers
frequently used statements related to natural mathematical language and classroom arrangement.
Teachers included mathematical language most frequently within literacy activities, literacy and play
activities. Among the planned activities; the least frequent use of mathematical language was involved
in drama and motor/movement activities. It was observed that they most frequently touched upon the
concepts of counting numbers within the content of the statements used.
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1.GIRIS

Matematikle tanigsma ve karsilasma dogumla birlikte baglar. Bebegin dogdugu andan
itibaren karsilastig1 sekiller, semboller ve nesneler, matematige iliskin dogal uyaranlar
olmaktadir. Cevrede bulunan dogal uyaranlar, ¢ocuklarin merak ve kesif duygularin
harekete gecirmektedir. Cocuklarin anlama, anlamlandirma ve sorularina yanit arama
cabalari, onlarin basit matematiksel bilgilerinin temelini olusturmaktadir. Matematiksel
bilgiler, ¢ocuklarin gozlemleyebildikleri, duyu organlarinin tamamini kullanabildikleri
deneyimlerden olusmaktadir (Erdogan ve Baran, 2003). Cocuklarin giinlik
yasantilarinda karsilastiklart yeni durumlar, edindikleri yeni deneyimler ileriki
yasamlarindaki matematigin temelini de olusturmaktadir.

Cocuklarin matematiksel bilgileri elde edebilmeleri, matematiksel becerilerle iligkilidir.
Cocuklarin matematiksel becerileri bilinenin aksine ¢ok yonliidiir (Akman, 2002).
Matematik egitiminin desteklenmesi matematiksel becerilerin gelistirilmesine baglidir.
Matematiksel beceriler igerik (sayilar ve islemler, cebir, geometri, 6l¢me, veri analizi ve
olasilik) ve siire¢ (problem ¢dzme, akil yiiriitme ve deneme, iletisim kurma, baglanti /
iliski kurma, simgeleme / temsil etme) becerileri olarak siniflandirilmaktadir.
Matematiksel islem ve siire¢ becerileri, c¢ocuklarin matematiksel gelisimlerinin
tamamlanabilmesi i¢in 6nemli rol oynayan becerilerdir (National Council of Teacher of
Mathematics (NCTM), 2000; Ferrini-Mundy, 2000). Diinyada kabul géren matematik
temelli bir kurum olan NCTM'ye gore, cocuklarin matematige iligkin kazanmalar1
gereken beceriler arasinda, dogru sekilde matematiksel iletisim kurmalar1 ve
matematigi dogru ifade edebilmek i¢in matematiksel dil kullanmalar1 gerektiginden
bahsedilmektedir (Ferrini-Mundy, 2000; Yildirim, 2012). Ogretmenlerin matematiksel
kavramlari, sozciikleri ve ifadeleri kullanmalari, tanimlayict ve betimleyici ifadeler
iceren yonergeleri net bir sekilde vermeleri, yani dogal matematik dilini kullanmalari,
cocuklar tarafindan dogal girdi olarak algilanmakta ve onlarin zihinlerinde yer
etmektedir (Kandir ve Organ, 2010; Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva ve
Hedges, 2006).

Matematiksel becerilerin edinimi ¢ocuklarin matematik temellerini olusturmaktadir.
Biligsel ve duyussal matematik temellerin olusturulmasi, ¢ocuklarin formal matematik
ogrenmelerine de yardimci olmaktadir (Peter-Koop ve Scherer, 2012; Piasta, Pelatti ve
Miller, 2015). Cocugun matematiksel becerilerini kazanabilmesi, uygun bir planlamaya
baglidir. Sistemli bir planlama ¢ocuklarin yeni yasantilar elde etmelerine, farkli yollarla
kendilerini ifade etmelerine ve matematigi dogru 6grenmelerine yardimei olmaktadir
(Erdogan ve Baran, 2003; Avci ve Dere, 2002). Uygun planlamanin yapilabilmesinde
ve ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin gelistirilmesinde egitimcilerin rolleri goz ardi
edilemez.

Ogretmenlerin, okul dncesi matematigini dogru tammalari, uygun bigimde kullanmalar
ve matematige iliskin ne Ogreteceklerini bilmeleri O6nemlidir. Okul ortaminda
karsilagilan formal matematigin ¢ocuk tarafindan sevilmesi, matematik dgreniminden
heyecan duymasi, ¢ocugun yasantisiyla i¢ ige, dogal ve giinlik yasamdan o6rnekler
iceren matematik girdilerinin olmas1 gerekmektedir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin sinif
ortaminda ¢ocuklara sagladiklar1 dogal matematik girdileri gocuklar igin zengin
deneyimler saglamaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklar igin uygun firsatlar ve yollar
belirlemeleri g¢ocuklarin etkili sekilde matematik Ogrenmelerini desteklemektedir
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(Fuson, Clements ve Sarama, 2015). Ogretmenlerin ¢ocuklar icin sagladiklar:
matematik girdisinin en temeli ise dogal matematik dilidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Matematiksel dil siif ortaminda planlanan ve uygulanan tiim etkinliklerin igine
yerlestirilebilir. Sozel iletisimde matematige sik¢a yer vermek, gecis etkinliklerinde
matematiksel ifadeler igeren kitap, oyun, sarki ve tekerleme kullanmak g¢ocuklarin
matematiksel dil kullammim pekistirecektir. Ogretmenlerin  simf  ortaminda
kullandiklar1 matematik dilinin ¢ocuklar iizerindeki etkileri diistiniildiigiinde, bu
ifadelerin ortaya c¢ikarilmasinin ve Ogretmenlerin hangi etkinliklerde ve durumlarda
matematiksel ifadeleri kullandiklarinin belirlenmesi onemlidir. Bu g¢aligmada, okul
oncesi Ogretmenlerinin sinif ortamindaki konusmalarinin hangi baglamlarda olustugu,
hangi durumlarda matematiksel ifadelere yer verdikleri ve matematiksel kavramlari
hangi siklikla kullandiklari incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Dogal matematik dili, 6gretmenlerin planlanan etkinliklerin disindaki konugmalarinda
matematiksel kavramlara ve igeriklere yer vermeleri, konugma dilini zengin bi¢cimde
kullanmalar1 anlamina gelmektedir. Matematigin kendine 6zgli sembolleri, kavramlari
ve Ozel kelimeleri bulunmaktadir. Simif ortaminda gegen konusmalar, ifadeler
matematiksel dilin sadece bir bolimiidir (Aiken, 1972). NCTM (2000)’e gore
matematik dgretiminde dil konusu da belirli standartlara sahip olmalidir. Cocuklarin
matematiksel sozciikleri bilmeleri, kullanmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin amagclari
iletisim, problem ¢6zme, sonuglar olusturma, baglantilar kurma ya da programin
isleyigini siirdirme i¢in olsa bile matematiksel dili kullanmalari g¢ocuklari
etkilemektedir (Chapin, O’Connor ve Anderson, 2003; Frank, 2013). Ogretmenlerin
smif ortaminda oynadiklart oyunlarda, soyledikleri sarkilarda ve tekerlemelerde,
karsilikli konusmalarda ya da sinif diizenini saglamaya c¢alisirken matematiksel ifade ve
kavramlari igeren matematik dilini kullandiklar1 goriiliir (Erdogan ve Baran, 2003).
Cocuklarin matematik becerileri ile 6gretmenlerin kullandiklari kelimeler iliskidir. Sinif
ortaminda 6gretmenin kullandigi kelimeler ¢ocuklarin karsilagtirma yapmalarina, sézel
ifadeleri anlamalarina, nesne-kelime iligkisi kurmalarina yardimci olmaktadir (Cowan,
Donlan, Sherherd, Cole-Fletcher, Saxton ve Hurry, 2011; Sonnenschein ve digerleri,
2013). Ogretmenler tarafindan kullanilan dogal matematik dili, cocuklar tarafindan
ornek alinmaktadir. Ayni zamanda ¢ocuk, dogru bir ifadeyle, dogru kelimeleri secerek
matematiksel becerilerini etkin olarak kullanmaya baglar (Landsdell, 1999).
Ogretmelerin simf ortamindaki konusmalarinda matematiksel ifadelere yer vermeleri,
¢ocuklarin ileriki okul yasantilarinda oldukga etkilidir (Klibanoff, Levine, Huttenlocher,
Vasilyeva ve Hedges, 2006). Cocuklarin matematiksel diisiinmeye ve kendilerini
matematiksel olarak ifade etmeye ihtiyaglar1 vardir (Fuson vd., 2015). Bunun ortaya
cikabilmesi i¢in okul Oncesi Ogretmenlerinin cocuklarim matematik egitiminde
matematiksel dili destekleyecek sekilde planlama yapmasi 6nemlidir.

2. YONTEM

Okul oOncesi ogretmenlerin kullandiklart matematiksel ifadelerin incelendigi bu
calismada veriler, nitel arasgtirma yontemlerinden “durum caligmasi” yapilarak gdzlem
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yontemiyle toplanmistir. Nitel aragtirmada, arastirmacilar insanlarin deneyimlerini nasil
yorumladiklarini ve bunlarin anlamlarini ve hayata dair bakis agilarini ortaya ¢ikarmaya
calismaktadir (Merriam, 2013). Arastirma igerisine dahil edilecek olan durum kavrami,
bir birey, bir kurum, bir grup ya da bir ortam olarak tanimlanabilmektedir. Durum
calismalarinda, en temelde olmasi gercken derinlemesine arastirmadir. Duruma iligkin
etkenler, biitliinciil ve betimsel olarak ele alinir. Durum c¢alismasi olayin yogun bir
sekilde arastirilmasiyla iliskilidir (Glesne, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011). Caligmada
kullanilan yontemin secilme amaci, sinif ortaminda gerceklesen olaylarin degisime
ugramadan ya da doniistiiriilmeden verilerin var olan haliyle ilk elden toplanmasini
saglamaktadir. Boylelikle, gozlem siireci igerisinde ortam, katilimcilar, etkilesimler,
davraniglar ve aragtirmacinin etkileri gdzlenebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmada ¢aligma grubu nitel Orneklem se¢imi goz oOniinde bulundurularak
yaptlmigtir. Amach bir 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Merriam, 2013). Amach
orneklemede en Onemli nokta goniilliiliik esasina dayali bir se¢cim yapilmasidir.
Arastirma siireci baglatilmadan 6nce Ogretmenlerin simif ortamlarinda uyguladiklari
matematige iliskin planli etkinlikleri incelenmistir. Sinif ortaminda etkin sekilde
matematik uygulamasi yiriiten Ogretmenlerin ayni zamanda matematiksel dili
kullandiklar1 varsayimindan hareket edilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin mesleki
deneyimleri, lisans programindan mezun olmalar1 ve okul miidiirlerinin yonlendirmeleri
Ogretmenlerin belirlenmesinde dikkate alinmistir. Amagli 6rnekleme ile segilen kriter,
dogrudan calismanin amacim yansitmaktadir. Orneklemin biiyiikliigii ¢alismanin
odagina, elde edilen verinin derinligine, genisligine ve miktarma gore sekillenmistir.
Calisma grubu evrenin ¢ok kiiciik bir parcasini olusturmaktadir. Calismanin evrene
genellenme kaygisi bulunmamaktadir.

Arastirmanin katilimeilart, Erzurum ili merkezinde bulunan bagimsiz anaokulunda tam
giin ve yarim giin gérev yapan iki 6gretmen ile ilkokul biinyesinde bulunan anasinifinda
gbrev yapan bir 6gretmen olmak iizere, toplam ii¢ 6gretmenden olusmustur.

Ogretmenlerin ¢aligmaya katilmalarinda goniilliiliik ilkesi esas almmustir. Baslangic
olarak okul yoneticileri ve Ogretmenlerle ¢aligmanin igerigi hakkinda genel olarak
goriisiilmiistiir. Aragtirmacilar tarafindan, yonetici ve dgretmenlere sorular yoneltilmis,
goriisiilen Ogretmenler arasindan igbirligine agik olan Ogretmenlerle caligmaya
baslanmustir. Ogretmenlerin tiimii kadin olup, mesleki deneyimleri 5-8 yil arasinda
degismektedir. Ogretmenler, 48-60 ay araliginda bulunan gocuklara egitim vermektedir.

2.2. Veri Toplama

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin smif ortaminda kullandiklart matematiksel ifadelerin
belirlendigi bu ¢aligmada, arastirmacilar gézlem yontemini kullanmis ve hazirladiklari
yapilandirilmamis gozlem formu ile verilerini toplamiglardir. Aragtirmacilar gézlem
formunun olusturulma siirecinde ilgili literatiir destegi alarak dgretmenlerin ifadelerinin
genel olarak hangi durumlara karsilik gelebilecegini belirlemislerdir. Gézlem formu
Ogretmenlerin ifadelerinin yer almasi ve arastirmacinin ifadesinin ortaya ¢iktig1 baglami
tanimlamasi i¢in tasarlanmistir. Gozlem formu gozlem saati, tarihi ve goézlem yapilan
Ogretmen bilgisini igeren giris kismi, 6gretmen ifadelerinin yazildig: veri giris kismi ve
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arastirmacilar tarafindan durumun kaydedildigi notlar kismi olmak iizere ii¢ kisimdan
olusmustur.

Arastirmanin verilerinin toplanma siiresinde ¢alismaya katilan dgretmenlerle dnceden
goriisiilerek, arastirmacilarin gézlem igin gelecegi giinler belirlenmistir. Her 6gretmenin
smifina haftada 2 kez gidilerek tiim egitim siirecinin gozlemlenmesi saglanmustir.
Katilimeilardan yarim giin gorev yapan 2 dgretmenden sabah grubunda olan dgretmen
icin 08.20-12.30 (4 saat), 6gle grubunda olan &gretmen i¢in 12.50-17.30 (4,5 buguk
saat), tam giin gérev yapan Ogretmenin sinifinda ise 08.45-16.35 (8 saat) arasinda
bulunularak goézlemler yapilmistir. Toplam gozlem siiresi 33 saat olarak
tamamlanmistir. Arastirmacilar sinif ortamini goézlemleyerek giine baglama zamani,
kahvalti, 6gle yemegi saatleri, etkinlikler ve eve gidis zamanlarinda 6gretmenlerin
konusmalarin1 aninda kaydetmek icin ses kayit cihazi kullanmis ve arastirmacilar
tarafindan gozlem formuna yazilarak kayit altina almmustir. Ogretmenlerin tiim
davraniglari, arastirmacilar tarafindan, sinif ortaminda yapilandirilmamis ve katilimci
olmayan gozlem yapilarak kaydedilmistir. Ogretmenlerin  smf ortamindaki
davraniglarina higbir sekilde miidahale edilmemis ve ne tiir davranislarinin kayit altina
alindig1 hakkinda bilgi verilmemistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla birlikte bulunduklari
her ortam ve her tiirlii davranist gézlem formuna yazilmis, sadece dgretmenlerin sinif
ortaminin  diginda  bulunduklart zamanlarda gozlem verilerinin kaydedilmesi
durdurulmustur. Ogretmenlerin gézlem sirasinda dogal davranmalar1 ve gdzlemleniyor
duygusu yasamamalar1 ancak konusmalarin net duyulabilmesi i¢in arastirmacilar ve
Ogretmen arasindaki fiziksel mesafeye dikkat edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada gézlem sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Bilgisayar ortamina aktarilan veriler, literatiir goz Oniinde bulundurularak “igerik
analizi” yoOntemiyle incelenmistir. Calismanin gegerliginin saglanmasi adma ses
kayitlarinin transkriptleri yapildiktan sonra 6gretmenler tarafindan okunmus ve onaylari
alinmistir. Kodlamalarin giivenirliginin saglanmasinda iki arastirmacinin uyumlarina
bakilmigtir. Veriler ilk olarak birinci arastirmaci tarafindan kodlamis bunun
tamamlanmasinin ardindan diger aragtirmaci bagimsiz kodlama yapmis ve celigkide
olan noktalarda ortak ¢alisilarak bir fikir birligine varilmistir. Icerik analizinde verilerin
once kavramsallagtirilmasi, diizenlenmesi ve ortak temalarin saptanmasi 6nemlidir
(Yildirim ve Simsgek, 2011). Analiz agamasinda baslangigta temalar olusturulmustur.
Olusturulan temalar araciligiyla veri setleri arasinda iliskiler kurulmus ve yorumlanmasi
kolaylastirilmistir (Ozdemir, 2010; Patton, 2014). Arastirma temalar aracilityla
incelenmistir.

3. BULGULAR

Calismada ii¢ okul dncesi 6gretmeni gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin sinif ortaminda
bulunduklar siire boyunca bazi durumlarda anekdot kayitlara bagvurulmustur. Anekdot
kayitlarina gore 6gretmenlerin sinif ortamlarinin fiziksel 6zellikleri tanimlanmustir.
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Tablo 1.

Calismamn Yiiriitiildiigii Simiflarin Fiziksel Ozellikleri

Sinifin Fiziksel Ozelligi 1. Ogretmen 2. Ogretmen 3. Ogretmen
Sinif yiizey alani Genis Dar Dar
Ogrenme merkezleri Var Yok Yok
Oyun odasi Var Yok Yok

Tablo 1’¢ gore 1. dgretmenin smif ortamu oldukga genis olmakla birlikte 6grenme
merkezleri belirgin sekilde oyuncak c¢itlerle ayrilmistir. 2. gretmenin sinif ortaminin
yeterince genis olmadigi 6grenme merkezlerini belirleyecek bir planlama yapilmadigi
ve siif diizeninin etkisiyle ¢ocuklar arasinda sikga tartigmalar yasandigi belirlenmistir.
3. ogretmenin sinif ortami bir anaokulu sinifina gore oldukga kiiciiktiir ve 6grenme
merkezleri tam olarak ayrilamamigtir.

Caligsmaya katilan 6gretmenlerin ¢aligma saatleri ve ¢aligtiklar: okulun tiirii Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2.

Calisma Grubunu Olugturan Ogretmenlerin Dagilimi

Ogretmen Okul Tiirti Caligma Saati

1. Ogretmen Bagimsiz anaokulu Ogleden sonra / yarim giin
2. Ogretmen [lkokul biinyesinde anasinifi Sabah / yarim giin

3. Ogretmen Bagimsiz anaokulu Tam giin

Ogretmenlerin ¢aligma siirelerine bakildiginda 1. 6gretmen bagimsiz anaokulunda
Ogleden sonra yarim giin, 3. Ogretmen ise bagimsiz anaokulunda tam gilin egitim
vermektedir. 2. 6gretmen ilkokul biinyesindeki bir anasinifinda sabah saatlerinde yarim
giin gérev yapmaktadir.

Ogretmenlerin yapilan gozlem siirecinde kullandiklar1 ifadeleri kayit altina alimis ve
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Boylece dgretmenlerden elde edilen veri sonuglarina
gore 14 tema olusturulmustur.

Tablo 3.
Temalar
Temalar Temalar
Rutin Uygun olmayan mesaj
Diizen Ceza
Ogretici rol Pekistirme
Kolaylastirict rol Uyar
Aciklayici rol Matematiksel kavramlar
Veli goriigmesi Giinliik sohbet
Etkinlik icerigi Problem ¢6zme

Okul oncesi Ogretmenlerinin smif ortamindaki konugmalar1 Tablo 3'de belirlenen
temalar altinda toplanmuistir.

Tablo 3'e gore “rutin” temas: altinda; 6grenme merkezlerine yerlestirilme, smnifin
toparlanmasi, diizenlenmesi, siraya girme, kahvalti yapma, etkinlige baslama; “diizen”
temasi altina ise etkinlik siirecinde diizen, simif kurallari, 6z bakim becerileri,
etkinliklerin planlanan sekilde yiiriitilmesi ve simif materyallerinin uygun sekilde
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kullanilmasinin  saglanmasi ifadeleri yer almaktadir. Ogretici, kolaylastirici ve
aciklayici rol temast igin literatiir taramas1 yapilmis, d6gretmen rolleri belirlenmis ve
ogretmenlerin sinif ortaminda kullandiklart dogal dil, uygun tema bashig1 altina
yerlestirilmistir (Ernest, 1991; Giiven ve digerleri. 2012; Tarim ve Bulut, 2005).
“Ogretici rol” temasi altinda, ¢ocuklarm dogru uygulama yapmasina yonelik ifadeleri;
“kolaylastirict rol” temasi altinda, cocuklarin olaylar1 anlamasini kolaylastirict
uygulamaya dayali ifadeler, “agiklayict rol” temasi altinda ise, ¢ocuklarin karsilastigt
durumlart anlamlandirmast ve neden-sonug iliskisi kurmasimi saglayici ifadeleri yer
almaktadir.

“Veli goriismesi” temast altina, Ogretmenlerin smifa gelen velilerle konusmalari;
“etkinlik icerigi” temasi altinda ise Ogretmenlerin etkinlik sirasinda kullandiklar
yonergelere yer verilmistir. “Uygun olmayan mesaj” temasi, cocuklarla sohbeti
engelleyici, 6grenme ortamlariin pozitif etkisini bozucu ifadeleri igermektedir. “Ceza
ve pekistirme” temalar1 altinda, davranigg1r 6grenme yaklagiminda yer alan ifadelere ve
“uyart” temasinda ise Ogretmenlerin sinif diizenini saglamak admna kullandiklari
ifadelere yer verilmistir. “Matematiksel kavramlar” temasi belirlenirken (MEB, 2013)
program kitabinda yer alan kavramlar temel alinmistir. Matematiksel kavramlar temasi,
ayn1 zamanda calismanin  odak noktasim  olusturmaktadir.  Ogretmenlerin
konusmalarinda kullandiklar1 matematiksel dilin ve kavramlarin kullanilma sikligi
incelenmistir. ~ “Giinliikk ~ sohbet” temasi, Ogretmenlerin  g¢ocuklarla  sabah
kargilagmalarinda, kahvaltida, 6gle yemeginde ve giiniin sonunda vedalagmalarinda
yaptiklar1 konugmalardir. “Problem ¢ozme” temasi i¢in ilgili literatiir taramas1 yapilarak
Ogretmenlerin bu siiregte kullandiklar1 sozciikler bu tema altina yerlestirilmistir
(Zeytun, 2010; Durualp ve Aral, 2010). Sinif ortaminda meydana gelen ¢atigmalar ve
6gretmenlerin bu duruma yaklagimlari bu tema baslig1 altinda yer almaktadir.

Arastirmacilar tarafindan belirlenen bu temalara gére 6gretmenlerin sinif ortaminda
kullandiklar1 sozciikler, climleler ve matematiksel dil, her 6gretmen igin birbirinden
bagimsiz sekilde incelenmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Konusmalarinda Belirlenen Temalar: Kullanma Stkhig

Temalar 1.0gretmen (f) 2.0gretmen (f) 3. Ogretmen (f) Toplam (f)
Matematiksel kavramlar 43 41 24 108
Diizen 49 14 12 75
Ogretici rol 28 12 10 50
Rutin 14 11 8 33
Etkinlik icerigi 12 9 10 31
Uygun olmayan mesaj 18 2 4 24
Pekistirme 5 8 6 19
Kolaylastirici rol 7 4 5 16
Gtinliik sohbet - - 14 14
Aciklayici rol 2 3 7 12
Problem ¢6zme - 10 - 10
Veli goriigmesi 3 4 1 8
Uyari 3 1 1 5
Ceza 1 - 1 2
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Tablo 4’e gore d6gretmenlerin sinif ortaminda en sik kullandiklar ifadeler matematiksel
kavramlar1 igeren ifadelerdir (n:108). Simif ortaminda etkinlikler ve etkinlik dis1
siireglerde matematik diline iligkin ornekler gdzlemlenmistir. 1. 6gretmen ve 2.
Ogretmen matematiksel ifadelere yakin siklikta yer verirken 3. 6gretmenin sikligimin
digerlerine gore daha az oldugu belirlenmistir. Bu durum matematigin kullanim
alaninin genisligini diisiindiirmektedir.

1. 6gretmenin etkinlikler diginda yonerge vermek icin “SeSimizi yiikseltmiyoruz sadece
oyunu hizlandwrryoruz” demesi, cocuklarin simif ortamindaki yasadigi karisikligi
gidermek adma kullandig1r “Durun ben bakayim 27,27,27 tamam hepsinin numarasi
ayniymis giyinin.” cimlesi ve smifta c¢ocuklardan biri seker dagitirken uyarida
bulunmak adma kullandig1 “Bir tane dagitiyorsun N. baska giin yeniden” ifadesi
matematiksel dilin farkli kullanim alanina iligkin 6rneklerdendir.

2. 6gretmen siif ortamindaki fiziksel bir sorunu ¢6zmek adina ¢ocuklara sundugu 6neri
ifadesi olarak “Yeriniz dar malzemeleri salona tasyn orda yeniden kurun oyunu” ve
“Oyunun basinda kurallart belirleyin, ortasinda kural degistirilmez” climleleri
matematiksel ifadeler igermektedir.

3. Ogretmen kahvalti zamaninda uzun siire beklemek istemeyen ve hemen kalkmak
isteyen cocuklar i¢in “Siz somsuza kadar oynayin biz de sonsuza kadar yiyelim.”
seklindeki climlesi, giinliik sohbet sirasinda gocuklardan birinin dgretmene oyuncagini
satmak istemesi lizerine “Para vermeyeyim, size dondurma alayim, bozuk paralarimizi
bitirelim.” ifadesi etkinlik disinda yer alan matematiksel dilin 6rnekleri arasindadir.

Matematiksel dilin yani sira O0gretmenler sinif ortaminda sik¢a diizeni saglamaya
yonelik ifadeler kullanmislardir (n:75). Diizenin saglanmasina yonelik kullanilan
ifadelerin biiyllk bir oram1 1. &gretmenin sinifinda ortaya ¢ikmis cilimlelerden
olusmustur (n:49).

1. 6gretmenin “Minderleri yerden kaldirin, ellerimizi yikaywp kahvaltiya inecegiz.”,
“Herkes oynadigi merkeze geri doniip her seyi toplasin.” ve “Cember olmanizi
bekliyorum, oyuna baslayacagiz” ifadeleri sinif diizenine iligkin climleler arasindadir. 2.
Ogretmenin “Sinifimizda tek ses kuralt vardi. Ayni anda hepimiz konusursak ne olur?”,
“Herkes sandalye alip otursun, yerimizde yapacagiz, her sey yerli yerinde olacak.”
ifadeleri smif ortaminda diizenli bir isleyisi saglamak adina kullanilmistir. 3. 6gretmen
“Siz ne yapiyorsunuz? Isiniz bitince kitap merkezini toplaymn olur mu?” ve “Haydi
herkes toparlansin sandalyeleri yerlestirsin” climlelerini sinifta diizenin saglanmasi igin
kullanmastir.

Ogretmenlerin  sinif ortaminda dgretmenlik rollerini ortaya ¢ikarmaya ydnelik
kullandiklari ifadeler siklikla 6gretici rolii benimseyen bir ¢ergevede yer almistir (n:50).
Ogretici role iliskin bulgularda 1. gretmenin ifadelerinin sik¢a yer aldig1 belirlenmistir
(n:28). Ogretmenler &gretici rol cercevesinde siklikla anlatma, agiklama ydntemini
izlemiglerdir.

1. dgretmenin Ogretici rol igin, oyuncagmn paylasilmadigi durumda “O oyuncakla
oynamak digerlerinin de hakki.” ve birbirlerine fiziksel siddet uygulayan g¢ocuklar igin
“Eger size zarar verdigini diisiiniiyorsaniz onunla konusmaywmn. Arkadagslar birbirini
sikayet etmez. Benim agzimdan hi¢ oyle bir sey duydunuz mu?” cimleleri ve iltifat ettigi
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bir ¢cocuga “Ne diyorduk, tesekkiir ederim égretmenim, degil mi?” seklinde bir ifade
kullanmasi 6rnek olarak gosterilebilmektedir.

2. 6gretmenin serbest oyunda kostiimlerle ilgili sorun yasayan bir ¢ocuga “Ugur bécegi
ile ates bocegi ayni sey, ugur bocegine ates bocegi de deniyor. Ikisi de kirmizi ya. Ayni
isimdeler.” demesi ve “I. sinifa gittiginizde sorun yasarsiniz, etkinlik bittikten sonra ya
da serbest oyun zamaninda dolabinizi kontrol edin, eksiklerinizi tamamlaymn.” ifadesi
Ogretici role yonelik ornekler arasinda yer almaktadir.

3. dgretmen sinif ortaminda ¢ocuklarin serbest oyunlarinda yasanan bir soruna yonelik
ogretmen de “Erkekler anne olmaz, baba olur” demesi, simnif toplanma zamaninda
cocuklarin ise yaramayacaklarini diisiindiikleri materyali ¢ope atmalarina iligskin “Haywr
artik materyal atilmaz” ifadesi ve cocuklarin resim yaparken kagit istemelerinden
dolayt “Ama kagitlari ¢ok fazla israf etmeyin, sizin harcadigimiz her kagit icin ne
oluyor, bir agag kesiliyor” ifadesi 6gretici roliin 6rneklerindendir.

Ogretmenlerin  sinif ortaminda rutinlerden (n:33) ve etkinlik igeriginden (n:31)
bahsetmeleri yakin siklikta kaydedilmistir. 1. ve 2. 0gretmenin siif rutini olarak
toplanma zamanlarinda “Tik tak saatine bak” tekerlemelerini séylemeleri 6gretmenlerin
ortak bir anlayisa sahip olduklarin diigiindiirmektedir.

1. 6gretmen sif rutini olarak, “Haydi giine baslama jimnastigini yapalim.” ve “Siz
etkinligi yaparken ben de yoklama yapayim, adini duyan buradayim desin” ifadelerini,
2. dgretmen “Herkese saritlp giinaydin diyelim.” ve “Toplanma miizigimizi agiyoruz,
gitme sporunu yapiyoruz” climlelerini kullanmistir. Her iki Ogretmenin de giin
icerisinde harekete dayali bir etkinlik yaptirdigi gézlemlenmistir. 3. 6gretmen, “Her
merkezde 4 kisi” ve “Oyun oynamak isteyen elime mum diksin” ifadeleriyle sinifta rutin
saglamay1 amaglamistir.

Ogretmenlerin siniflarinda gdzlemlenen davrams ve ifadelerinde azimsanmayacak bir
siklikta uygun olmayan ifadeler de kaydedilmistir (n:24). Bu ifadeler icerisinde siklikla
1. 6gretmenin ifadelerinin yer aldig1 goriilmiistiir (n:18).

Sinif ortaminda bir Ogretmenin diger Ogretmenlerden farkli ifadeleri de
gozlemlenmistir. Cocuklarla etkinlik digindaki saatler icerisinde sohbet etme
davramglar1 sadece 3. ogretmenin smifinda goriilmiistiir (n:14). Ogretmen, sinif
ortaminda ¢ocuklarin giinlik yasantilari, zevkleri, aileleri hakkinda konusmalar
yapmustir. Problem ¢6zme davranist ve bu konuda ¢ocuklarin cesaretlendirilmesi
yalnizca 2. 6gretmenin siif ortaminda kaydedilmis (n:10) bunun yani sira ceza igeren
ifadeler 2. 6gretmenin sinifinda gézlenmemistir.

Ogretmenlerin simif ortaminda kullandiklar1 matematik dilinin hangi durumlarda ortaya
ciktig1 incelenmistir.
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Tablo 5.
Ogretmenlerin Matematik Dilini Kullandig1 Ortamlar ve Durumlar
1.0gretmen (f) 2.0gretmen (f) 3.0gretmen (f) Toplam

()
Okuma yazmaya hazirhik 4 16 2 22
Tiirkge etkinlikleri 7 9 3 19
Oyun etkinlikleri 9 2 5 16
Smifin toparlanmasi ve - 5 4 9
zamanin hatirlatilmasi
Etkinlikte uygun diizene 4 1 3 8
gecilmesi
Sanat etkinlikleri 3 1 3 7
Onceki etkinliklerin 5 - - 5
hatirlatilmasi
Siifta bulunan ¢ocuk 1 2 1 4
sayisinin belirlenmesi
Drama ¢aligmasi 3 - 1 4
Hareket etkinlikleri 2 2 - 4
Kahvalt1 diizeninin 1 - 2 3
saglanmast

Tablo 5’e¢ gore Ogretmenlerin matematik dilini kullandiklar1 ortamlar degisiklikler
gostermektedir. Ogretmenler toplamda en fazla okuma yazmaya hazirhik etkinlikleri
icerisinde matematik dilini kullanmislardir (n:22). Bunu takip eden durumlar ise,
Tirk¢ce (n:19) ve oyun etkinlikleridir (n:16). Matematiksel ifadeler en az kahvalti
diizeninin saglanmasi sirasinda gézlenmistir (n:3).

Ogretmenlerin  siif ortaminda kullandiklar1 matematik dili incelendiginde, 1.
Ogretmenin en fazla oyun etkinliklerinde matematiksel ifade kullandig1 belirlenmistir
(n:9). Ogretmen, oyun etkinliginde cocuklarin panduflarinin karistirilmasi ve eslerinin
bulunmasi oyunu oynatmis ve “Oyunun kurali, tam 3 arkadasimizin ayakkabisin
bulacaksiniz ve énlerine koyacaksiniz. 3 ¢ift ayakkabr bulmug olacaksiniz.” seklindeki
ifadesi matematik dilini kullanmaya 6rnek olmaktadir. Ogretmenin sik kullandig1 diger
bir durum Tiirkge etkinlikleri olarak kaydedilmistir (n:7). Ogretmenin “Bir kitap vard:
trafikle ilgili, simdi onu okuyacagim. Trafik wsiklart ka¢ renk? Hangi renkler var?”
ifadeleri resimli bir kitap okunmast sirasinda ortaya ¢ikan matematiksel dil drneklerini
olugturmaktadir.

2. Ogretmen en fazla okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri sirasinda matematiksel
ifadelere yer vermistir (n:16). Ogretmen calisma sayfasinda daginik verilmis
rakamlardan her soyledigi rakami c¢ocuklarin sirayla bulmalarini ve daire igine
almalarini istemistir. “2°leri bulun, 7’leri, 9'lart bulun, ka¢ tane 9 var, 1-2-3-4 dort
tane” seklinde verdigi yonergeler okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri igerisinde yer
alan matematiksel ifadeler olarak oOrneklendirilmistir. 2. Ogretmen Tiirkge
etkinliklerinde de sikga matematik diline yer vermistir (n:9). Ogretmenin “Perihan
abla, elinde lamba, etegini topla 8 kere zipla” tekerlemesini sdylemesi Tiirkge etkinligi
icerisinde yer alan drneklerdendir.

3. Ogretmen ise en fazla oyun etkinliklerinde matematik dilini kullanmistir (n:5).
Ogretmen yedi kule isimli oyununu oynatmaya baslarken “Yeni bir oyun oynayacagiz,
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karsilikly dizilin. Biiyiik ve diiz tag bulun, daha biiyiik, daha diiz. Biiyiikten kii¢iige dogru
dizin.” ifadesiyle oyun igerisinde miktar ve siralama i¢eren matematiksel dil kullanima
ornek gostermistir. Ogretmenin matematik dilini sik kullandig1 bir diger durum ise
stifin toplanmast ve zamanin hatirlatilmasi sirasinda kaydedilmistir (n:4). Ogretmenin
“Haydi oglum aciktik, saat 9 bug¢ugu gegiyor” seklinde bir ifadeyle matematigi dilini
kullandig1 gézlemlenmistir.

Ogretmenlerin  simf ortaminda matematik dilini  kullanmadiklar1 durumlar da
belirlenmistir. 1. 6gretmen sinifin toparlanmasi ve zamana iliskin bir hatirlatma
yaparken matematik diline yer vermemistir. 2. 6gretmen onceki hatirlamalar, drama
etkinlikleri ve kahvalt1 zamanlarinda matematiksel ifadeleri kullanmamistir. 3.
O0gretmenin Onceki hatirlamalar ve hareket etkinliklerinde matematik dilini
kullanmadig1 gdzlemlenmistir. Onceki etkinliklerin hatirlatilmasi sirasinda matematik
dili kullanimina iliskin bir ifade 6rnegi sadece 1. dgretmen tarafindan gosterilmistir.
Ogretmenin “Anneleriniz bana diyor ki bizim ¢ocuklarimiz 20’ye kadar sayabildiklerini
soyliiyorlar. Bize acaba saka mi yapiyorlar, diyorlar. Bir bakalim gergekten hatirlyyor
musunuz?” seklindeki ifadesi matematik diline iligkin hatirlatmaya yonelik bir 6rnek
olarak kaydedilmistir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 matematiksel ifadelerin icerigi incelenmis ve igerisinde yer
alan kavramlar belirlenmistir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Matematiksel Kavramlar: Kullanma Sikligi
Matematiksel Kavramlar 1. Ogretmen 2. Ogretmen 3. Ogretmen Toplam (f)

U] U] V)
Sayma / say1 / rakam 19 16 5 40
Zaman 5 11 4 20
Sekil 4 10 - 14
Miktar 5 8 1 14
Konum 9 1 4 14
Kargilastirma 2 2 4 8
Zithik 4 1 3 8
Boyut 2 1 5 8
Renk - 4 3 7
Duyu 5 - - 5
Eslestirme 2 - 2 4
Duygu - 2 - 2
Gruplama 1 - - 1
Siralama - 1
Sembol - 1 - 1

Tablo 6°da dgretmenlerin matematik dilinin gostergesi sayilan matematiksel kavramlari
kullanma sikliklar1 goriilmektedir.  Tablo 6’ya gore 3 oOgretmen de siklikla
sayma/sayl/rakam igeren kavramlart kullanmislardir (n:40). Sayma/sayi/rakam
kavramindan sonra ikinci olarak zaman kavramina iliskin 6rneklere yer vermislerdir
(n:20). Bu iki kavramin disinda sekil, miktar ve konum kavramlarin1 ayni siklikta
kullandiklar1 goézlemlenmistir (n:14). 1. 6gretmen en sik sayma/sayi/rakam (n:19),
konum (n:9) ve zaman, miktar ve duyu (n:5) kavramlarina iligkin 6rnekler gostermistir.
2. 6gretmen en sik sayma/sayi/rakam (n:16), zaman (n:11) ve sekil (n:10) kavramlarina
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iligkin matematik dilini kullanmistir. 3. gretmen en sik sayma/sayi/rakam ve boyut
(n:5), zaman, konum ve karsilastirma (n:4) kavramlarina yonelik ifadelere yer vermistir.

Ogretmenlerin konusmalarinda ¢ok sik yer vermedikleri kavramlar, matematiksel
becerilerin de temelini olusturan gruplama ve siralama igeren kavramlar, duyguya ve
sembollere yonelik kavramlar olmaktadir. Gruplama becerisi ve duyu kavramina iliskin
ifadeler sadece 1. d6gretmen tarafindan 6rneklendirilmistir. Duygu kavrami ve sembol
kullanimi 2. 6gretmenin gozlemlerinde ortaya ¢ikmustir. Siralama becerisi yalnizca 3.
6gretmenin sinif ortaminda kaydedilmistir.

1. 6gretmenin matematiksel kavramlara iliskin dogal matematik dilini kullaniminda en
stk goriilen kavramlara iligskin ornekler, “3 frafik 15181 arabalar icin, 2 trafik 15181 da
yayalar i¢in” (sayma), “Yolda cizgiler vardi yan yana ¢izgi ¢izgi.” (konum), “Gegen
pazartesi ne oOgrenmistik?" (zaman), “Otobiise ¢ok yolcu aldin ceza yiyecegiz!”
(miktar), “Masamdan uzaklasin, sicak yanarsiniz” (duyu) ve “Bos olan yerlere oturun
her swrada 2 ¢ocuk olmalr” (gruplama) seklinde kaydedilmistir.

2. dgretmenin matematik diline iliskin sinif ortaminda kullandigi ciimlelerden bazi
ornekler, “Y. 9 saymig, Z. de 9 saymis” (sayma), “Diin ¢arsambaydi, bugiin ne”
(zaman), “Swmifimizdaki ii¢cgenlere el sallayin” (sekil), “Yardim edince ve yardim alinca
da mutlu oluruz” (duygu) ve “Bayrak sayist kadar ¢arpt isareti koyun” (sembol) olarak
belirlenmistir.

3. oOgretmenin siif ortaminda ¢ok stk matematik diline iliskin 6rnekleri
gozlemlenememistir. 3. 6gretmenin sinif ortaminda kullandigi matematik diline iligkin
verdigi Ornekler, “Toplanmaniz i¢in 10°a kadar sayiyorum” (sayma), “Saat 10°a
geliyor” (zaman), “A¢ilin biraz, agilin demek geriye gidin demektir” (konum), “Diger
cocuklar kiigiik O. biiyiik” (karsilastirma) ve “Tagslari biiyiikten kiiciise dogru dizin”
(swralama) ifadeleri seklinde yer almustir.

4. TARTISMA ve SONUC

Okul oncesi Ogretmenlerinin sinif ortaminda matematik dili kullanimlarina iligkin
yapilan bu calismada verilerin toplanmasi ve analizler nitel yontemlerle yapilmustir.
Ulasilan sonuglar sinirli bir ¢alisma grubunun bulgularindan elde edilmistir. Katilimet
Ogretmenlerin gozlem sonuglarinin, evrene genellemek yerine ¢ikarimda bulunma ve
benzer sonuglari bekleme seklinde kullanmasi nitel ¢aligmalar i¢in daha dogru bir
stratejidir. Nitel caligmalarda belirli durumlar ya da olaylar kendi baglamlarinda
diistiniilerek benzer durumlara uygulanabilmektedir (Merriam, 2013).

Yapilan bu ¢alismada, gézlemlenen ti¢ okul 6ncesi 6gretmeninin farkli tiirlerde ifadeler
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin tiimiinde matematik dilini iceren, simf
diizenini saglamaya yonelik, Ogretici rolii yansitan ve rutinleri hatirlatan ifadeleri
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin simf ortaminda sik¢a matematik diline yer
vermelerinin gerekliligi, cocuklarin duydugu matematik dilinin miktari, onlarin
matematikle iligkili dil kazanimlarinda ve beceriler elde etmelerinde etkili olacak ve
cocuklarin okul yillarinda karsilagtiklari matematigin temelini de olusturacaktir
(Klibanoff vd., 2006; Sonnenschein, Thompson, Metzger ve Baker, 2013). Ayrica
Ogretmenlerin birbirlerinden farkli ifade 6rnekleri kullandiklart da gézlemlenmistir. 1.
Ogretmen, uygun olmayan mesaj igeriklerini diger iki dgretmenden daha fazla siklikta
kullanirken, 2. dgretmenin simnifinda problem ¢dzme becerisine ait ifade Ornekleri
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gozlemlenmistir. 3. dgretmen, diger iki &gretmenden farkli olarak sinif ortaminda
kahvalti ve serbest oyun zamanlarinda cocuklarla giinliilk sohbetlere yer vermistir.
Cocuklarin 6gretmenleriyle planli zamanlar diginda paylasimda bulunmalart ¢ocuklar
cesaretlendirmektedir. Ogretmenlerin sinif ortanunda siklikla matematik kullanimlar:
cocuklarin olumlu alg1 gelistirmelerine neden olmaktadir (Sahin, 2013). Ayn1 zamanda
bu sonug, Aubrey’in (1994) caligmasinda da yer alan giinlilkk yasantilarda olan
matematiksel ifadelerin simif ortaminda da kullamilmasi ¢ocuklarin matematik
becerilerini pekistirmekte oldugu bulgusuyla desteklenmektedir. Simif ortaminda
yapilan problem ¢6zme davranislarinin da matematik anlayisi gelistirmelerine, kavram
Ogrenilmesine ve bakis acisi gelistirmelerine katki saglayacagi diislincesi Emenaker
(1996) ve Charlesworth ve Leali (2012) tarafindan yapilan c¢alismalarla
desteklenmektedir.

Sinif iginde planh bir etkinlik olmadan yiiritiilen siireclerde dgretmenlerin matematik
dilini daha az c¢esitlikte kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
siklikla kullandiklar1 matematik dili, sinif diizenini saglamak yoniinde uyarici
ifadelerde ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin konumlarmni diizenlemeleri ve
zamana yonelik hatirlatmalar yapmalari matematiksel ifadelerin kullanim sikligini
arttirmus olabilmektedir. Ogretmenlerin en az siklikta matematik dilini kullandiklari
durum ise kahvalti siiresi olarak gozlemlenmistir. Bu durum, 3. dgretmen disindaki
diger 2 6gretmenin ¢ocuklarla birlikte kahvalti etmemesi, sadece onlarin yerlesmelerini
saglayip ortamdan ayrilmasi davranisiyla iligkilendirilebilir. Okul 6ncesi donemde
cocuklarin matematiksel beceriler kazanmalarinin planli bilgilerin yani sira informal
bilgilerle de desteklenmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde sanilanin aksine
cocuklara yeterli imkanlar saglandig1 takdirde informal bilgi ve becerilerini etkili bir
sekilde kullandiklar1 gdzlemlenmistir (Altun, Dénmez, Inan, Taner ve Ozdilek, 2001).
Cocuklarin informal bilgilerini kullanmalar1 igin onlara uygun ortam ve materyallerin
hazirlanmasi gerekmektedir (Aydin, 2009; Cooke ve Buchholz, 2005).

Sinif ortaminda planli sekilde yiiriitiilen etkinliklerden en sik okuma yazmaya hazirlik
etkinliginde matematik dilinin varligi gozlemlenmistir. Bunun sebebi olarak
Ogretmenlerin ¢alisma sayfalarindaki yonergeleri ¢ocuklarla yeniden sdylemelerinden
kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik amaciyla calisma
sayfasi ya da kitap kullanma sikliklar1 baska ¢aligmalarda da karsilasilan bir bulgudur
(Baki ve Karadeniz, 2013; Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014). Okuma
yazmaya hazirlik etkinliginden sonra matematik dilinin sikg¢a kullanildigi diger
durumlar Tiirkce ve oyun etkinlikleri olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin smif
ortamlarindaki gozlemlere bakildiginda matematik diline farkli durumlarda ve
etkinliklerde yer verdigi goriilmiistiir. Planl etkinlikler igerisinde en az siklikta
matematik dili kullanimi drama ve hareket etkinlikleri igerisinde yer almistir. Bu sonug,
Ogretmenlerin matematik dilini siire¢lerde nasil kullanacaklarini bilmemelerinden ya da
smifta bu etkinliklere ¢ok az yer vermelerinden ve dolayisiyla matematik dilini
kullaniminin s6z konusu olmamasindan kaynakli olabilmektedir. Tarim ve Bulut’un
(2005) yaptiklar1 ¢alismaya gore, 6gretmenlerin sectigi konular1 ¢ocuklara 6gretmeleri
ya da matematige iliskin vurgulari, 6gretmenlerin farkinda olmamalarina karsin gocuga
aktarilmaktadir. Okul oncesi egitimde ¢ocugun matematik becerilerine sahip olmasi
hedeflendigi zaman Ogretmenlerin bilingli olarak matematiksel dili kullanmalari
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir (Frank, 2013). Ogretmenlerin ¢ocuklarin gercek diinyayi
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matematikle anlamlandirmalart i¢in onlarin desteklenmesi ve matematiksel dil ile
beslenmeleri gerekmektedir (Fuson vd., 2015).

Gozlem sonuglarina gore ogretmenler siif ortaminda matematiksel dil kapsaminda
sayilabilecek kavramlardan siklikla sayma/rakam/say1, zaman, sekil, miktar ve konum
kavramlarina yer vermislerdir. Sayma/rakam/sayr kavramlarinin &gretmenlerin
ifadelerine  yansimasi, Ogretmenlerin matematigi sayilar ve sekiller olarak
algilamalarindan kaynaklanmaktadir (Diaz, 2008; Firat, 2016; Mc Goron, 2010; Piasta
vd., 2015; Rudd, Lambert, Satterwhite ve Zaier, 2008; Tarim ve Bulut, 2005).

Gozlemlenen ii¢ okul 6ncesi dgretmeni karsilastirildigt zaman tam giin egitim veren
anaokulunda gorev yapmakta olan 3. dgretmenin matematik dilinin, yarim giinlik
egitim veren 1. 6gretmene ve 2. dgretmene siklikta daha diigiik oldugu goriilmiistiir. 3.
6gretmenin ¢alistigi kurumun tam giin egitim veren anaokulu oldugu disiiniildiigiinde,
aslinda 6gretmenin dogal matematik dilini kullanirken kavramlart desteklemek igin
¢ocuklarin kahvalti saatleri, 6gle yemekleri, dinleme saatleri ve ikindi kahvaltilart gibi
zaman dilimlerini etkili degerlendirmedigi sadece g¢ocuklarmn fiziksel ihtiyaglarini
karsilamaya yoneldigi gozlemlenmistir. Ancak bazi zamanlar kahvaltt ve 0gle
yemeklerinde c¢ocuklarla konugmalarinda matematiksel kavramlara yer vererek
matematik dilini kullanmistir. Anasiniflart formal matematige geciste ilkokul icin
hazirbulunuslugun saglanabilecegi bir basamak olarak kabul edilmekte ve temel
matematiksel becerilerin kazandirilmas: hedeflenmektedir. Bu da anasiniflarinda
calisan 6gretmenlerin matematiksel becerileri 6ne ¢ikarma davraniglarinin daha yiiksek
olacagini disiindiirmektedir. Benzer sekilde Tokgdz’iin (2006) c¢aligmasinda erken
matematik egitimine iligkin 6gretmen tutumlarinda anasinifinda gorev yapan
6gretmenlerin lehine bir sonugla karsilagiimustir.

Yapilan bu arastirma sonucunda arastirmacilara ve Ogretmenlere farkli Oneriler
sunulmustur:

Yeni yapilacak arastirmalar i¢in; okul dncesi 6gretmenlerinin gozlem sayisi arttirtlarak
calisma daha kapsamli hale getirilebilir. Ogretmenlerle matematik dilini kullanimlarina
iliskin goriismeler yapilarak gozlem sonuglariyla karsilastirilabilir. Ogretmenlerin
benimsedikleri goriisleri, inanglar1 smif ortamina yansitamamalarinin nedenleri
sorgulanabilir. Ogretmenlerin kullandiklari matematiksel dil ile cocuklarn matematik
becerileri arasindaki iliski incelenebilir. Ogretmenlere matematik dilini igeren resimli
kitaplar onerilebilir ve resimli kitaplar hakkinda siniflarinda konugmalar istenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan “Matematik Egitimi” dersinde
okul dncesi dgretmen adaylarma matematik dilini nasil destekleyecekleri 6gretilebilir.
Dersi veren 6gretim elemanlarindan, uygulamali olarak etkinliklerde ve yonergelerde
matematik dilini kullanim yollarini ve uygun etkinlik orneklerini okul Oncesi
Ogretmenlerle paylasmalari istenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Mathematical information consists of experiences which can be observed by children
and also allow them to use their senses (Erdogan and Baran, 2003). Children's future
mathematical knowledge derives from the conditions and experiences they acquire in
their daily lives. Supporting the mathematics education depends on the development of
mathematical skills. Mathematical skills are classified as content (e.g., humbers and
operations, algebra, geometry, measurement, data analysis and probability) and process
skills (e.g., problem solving, reasoning and proof, communicating, linking/relating,
symbolizing/representing). Mathematical operation and process skills also play an
important role in completing the mathematical development of children (Ferrini—
Mundy, 2000; National Council of Teacher of Mathematics (NCTM), 2000). Children’s
acquirement of mathematical skills depends on an appropriate planning and the use of a
systematic planning also allows children to have new experiences, express themselves
in different ways and learn mathematics properly (Avci and Dere, 2002; Erdogan and
Baran, 2003). The role of educators cannot be ignored in developing the mathematical
skills of children as well as in the use of proper planning.

It is important for teachers to understand and use appropriate curriculum of preschool
mathematics and also to have knowledge of what they will teach regarding
mathematics. Children should like the formal mathematics they encounter in the school
environment, feel enthusiastic about mathematics education and have natural
mathematical inputs that are intertwined with their lives and which contain examples
from daily living. Natural mathematical inputs that are provided by preschool teachers
to children in the classroom environment ensure rich experiences for children. The
determination of appropriate opportunities and ways by teachers for children to learn
can support children to learn mathematics efficiently (Fuson, Clements & Sarama,
2015). On the other hand, the basic mathematical input provided by teachers for
children is natural mathematical language.

Natural mathematical language signifies that teachers include mathematical concepts
and content in their speech outside of planned activities and use this spoken language
efficiently. Mathematical language can be involved in all activities that are planned and
applied in the classroom environment. When considering the effects of mathematical
language on children, it is important to reveal these statements and determine in which
activities and conditions teachers use mathematical language. In this study,
mathematical statements used by preschool teachers in the classroom environment and
situations associated with these statements were examined.

2. Method

In this study, teachers’ applications regarding the use of mathematical language in the
classroom environment were examined. The data were collected via the qualitative
“case study” research method. Participants in the study consisted of three teachers
including one full-time teacher and one part-time teacher working in an independent
kindergarten and one teacher working in a kindergarten within a primary school in the
city center of Erzurum. In this study, conducted in order to determine the situations
where preschool teachers used mathematical activities and natural mathematical
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language in the class, the researchers conducted observations and recorded data via an
observation form. Participant teachers’ classes were observed twice a week, and
researcher observations of teachers’ speech were recorded at the start of the day, at
breakfast and lunch hours, during activities and at the close of the school day. All
teacher behaviors were recorded by the researchers in the classroom environment
through unstructured and non-participant observation. The observation research data
were typed into a word document and analyzed via the “content analysis” method.

3. Findings, Discussion and Conclusions

The findings of the study revealed that the three preschool teachers used different types
of statements. It was also determined that all teachers used statements containing
mathematical language, providing classroom arrangement reflecting the teacher's role
and reminding students about classroom routines. It was observed that teachers
frequently used statements about mathematical language. The requirement of teachers
to use frequently mathematical language in the classroom environment and the amount
of mathematical language heard by children can affect their language and skill
acquisition regarding mathematics and form the basis of the mathematics encountered
by children during their school years (Klibanoff et al., 2006; Sonnenschein, Thompson,
Metzger & Baker, 2013).

It was observed that teachers used less variety of mathematical language in processes
conducted during unplanned classroom activities. In addition, mathematical language
frequently used by teachers was observed in warning statements intended for providing
classroom arrangement. On the other hand, it was observed that teachers used
mathematical language the least during breakfast time.

The presence of mathematical language was most frequently observed during early
literacy activities among planned activities carried out in the classroom environment,
which might be associated with the fact that teachers stated worksheet instructions
again with the students. The frequency of teachers to use worksheet or book for early
literacy activities was also found in other studies (Akbaba Altun, Simsek Cetin and
Bay, 2014; Baki and Karadeniz, 2013). Apart from early literacy activities,
mathematical language was also frequently used in literacy and play activities. Among
the planned activities; the least frequent use of mathematical language was observed in
drama and movement activities. This result might be associated with the lack of
teachers’ knowledge of how to use mathematical language during processes or how to
sufficiently include these activities in the class.

According to the observation results, the teachers frequently included the concepts of
counting numbers, telling time, shapes, quantity and spatial position within the scope of
mathematical language. The reflection of concepts such as counting numbers is
associated with the fact that teachers often perceive mathematics as solely numbers and
shapes (Diaz, 2008; Firat, 2016; Mc Goron, 2010; Piasta, Pelatti & Miller, 2015; Rudd,
Lambert, Satterwhite & Zaier, 2008; Tarim and Bulut, 2005).

When observations of the three preschool teachers were compared, it was determined
that the third teacher working in the kindergarten providing full-time education had a
lower frequency of using mathematical language than both the first teacher working as
part-time and the second teacher.
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