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Muhasebe Egitiminde Yeni Bir Yaklasim Onerisi: Ters Yiiz
Edilmis Simiflar
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OZET

Geleneksel egitimde, ogrenci konuyu ilk kez sumif icerisinde o6grenir, ardindan
ogrenilenlerin pekistirilmesi ev ddevleriyle saglanmaya c¢alisilir. Ters yiiz edilmis sinif
(flipped classroom) yaklasiminda ise o6grenci, sinifa gelmeden once ders ile ilgili video
kayitlarini izleyerek, konuyu 6grenip sinifa gelir, sinif ici saatlerde ise anlagilmayan hususlar,
uygulama ve ornekler iizerinde durulur. Geleneksel egitimde egitmen dersi veren bir bilgin
konumundadir ve o6grenci genellikle izleyici pozisyonundadir. Tersyiiz edilmis sinif
vaklasiminda ise egitmen, bir ogreticiden ziyade yonlendirici durumundadir ve dersler
ogrenci odakll islenmektedir.

Calismada, ters yiiz edilmis suf yaklasimiyla ilgili bilgiler verilip, konuyla ilgili
farkindalik olusturulmast amaglanmistir. Sonug olarak, muhasebe egitiminin bu yaklagimla
yiirtittilmesiyle ilgili 6nerilerde bulunulmustur.
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A New Approach Proposal In Accounting Education: Flipped Classroom

ABSTRACT

In traditional education, students first learn the subject in the classroom, and then the
lessons that learned, tried to be establish with homework. In flipped classroom, students learn
subject by watching video recordings before coming to classroom, the hours in the classroom
is focused on incomprehensible considerations, application and examples. In traditional
education, instructor is a scholar position and student is a viewer position. However, in
flipped classroom instructor is a guide position rather than instructor and lessons are
processed student-centered.

The purpose of this study is create awareness on subject by giving information about
flipped classroom. As a result, some suggestions were made related to the implementation of
accounting education with this approach.
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1. GIRIS

Giliniimiizdeki 6grenci profili, geleneksel yontemlerle yapilan egitimi gelistirmeyi ve
birtakim farkli araglarla desteklemeyi zorunlu kilmaktadir. Y kusagi olarak adlandirilan,
bilgisayar ve internetle i¢ ice yetisen yeni nesil, artik klasik yontemle yapilan egitimi sikici
bulmakta ve derslerde odaklanma problemleri yasamaktadir. Bilgisayarlar, akilli telefonlar ve
internetin yayginlagmasi, bircok alanda oldugu gibi egitimde de ¢ok biiyiik etkiler meydana
getirmistir. Artik istenilen bilgiye, istenilen yer ve zamanda ulagsmak miimkiin hale gelmistir.
Bu gelismeler 6grenme agisindan da degisiklikler meydana getirmis, Y kusagi 6grencilerin
egitimden beklentileri de farklilagsmistir.

Ogrenme yeteneklerine bakildiginda, her bireyin farkli bir yapida oldugu sdylenebilir.
Kimi insan isittigini, kimisi gordiigiini, kimisi de uyguladigin1 daha iyi kavrar ve de hatirlar.
Ayrica, bir kisi bir bilgiyi ilk seferde algilarken, baska bir kisi ikincide, bir baskas1 li¢lincii
tekrarda algilayabilir ve 6ziimseyebilir.

Geleneksel ortamda yapilan muhasebe egitiminde, bilgiler belli bir siire kisitlamasi
olan bir ortamda, tahta iizerinde aktarilmaktadir. Ogrenci, sadece dinleyerek egitmenin verdigi
bilgileri 6ziimsemeye ¢alisir. Ardindan egitmen, birtakim O6devler vererek, ders disinda
ogrencinin bilgilerini pekistirmesini istemektedir. Bu yaklasimim 6grenci agisindan birtakim
olumsuzluklar1 vardwr. Bunlar arasinda, egitimi alan yeni kusak Ogrencilerin bu egitim
sisteminden sikilmalar1 ve odaklanamamalari, egitim sirasinda gerek wvakit kisitlamasi,
gerekse cekinme gibi sebeplerden, Ogrencilerin anlayamadiklar1 hususlar1 ders esnasinda
soramamalari, verilen ddevlerin yeterliligi ve anlasilma durumunun yeterince dlciilememesi
ve Ogrencilerin hastalik, sportif faaliyetlere katilma vb. durumlarda dersleri kagirmalari
sayilabilir.

Diinyada yeni yeni uygulanmaya baglanan (Kim, Kim, Khera ve Getman, 2014; 37),
ters yiz edilmis smif olarak adlandirabilecek “flipped classroom” yaklasimi, gilinlimiiz
egitiminde yasanan aksaklik ve yetersizlikleri giderebilecegi diisiiniilen, yeni bir yaklasimdir.
Bu yaklasimda egitmen, siifta verecegi dersin 6zellikle torik kismini video kaydina alarak,
ogrencilerin istedikleri zaman ulasabilecekleri bir ortama aktarir, 6grenci istedigi zaman ve
ortamda bu egitimin videosunu izler, ders saatinde ise Ogrenci egitmeninin vermis oldugu
odevi yaparak sinifa gelir. Boylece 6grenci, istedigi zaman ve ortamda dersini izleme
olanagma kavusur, anlamadigi boliimii tekrar tekrar izleyebilir. Siniflarin kalabalik
olmasindan kaynaklanan konsantrasyon bozulmalari, asgari diizeye iner. Bu yaklasimda,
egitmen grup calismasi yaptirabilir, 6devleri ona gore tasarlayabilir. Yani, ters yiiz edilmis
smif yaklagiminda dersler ile ddevler yer degistirir. Smif disinda konuyu 6grenen 6grenci,
daha fazla pratik yapma olanagina kavusur.

Geleneksel muhasebe egitiminde ise hesaplarin isleyisi teorik olarak anlatildiktan
sonra Orneklerle desteklenmektedir. Ancak, zaman kisitlamasi1 nedeniyle ¢ok fazla sayida
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ornek tizerinde durulamamakta ve bu eksiklik, ev 0Odevleri verilerek giderilmeye
calisilmaktadir. Ters yiiz edilmis smif yaklasimiyla verilecek muhasebe egitimi sayesinde,
teorik kismi sinif disinda 6grenen 6grenciye ornek vakalar lizerinde daha fazla pratik yapma
imkan1 verilebilir

Calismada ilk olarak, ters yiiz edilmis sinif yaklasimiyla ilgili literatiirdeki ¢aligmalar
irdelenecek, ardindan ters yiiz edilmis sinif yaklasimi teorik olarak ele alinip, avantaj ve
dezavantajlar1 belirtilecektir. Son olarak muhasebe egitiminde bu yaklagimin uygulanmasi

iizerinde durulup, 6nerilerde bulunulacaktir.

2. LITERATUR TARAMASI

Steed (2012) calismasinda, geleneksel yontemlerle, ters yiiz edilmis smif yaklagimini
kiyaslayarak, ters yiiz edilmis smif modeliyle yapilacak bir egitimle ilgili Onerilerde
bulunmustur.

Roach (2013) calismasinda, ters yiiz edilmis siif yaklasimmn 6grencilerin bilgiyi
almalarinda devrim niteliginde bir yenilik getirdigini ve egitimde yeni, aktif ve iiretken bir
donemi baglattigin1 ifade etmektedir. Bu yaklagimin oldukga popiiler hale gelmesine karsin,
iniversitelerde uygulanabilirligi ve etkinli§ine yonelik calismalarin oldukc¢a az olduguna
dikkat ¢ekmektedir. Calismada, mikro iktisat dersini alan 6grencilere, ters yiiz edilmis smif
yaklagimiyla egitim verilerek, sonuclar analiz edilmistir.

Sams ve Bergmann (2013) caligmalarinda, 6grenmenin terz yiiz edilmesini ele
almistir. Calismada, ters yiiz edilmis sinif yaklasimi aciklanarak, genel bir taslak ¢izilmistir.

Roehl vd. (2013) caligmalarinda, 1982-2002 yillar1 arasinda dogan Ogrencileri,
milenyum Ogrencileri olarak adlandirmaktadirlar. Bu 0Ogrencilere geleneksel ortamda
verilecek egitimi yeterli gormemekte, onlarm derslere olan ilgilerini artrmak icin ters yiliz
edilmis smif yaklagiminin kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Calismada, ters yliz edilmis

simif modelinin avantajlar1 ve uygulamadaki zorluklar1 ele alinmistir.

Hamdan vd. (2013) calismalarinda, 2012 yilinda yapilan bir arastirmaya yer
vermiglerdir. Arastirmada, ters yiiz edilmis Ogrenme yaklasimmin uygulamasi, 450
egitimcinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Sonugta, ters yiliz edilmis 6grenmenin, 6grenci
tutum ve performansini, egitimcilerin de is doyumlarmi arttirdigini ifade etmislerdir.
Katilimcr egitimcilerin %66’s1, 6grencilerinin ters yiiz edilmis yontemle ders aldiktan sonra,
notlarm1 arttirdiklarmi soylemislerdir. Ayni ¢alismada, Ogrencilerin %80’inin &grenme
durumlarin1 gelistirdiklerini, egitimcilerin de hemen hemen %90’min da is doyumlarini

arttirdiklarini ifade etmislerdir.

Galway vd. (2014) calismalarinda, 2013 yilinda halk sagligi boliimiinde okuyan
ogrencilere, ters yliz edilmis smif uygulamasi yapilmistir. Bu O8renci grubuna, kursa
katilmadan 6nce ve kursu bitirdikten sonra algilarini 6lgmeye yonelik, bir anket ¢caligsmasi
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yapilmistir. Ayn1 zamanda, geleneksel egitim ve ters yiiz edilmis egitim modeliyle verilen
egitim sonrasi, sinav notlarinin kiyaslamasi yapilmistir. Ters yiliz edilmis smif 6§rencilerinin
not ortalamalarinin geleneksel yontemle ders alan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
gozlenmistir. Sonug olarak, ters yiiz edilmis smif yaklagiminin, halk sagligir bolimii egitimi
icin etkili bir yenilik oldugu ifade edilmistir.

Mattis (2014) calismasinda, egitimde ters yliz edilmis siniflarin artan 6nemine vurgu
yapmistir. Ters yiiz edilmis smif yaklasimmin, geleneksel egitim yontemiyle, ¢evrimici
araglarin etkili bir sekilde birlestirilerek, hem ders i¢i, hem de ders dis1 zamanlarmn etkili bir
sekilde kullanildigini belirtmistir. Mattis, yazinda ters yiiz edilmis sinif modelinin egitimde
olumlu sonuclar sagladigiyla ilgili bilgilerin varligima ragmen, derinlemesine calismalar
yapilmadigindan bahsederek, hemsirelik bolimiinde okuyan Ogrencilere bir c¢alisma
yapmistir. Sonug olarak, ters yiiz edilmis smif yaklagimiyla, daha az zihinsel ¢abayla, daha
olumlu sonuglarin alindigi belirtilerek, gelecek calismalar i¢in bir taslak olusturmustur.

Francl (2014) calismasinda, giinlimiiz teknoloji ¢aginda yeni bir e§itim yontemi olan
ters yiiz edilmig smif yaklasimmin, daha uygun bir sistem oldugunu belirtmistir. Geleneksel
yontemlerde derslerin, ev 6devleriyle pekistirildigi bir yaklagimin, artik akilli telefonlarm ve
tagmabilir tabletlerin yayginlastig1r gilinlimiiz internet ¢aginda, bu yOontemin sorgulanmasi
gerektigi ifade edilmistir. Herhangi bir yer ve zamanda derslere ulasilarak 6grencilerin sinifta
gecirdikleri zamani daha verimli degerlendirecekleri belirtilmistir.

Abeysekera ve Dawson (2014) calismalarinda, ters yiiz edilmis smif yaklagimini,
geleneksel yontemlerde yiiriitiilen sinif ici ve smif disi aktivitelerin yer degistirmesi olarak
ifade etmislerdir. Bu yaklagimin yayginlagmasinin artmasina karsm, aslinda gercekten ters
yiiz edilmis smif yaklasimmin ne olduguyla ilgili calismalarin ¢ok az oldugunu ifade
etmislerdir. Calismada, ters yiiz edilmis smnifla ilgili kapsayici bir tanimlama yapilmis ve alt1
tane test edilebilir 6nerme yoluyla dile getirilen pedagojik bir mantik ¢ergevesi ¢izilmistir.
Sonugcta, konuyla ilgili farkli alanlarda daha fazla ¢alisma yapilmasi 6nerilmistir

Butt (2014) c¢alismasinda, Avusturalya’da aktiierya boliimiinde egitim goéren
ogrencilerin, ters yiiz edilmis smnif yaklagimina bakis agilarimi belirlemeye calismistir. Ters
yliz edilmis sinif yaklasimmin temelinde, ders kaynaklarinin sinif disinda edinilerek, sinif
icerisinde gegirilen zamanin, isbirlik¢i ve etkilesimli bir sekilde yiiriitiilmesinin yattigini ifade
etmistir. Ogrencilere ters yiiz edilmis smif yaklasimmin uygulama dncesi ve sonrasinda anket
calismas1 yapilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin bu yaklasima bakis agist olumlu
yonde artmustir.

Chua ve Lateef (2014) caligmalarinda, ters yliz edilmis smif yaklasiminin, Asya
Bolgesi okullarinda uygulanmasini ele almaktadirlar. Ters yiliz edilmis smif yaklagimiyla ders
alan O0grencileri igeren, 12 adet vaka calismasi yapilmistir. Sonugta, Asya icin uygulamasi
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yeni yeni baglayan bir yaklagim olan ters yiiz edilmis smif yaklasimmnin yayginlastigi ve

olumlu sonuglar elde edildigi ifade edilmistir.

Gilboy vd. (2015) ¢aligmalarinda, ters yiiz edilmis smifin 68renci merkezli, egitime
odaklanan, yenilik¢i bir pedagojik yaklagim oldugunu 6ne slirmektedirler. Calisma, gida
boliimiinde okuyan Ogrencilere, bu ydntemin nasil uygulanacagini ve oOgrencilerin bakis
acilarmi1 belirlemeye yonelik olarak yapilmistir. Model Bloom taksonomisinin~  tiim
diizeylerini kullanarak, ders oncesinde, ders sirasinda ve dersten sonra sinif aktivitelerinin
dizayn edilmesiyle kurulmustur. Arastirmaya katilan 142 6grencinin ¢ogunlugu, ters yiiz
edilmis metodu, geleneksel yontemlerden daha fazla tercih etmislerdir. Ters yliz edilmis
sinifin, hem 6grenciler, hem de fakiilte i¢in basarili bir yaklagim oldugu ifade edilmistir.

Literatiirdeki calismalara bakildiginda, birbirinden farkl: dersler i¢in ters yiiz edilmis
sinif yaklasiminin uygulama sonrasinda oldukca yararli ve etkili sonuglar elde edildigini
goriiyoruz. Muhasebe egitiminde ise ileride bu yonde caligmalarin yapilmasinin kaginilmaz
oldugu diistiniilmektedir.

3. TERS YUZ EDILMIS SINIF (FLIPPED CLASSROOM) YAKLASIMI

Bu boliimde ters yiiz edilmis smif yaklagimu ile ilgili genel bilgiler verilecektir.

3.1. Ters Yiiz Edilmis Simif Nedir?

Ters yiiz edilmis smf yaklasimina, model olarak ilk énce Miami Universitesinde
gorevli bir grup ekonomi profesoriiniin ¢aligmalarinda, tersine g¢evrilmis smif (inverted
classroom) adiyla rastlanilmaktadir (Lage vd., 2000; 30-43). Literatiirde Once tersine
cevrilmis sinif olarak gecen bu husus, daha sonra ters yliz edilmis siif olarak kullanilmustir.

Ters yiiz edilmis sinif kavrami ise ilk olarak University of Northern Colorado’da gorev
yapan, Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan kullanilmis ve uygulanmistir (Talbert,
2012; 1). Bu iki kimya egitimcisi, 6grencilerin 6zellikle seyahate ¢ikma, spor ya da baska
gorevler gibi durumlarda son derse girmemeleri/girememelerinden yola c¢ikarak, dersleri
videoya kaydedip, Ogrencilerin dersleri istedikleri zamanda izlemelerini amaglamiglardir.
Sonug olarak, 2012 yilinda yayimladiklar: ¢caligmalarinda 68rencilerin zamanlarini1 daha esnek
bir sekilde kullanarak, derslere daha fazla odaklandiklar1 ve basarili olduklar1 sonucuna
varmiglardir (Hamdan vd., 2013; 3).

" Bloom taksonomisi: “1956 yilinda Benjamin S. Bloom ve digerleri tarafindan gelistirilen bir egitim
taksonomisidir. Bu taksonomiye gore 6grenme ii¢ kisma veya alana ayrilir: i) Duygusal: seyleri duygusal agidan
ele alis tarz1 (duygular, degerler hiyerarsisi, degerlerin i¢sellestirilmesi, motivasyon, tutum, konuya duyulan
heyecan, vb.). ii)Biligsel: Zihinsel yetilerin ve becerilerin gelismesinde rol oynayan 6zel olgularin yontemlerin,
kavramlarin, evrensellerin hatirlanmasi veya taninmasi (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme,
vs.). Burada analiz, sentez ve degerlendirme, yiiksek diizeyli diisiinme alanlar1 olarak

degerlendirilir. iii)Psikomotor: Fiziksel hareket, koordinasyon, motor becerilerinin kullanilmasi (algi, set,
yonlendirilmis tepki, mekanizma, adaptasyon, vs.”). (Kaynak: http://www.termbank.net/psychology/1350.html)
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Ters yiiz edilmis smif yaklasimi, geleneksel olarak smif icinde siirdiiriilen egitimin,
evde izlenerek verilmesi fikriyle ortaya ¢ikmistir. Daha sonra smif i¢i ders zamaninda ise
egitimci tarafindan farkli metotlarla 6nceden verilen bilginin 6ziimsenmesi amaglanmaktadir.
Bu ise onceden izleme imkani veren video kayitlar1 yardimiyla saglanmaktadir. Smif ici
zamanda ise egitimci, 6grencileriyle birebir ilgilenme olanagina kavusmaktadir. Boylece sinif
icinde gecirilen zaman, daha etkili bir sekilde degerlendirilmis olmaktadir. (Zownorenga,
2013;2)

Asagidaki sekilde geleneksel egitim yaklagimiyla, ters yiiz smif yaklasiminin
kiyaslamasi1 yapilmistir.

Sekil 1. Geleneksel Egitim Modeli, Ters Yiiz Edilmis Smif Yaklasimi Kiyaslamasi

Geleneksel Model
Ogretmenin bilgiyi Ogrencinin konuyu  Konuyu destekleyen ~ Ev ddevleriyle
aktarmasi kavramasi aktiviteler konunun pekistirilmesi
Sif i¢i uygulamalar (Ogretmen ve 6grenci) Sinif dis1 uygulamalar (6grenci)
Ters Yiiz Stmf Modeli

@@ )

Dersle ilgili hazirlanan ~ Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen — Ogretmen yardimiyla
materyallerin ¢aligilmasi kavramasi aktivite yapilmasi konunun pekistirilmesi

Sinif dis1 uygulamalar (6grenci) Smif i¢i uygulamalar (Ogretmen ve 6grenci)

Kaynak: (Moravec vd., 2010)

Sekilde goriildiigi gibi geleneksel yaklasimla ters yiiz edilmis smif kiyaslamasina
baktigimizda sinif dis1 uygulamalarla sinif ici uygulamalarin yer degistirdigini goriiyoruz.

Ters yiiz edilmis O6grenme yaklasiminda egitimei, c¢esitli teknolojik imkanlar
vasttasiyla, smif icinde direkt olarak egitimi veren olmaktan ¢ikarak, 6grencilere bireysel ya
da grup seklinde, daha esnek zamanlarda 6grenme olanagi sunar. Egitimci, sinif i¢i zamanda

ise 6grencilerin anlamadiklar1 hususlara odaklanarak, daha iyi bir rol iistlenir (Hamdan vd.,
2013; 4).
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Ters yliz edilmis sinif yaklasimi direkt olarak sinif i¢inde yapilan egitimi ortadan
kaldirmaz. Aksine bu yontemde, toplu olarak tiim Ogrencilere ders vermek yerine, tek tek
ogrencilere ayrilan vaktin maksimize edilmesi vardir (Hamdan vd., 2013; 15).

3.2. Ters Yiiz Edilmis Simif Yaklasiminin Avantajlar

Ters yliz edilmis smif modelinin avantajlar1 asagidaki gibi ifade edilebilir (Fulton,
2012;12-17):

o Her 6grenci, kendi anlama hizina gore dersleri izleyebilir, gerekirse tekrar
tekrar izleme olanagi vardir.

o Ev o6devleri smif i¢inde yapildigindan, 6grenciler anlamadiklarini daha rahat
sorabilmekte, egitimciler de 6grencilerin yeteneklerine uygun ¢oziimler sunabilmektedirler.

o Ogrenciler, derslere 7/24 ulasabilme imkanina sahiptirler.

o Smif i¢i gegirilen zaman, hem 6grenci, hem egitimci agisindan daha etkili bir
sekilde kullanilmaktadir.

o Bu yontemle ders vermis olan egitimciler, geleneksel yontemdeki sinav
sonuglarindan daha yiiksek sonuclar elde edildigini belirtmislerdir.

Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarindan, 15.000 {izerinde iiyesi olan,
ulusal vaka analizi ¢caliyma merkezi tarafindan yapilan bir arastirmaya, 200 civarinda tersyiiz
sinif yontemiyle egitim veren egitimci katilmistir. Arastirma sonuglarma gore yontemin
avantajlar1 soyle ifade edilmistir (Herreid ve Schiller, 2013; 62):

o Ozgiin arastirmalarla ilgili 6grencilerle daha fazla zaman gegirilebilmesi

o Ogrencilerin sadece smif icinde kullanabilecekleri bilimsel ekipmanlarla daha
fazla zaman gegirebilmeleri

o Ogrencilerin spor, konferansa katilma gibi nedenlerle katilamadiklar: dersleri
kolaylikla takip edebilmeleri

o Yontemin Ogrencileri hem smif i¢cinde hem de simif disinda diisiinmeye,
calismaya itmesi

o Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif olmalari

o Ogrencilerin gergekten bu yontemi sevmeleridir.

3.3. Ters Yiiz Edilmis Simif Yaklasimimin Dezavantajlar

Ters yiiz smiflarm potansiyel bazi dezavantajlar1 vardir. Ornegin, video igerigini
olusturmak, zaman alic1 bir istir. Egitimci, siif dis1 zamanlarda aktif bir sekilde 6grenciyle
temas kurmazsa, Ogrencilerde terk edilme hissi uyandirarak, motivasyonlarii olumsuz
etkileyebilir. Klasik usulde ders almis Ogrenciler, kendilerine farkli gelebilecek bu yeni
ogrenme metoduna aligmakta ve uyum saglamakta zorluk cekebilirler. Egitimciler,
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ogrencilerin izleyerek 6grenecekleri konularin videolarini ¢ok fazla ve asir1 olacak sekilde

olusturabilirler. Bu da 6grencilerin konular1 anlamalarini zorlastirabilir (Talbert, 2012; 2).
Geleneksel muhasebe egitiminin bazi dezavantajlar1 arasinda;

o Baz1 6grencilerin, sirf yoklama zorunlugu nedeniyle derse gelmeleri sonucu
derse ilgisiz olmalari,

o Yoklama zorunlulugu uygulanmadig: taktirde, 6grencilerin derse katilmakta
isteksiz davranmalari,

o Dersin kacirilmas1 durumunda tekrar dinleme olanaginin olmamas,

o Anlatilan dersler arasinda baglant1 olmas1 durumunda 6grencinin kagirilan ders
sebebiyle yeni konular1 da anlayamamasi,

o Ogrencilerin, dgrenme hizlar1 arasindaki farkliliklarin dikkate alinamamasi

olarak sayilabilir.

Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarindan 15.000 iizerinde iiyesi olan,
ulusal vaka analizi ¢alisma merkezi tarafindan yapilan bir arastirmaya, 200 civarinda tersyiiz
sinif yontemiyle egitim veren egitimci katilmistir. Arastirma sonuglarmma gore, yontemin
dezavantajlar1 sdyle ifade edilmistir (Herreid ve Schiller, 2013; 63):

e Ogrenciler, ders konusuyla ilk kez sinif dis1 zamanda karsilasacaklarindan, bu yeni
yonteme karsi ¢ikabilirler. Yine dersin aktif 6grenme bolimiine hazirlanmadan sinifa
gelebilirler. Bu sorun ise smif disinda video ya da okuma kaynaklarindan Ogrenilen
konulardan, online ya da sinif igcinde yapilacak kisa siireli sinavlar yardimiyla ¢oziilebilir.

eOdev olarak hazirlanan video, okuma kaynaklar1 gibi araglar, smif igi ders
aktivitelerine uygun bir sekilde hazirlanmalidir. Cogu egitimci tarafindan, sinif dis1 zamanda
verilen egitimin bir pargasi olarak videolar kullanilmaktadir. Buna karsin, arastirmaya katilan
egitimciler, Ogrencilerin nitelikli video kayitlar1 bulmakta giicliikler yasadiklarmni ifade
etmiglerdir. Egitimciler tarafindan olusturulan kaliteli video kayitlar1 olduk¢a azdir ve
bunlarin olusturulmasi oldukga fazla zaman gerektirmektedir.

Ters yiiz edilmis smif yaklasimi egitimde olduk¢a yayginlagsa da bu ydntemin
birtakim dezavantajlar1t mevcuttur (Duerden, 2013);

o Bunlardan ilki egitimcilerin ters yiiz egitim yontemini uygularken teknolojiyi
dikkate almamasidir. Ters yiiz egitim yontemi agirlikli olarak teknolojiye baghdir. Ogrenciler,
ders video ya da igeriklerini simif disinda internet vasitasiyla izlemelidirler. Bu 6grencilerin
evlerinde bilgisayarlar1 ya da giiclii bir internet baglantilar1 olmayabilir. Ogrencilerin gelir
diizeyleri ya da yasam kosullar1 bu imkanlarin varlig1 i¢in yeterli olmayabilir.

o Diger bir husus, ogrencilerin smif disi zamanlarda ders materyallerini
izlemelerinin garanti edilememesidir. Her 6grenci, kendi kendini derslere motive etmelidir.
Fakat, her 6grencinin de motivasyonu farklidir. Bu da eger sinifta hazirlanmadan gelen ¢ok
sayida Ogrenci olursa, egitimcinin video kayitlarinda vermis oldugu bilgileri tekrarlamasina

neden olmaktadir.
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. Farkli yapilardaki 6grencileri devamli boyle ddevlerle zorlamak, 6grenciler
icin yorucu olabilir.

4. Muhasebe Egitiminde Tersyiiz Simif Yaklasiminin Kullanimi

Muhasebe egitiminde verilen teorik bilgilerin, uygulama ile birbirinden ayrilmamasi
gerekir. Egitimin her asamasinda onceden verilen temel bilgilerin, yeni verilecek bilgiler ile
birlikte kavranmasi, birbiri ile biitlinlesmesinin saglanmasi ve bu bilgilerin yapilacak

uygulamalarla pekistirilmesi gerekir (Demirkan, 2001: 54).

Geleneksel muhasebe egitiminde tahta {izerinde egitimcinin daha aktif oldugu,
ogrencinin genel olarak dinleyici olarak sadece notlar aldigi bir yaklagim sergilenmektedir.
Yine dersin uygulamasinda yine egitmen Ornekleri ¢dzer, 6grenci izler. Bu yaklasimda
egitmen ile 68renci arasmdaki iletisim daha kisithidir. Geleneksel yaklasimda teori anlatimi
daha fazla wvakit almakta, Orneklendirme, monografi ¢oziimleri {iizerinde ¢ok fazla
durulamamaktadir. Ogrenciler, verilen 6devleri evde tek baslarina yaparlar. Bazi durumlarda
anlatilan teori sadece Ornek yardimiyla anlasilabilmektedir. Ters yiiz edilmis smnif
yaklagimiyla ise 6grenciler, derslere daha aktif katilim gosterebilir, anlasilmayan hususlari
sorabilir ve konular1 daha iyi 6ziimseyebilirler. Bu yeni yaklasimda, anlasilmayan hususlar
iizerinde hem yliz yiize, hem de online olarak durulabilir.

Muhasebenin tanimindan hareketle, muhasebe egitimini alan 6grencilere, sadece
hesaplarin isleyisini anlatarak, kayit tutmanin Ogretilmesi yeterli degildir. Lisans
seviyesindeki bir 6grencinin muhasebe kayitlariyla ortaya ¢ikan sonuglar1 yorumlayabilmesi
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu da 6zellikle teorik dersleri alan 6grencilere, vaka analizleri
yaptirarak basarilabilir. Ters yiiz edilmis sinif yaklasimiyla, smnif i¢i gegirilen zamanlarda, bu
vaka analizleri iizerinde daha fazla durma imkéni verilebilir. Boylece uygulama agirlikl
olarak dersler islenebilir.

5. SONUC

Geleneksel egitim, egitmen odakli, 6grencinin dinleyici olarak not tuttugu bir sekilde
yiiriitiilmektedir. Bu yaklasimin 6grencilerin farkli 6grenme hizlarmin dikkate alinmamasi, Y
kusag1 Ogrencilerinin derslerde odaklanamamalari, c¢esitli nedenlerle derse giremeyen
ogrencilerin bunu telafide zorlanmalar1 gibi dezavantajlar1 vardir. Y kusagi adi verilen yeni
nesil bilgiye ¢cok hizli bir sekilde ulasarak tiiketmektedir. Geleneksel ortamda yiiriitiilen
muhasebe egitiminde, teori egitmen tarafindan verilerek, konunun anlasilmasi i¢in O6rnek
cOzlimleri yapilmaktadir. Ancak zaman kisitlamalari, fiziki ortamlarin kisithiligi neticesinde
konunun yeterince anlasilabildiginin sinif i¢inde 6l¢iilmesi zor olmaktadir.

Ters yiiz edilmis smif yaklasiminda ev &devleriyle, ders i¢i aktiviteler yer
degistirmistir. Evde dersini 6grenen 6grenci, smif icinde daha fazla uygulama yapma ve de

anlamadiklarmi sorabilme imkanina kavusur. Bu yaklasimda egitmen, bilgin konumundan
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ziyade yonlendirici konuma gegmektedir. Ogrenci de sadece not tutan izleyici konumundan

ziyade, daha aktif ve sorgulayici bir pozisyondadir.

Ters yliz edilmis smif yaklagimai ile ilgili olarak yapilan ¢alismalar irdelendiginde, ¢ok
farkli alan ve bolimlerden, farkli derslerle ilgili olarak bu yontemin kullanildig:
goriilmektedir. Genel olarak ifade edilirse, hangi bolim olursa olsun, 6grencilerin ters yiiz
edilmis smif yontemiyle 6grenim gordiiklerinde, ders basarilarmi arttirdiklari, derse daha ¢ok
motive olduklar1 goriilmektedir. Bu da bizi bu yontemin muhasebe egitiminde de
kullanildiginda nasil bir sonug elde edilebilecegiyle ilgili arastirmaya itmistir. Yerli literatiirde
ise muhasebe egitiminde bu yontemin kullanilmasiyla ilgili bir ¢aligmaya rastlanilmamastir.
Calismada, 6gretim teknolojilerinin yogun bir sekilde kullanildig: ters yiiz sinif yaklasiminin
muhasebe egitiminde kullanilmasiyla ilgili Oneriler gelistirerek, konuyla ilgili farkindalik
olusturulmas1 amaglanmustir. {lerleyen asamada ise hem geleneksel yontemle, hem de ters yiiz
egitim yontemiyle muhasebe dersi verilerek iki yontemin karsilastirilmasinin yapilmasi

amaclanmaktadir.

Sonu¢ olarak, bu yaklasgimin muhasebe egitiminde uygulanmasiyla ilgili Oneriler

sunlardir;

. Geleneksel egitim ydntemlerinden sikilan Ogrencilere dersler, teknolojinin
bircok imkanlar1 sunularak gergeklestirildigi, ters yiiz edilmis smif yaklasimiyla verilerek,
daha ilgi ¢ekici kilinmalidir.

o Egitmenlerin bu yaklasimla ilgili farkindaliklar1 olusturularak, yaklagimin
uygulanmastyla ilgili motive edilmesi gerekir.

o Gilintimiizde teknoloji olduk¢a yayginlasmasina ragmen, yine de lilkemizde her
ogrencinin bu teknolojiye ulasmada ayni diizeyde imkanlara sahip olduklarini sdylemek
glictlir. Boyle bir yapida egitim verilecekse, her Ogrencinin istedigi zaman ve ortamda,
kesintisiz bir sekilde internet ilizerinden ders dokiiman ve kayitlarina ulasabilmeleri
saglanmalidir.

o Smif dig1 zamanda 6g8rencilerin konuyla ilgili izleyebilecekleri ¢ok fazla uzun
siirmeyen, tercihen 10-15 dakikalik teorik kisimlar1 6zetleyen video kayitlari olusturulmalidir.

o Bu kayitlar1 Ogrencilerin izlediklerinden emin olmak i¢in stratejiler
gelistirilmelidir.

o Ogrencilere smif disinda monografi 6devleri verilip, siif i¢i zamanlarda bunlar
coziilebilir.

o Smif i¢i zamanlarda vaka analizlerine daha fazla vakit ayrilabilir.

° Gegmis yillarda ¢ikan KPSS sorulari, bakanliklarm, bankalarm, uzmanlik,
miifettislik sinavlar1 gibi sinavlarinda ¢ikmis sorular ¢oziilebilir.

o Dersin bir saatine muhasebecilik meslegini ifa eden kisiler davet edilerek,
ogrencilere farkli bakis acilar1 kazandirilabilir.
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