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Oz

Gilintimiizde egitim, ortaya ¢ikabilecek problemleri en yararli, hizli ve dogru olarak
cozebilecek insanlarm yetistirilme mecburiyetinin oldugu bir alan olarak diistiniilmektedir. Bu
ylizden de insanlarin ¢ok farkli becerilerinin kesfedilip ortaya ¢ikarilacagi yer olan egitime
verilen onem giderek artmaktadir. Ancak boylesi bir egitim anlayisi, ¢eliskilerle doludur.
Modern pedagojinin 6nemli isimlerinden Paulo Freire ise egitim igerisindeki bu celiskileri bir
sosyo-ekonomik sistem elestirisi tizerinden ele alir. Zira egitim, sinifsaldir. Sadece bir sinifin
ihtiyac¢larina yonelik olarak tasarlanmis ve smifsal farkliliklardan beslenen esitsiz, baskici bir
egitim anlayis1 Ongoriilmektedir. Freire bu elestirel pedagojik yaklasimini, pek ¢ok yan
kavramla da zenginlestirmektedir. Onun elestirel pedagoji anlayisi, okuryazarlik, ezen-ezilen
iliskisi, bankaci egitim anlayisi, diyalog temelli egitim anlayisi, problem tanimlayici 6gretim,
ideolojik bir bi¢cim olarak okuryazarlik gibi kavramlardan olugsmaktadir. Bu kavramlar, adil ve
esitlikci egitime dair diistinme siireclerine de katkida bulunmustur. Asagidaki makale,
Freire’nin gelistirmeye ¢alistig1 elestirel egitim sosyolojisini anlamaya yonelik bir ¢abadir. Bu

makalenin temel amaci, Freire’nin elestirel yaklagimlarini sdylem analizi yontemiyle ele alip
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alana 0zgiin bir katkida bulunabilmektir. Nitekim onun egitim anlayisinin aydinlatilabilmesi,

egitimde yasadigimiz bazi sorunlarin da ¢6ziimii anlamina gelecektir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel pedagoji; Egitim sosyolojisi; Esitlik¢i egitim; Paulo

Freire

PAULO FREIRE: EDUCATION As An ACTIVIST’s MODEL Of LIBERATION

Abstract

Today, education is considered as a field where people who can solve the problems
that may arise in the most useful, fast and accurate way have to be trained. Therefore, the
importance attached to education as a place where people's diverse skills can be discovered
and revealed is increasing. Yet such an understanding of education is full of contradictions.
Paulo Freire, one of the important names of modern pedagogy, addresses these contradictions
in education through a critique of the socio-economic system. Because education is class-
based. An unequal, oppressive understanding of education is envisaged, designed to meet the
needs of only one class and fed by class differences. Freire enriches this critical pedagogical
approach with many side concepts. His critical pedagogy consists of concepts such as literacy,
oppressor-oppressed relationship, banker education, dialogue-based education, problem-
defining teaching, literacy as an ideological form. These concepts have also contributed to the
processes of thinking about just and equitable education. The following article is an attempt to
understand the critical sociology of education that Freire tried to develop. The main purpose
of this article is to make an original contribution to the field by analyzing Freire's critical
approaches through discourse analysis. As a matter of fact, the elucidation of his
understanding of education will also mean the solution of some of the problems we face in

education.

Keywords: Critical pedagogy; Sociology of education; Egalitarian education;Paulo

Freire

Modern ¢agin baslangicindan beri egitim ve ona dair hangi anlam s6z konusu olursa

olsun, “egitme” eyleminin lizerine islenen dnem hi¢ degerini yitirmedi. Bugiin pek ¢ok Kkisi,
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hem egitimi hem de farkli egitim yaklasimlarimi kiyasiya elestirse bile, ister Orgiin bir
kurumda verilsin, isterse de sadece aile ve ¢evre tarafindan saglansin kimse egitimin dnemini
yadsiyamiyor. Zira bir taraftan insanm “sosyal bir varlik” olmasindan kaynakli 6zellikleri,
onun topluluk igerisinde yasamasini zorunlu kilarken, diger taraftan da igerisinde yasanilan
topluluga ve tiim diinyaya ait degerler, bilgiler, norm ve kurallar vb. de bir bilgi olarak
ogrenilmeyi bekliyor, kisileri bunlar1 6grenmeye mecbur birakiyor. Ortaya ¢ikan problemleri
en yararli bi¢gimde, hizli ve dogru olarak ¢ozebilecek insanlarin yetistirilme mecburiyeti de
buradaki mecburiyeti destekliyor. Bu yiizden de kisinin kendi becerileri ve bu becerilerinin
kesfedilip ortaya cikarilacagi yer olan egitim alani, artik her zamankinden daha fazla ilgi
odag1 haline gelmis bulunmakta. Ciinkii artik, teknoloji ve bilgi ¢caginda yastyoruz. Insanlarin
tiim faaliyetlerinin temelinde karmasik ve yogun bir bilgi siireci yatiyor. Dolayisiyla bilgi, bir

stiredir gii¢ ve iktidar kelimeleriyle ayn1 anlamda kullaniliyor.

Bunun yam sira, bedeli ve kontrol imkanlar1 artsa da bilginin kaynaklarma ulasma
artik daha kolay hale geldi. Yine egitim yoluyla once kesfedilen, sonra da gelistirilip elde
edilen bilgi ve beceriler, iy1 bir egitimin kiymetini kitleler nezdinde giinden giine de arttiriyor.
Dahasi bu 6nem hem iist hem de alt siiflarda bulunanlar i¢in ayni oranda degerli ama ayni1
sey degil. Ciinkii iyi bir maddi imkana sahip olanlar ({ist ve orta iist siniflar gibi) i¢cin egitim,
bilgi ve becerilerin daha da gelistirilmesi, kabiliyetlerin ortaya ¢ikarilmasi, kaliteli okullarda
okuma durumunun ifadesi olurken; tiirlii yoksunluklar i¢erisindeki alt smiflar i¢in, sadece bir
iist sinifa tirmanma araci olarak goriilebiliyor. Fakat her ne olursa olsun egitim ve onun
sagladigi/saglayacagi olanaklara ulasma, herkes i¢in esit ve adil sartlar tasimiyor. Dolayisiyla
toplumsal smiflarin egitime verdigi bu 6nem, egitimin belki de en biiyiik problemleri olan adil
ve esitlik¢ilige dair pek ¢ok sorunu da goériinmez kilar ve Onemsizlestirir. Bu sorunlar
goriinmez  kilindiginda ise, egitimin igerigine yonelik diislinme siirecleri de

anlamsizlasabilmektedir.

Bununla birlikte, aslinda buradaki temel tartisma ezelden beri, egitimi kimin, nasil
verdiginde, niteliginde, iceriginde, materyallerinde, yol ve ydntemler ile sonucuna dair
beklentilerde de diiglimlenmektedir. Yani, nasil bir egitim sistemi ve o sistemi isleten aktorler
olmal1 ki, egitimin amaglarma tam anlamiyla ulasilabilsin? Dahas1 gegmis yiizyillarda egitim,
“daha ¢ok var olan bilgi birikiminin, kiiltiirel degerlerin ve yagamsal becerilerin yeni yetisen
kusaklara aktarilmasi olarak goriilmiistiir. Boyle bir egitim anlayismin hizla degisen gliniimiiz
diinyasinda, ne toplumun ne de bireyin gereksinimlerine yanit vermesi olanaksizdir”

(Doganay, 2001: 171). Ogrenmenin daha fazla 6n plana ¢iktig1 bu degisim durumu, kisilerin
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“neyi bildigi/bilmesi gerektigi” lizerinden, “0grenmenin nasil gergeklestirilecegi” problemine
kadar uzanir. Ogrenilenlerin analitik bir siiregten gecirilerek, sorgulanip yorumlanmasini
saglama da ayn1 probleme eslik eden siireglerin icerisindedir. Bu derece karisik ve tlizerinde
cokea tartisilan bir durumun ¢6ziimii i¢in de zamanin ihtiyaclarina uygun, farkl disiplinlerde
destekler alan yeni egitim programlarma ihtiya¢ vardir. Iste bu boliimiin konusu olan Paulo
Freire’nin egitim anlayis1 da bizlere bdylesi cagcil, alttan bir biling degisimiyle birlikte
gerceklesecek ve sinifsal konumlari 6n planda tutan bir egitim programi anlayisinin

isaretlerini vermektedir.

Zira Freire, geleneksel ve sadece bir sinifin (ezenler/burjuvalar) ihtiyaglarma yonelik
olarak tasarlanmis, sinifsal farkliliklardan beslenen esitsiz, baskici bir egitim anlayisina karsi,
elestirel diistinme araciligiyla bireylerin Ozgiirlesmesinin Oniinii agcma ¢abasi igerisinde
olmustur. Bu konu {izerine yogunlasan Freire, boylelikle Ogrenme ve sosyallesme
asamalarinda bireylerin Oniine ¢ikabilecek yeni ve farkli problemlere karsi, bu problemleri
elestirel bir biling ile kavrayip ¢6ziim iireten, sonrasinda da bunu kendisinin 6zgiirliik ve
ozgiirlesme miicadelesi haline getirecek bir pedagojik yaklasim gelistirmistir. Ustelik
Freire’nin elestirel pedagoji icerisinde nev-i sahsina miinhasir bir yer edinmesini saglayacak
bu zemin, pek ¢ok yan kavramin da katkisiyla zenginlestirilmistir. Okuryazarlik, ezen-ezilen
iligkisi, bankac1 egitim anlayisi, diyalog temelli egitim anlayisi, problem tanimlayic1 6gretim,
ideolojik bir bigim olarak okuryazarlik gibi kavramlarm olusturdugu Freire’nin bu elestirel
pedagoji anlayisi, ilerleyen yillarda kendisine diinya 6l¢eginde evrensel kabul gorecek bir yer
de edinmistir. Yazarin bilhassa “Ezilenlerin Pedagojisi” adli meshur kitabinda dile getirdigi
elestirel ve alternatif egitim anlayisi, insanlarmm kendisine zuliim eden, ezen ve yokluk
icerisinde birakan tiirlii kosullara kars1 harekete gecmek icin gereken d6grenme siirecleri ile bu
stiregleri destekleyen politik orgiitlenme asamalarini1 kapsamakta ve bu 6zelliginden dolay1 da
degerli kabul edilmektedir. “Onun c¢aligmalari, modernist ve hiimanist gelenekten ortaya ¢iksa
da artik postmodern kaynaklardan derinden etkilenen yazarlar tarafindan 6ne ¢ikarilmaktadir.
Freire insanlarmn tarihi degistirmek i¢in diistinme ve eylemde bulunma yeteneklerine sahip
olduklarmni kabul eder” ve sosyal adalet i¢in miicadelenin motivasyonu olan “ezen-ezilen

ikiligi de zaten insan 6zgiirliigiiniin bir meta anlatisina dayanmaktadur” (Weiler, 1996: 362).

Diger taraftan, insanlar ancak kendi sosyal baglamlarinda degerlendirilebilirler. Her
insan1 iireten, yetistiren ve bir asamada hayat igerisine birakan bazi kiiltiirel, smifsal, zihinsel
ve disiinsel kaynaklar vardir. Egitim de tiim bu kaynaklarin her asamasida yer alir. Keza bu

kaynaklarla hi¢ ilgilenmeden gelistirilecek bir bakis acisi, herkesin kendi sosyal gergekligini
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onun disarisinda bir yerlerde insa etmekle esdegerdir. Yani hem gecersiz hem de yanlis bir
yontemdir. Lakin bir insanin ne yasadigi, hangi diisiinsel eserlerden beslendigi, ne gibi sosyal
ve politik ¢evrelerde bulundugu, nasil bir cografyada dogdugu ve daha bir¢ok etken, onun
ilerleyen yillardaki hayatina dair pek cok seyi etkileyebilme potansiyeline de sahiptir.
Dolayisiyla, boylesi bir bilim insanin1 anlamak, tanimak, onun diisiincesine yaklasmak ve bu
diistinceleri olusturan sosyal kaynaklara biraz olsun ulagmak i¢in Freire’nin elestirel egitim

anlayigini bakmak fazlasiyla yararli olacaktir.

Paulo Freire’nin Egitim Hakkindaki Goriisleri: Ezen ile Ezilenin, Birlikte Ozgiirliige

Kavusmasimin Pedagojik Yontemleri

Paulo Freire kendi egitim anlayisini gelistirirken, mevcut egitim anlayisinin insanlari
bagli bulunduklar1 smifsal konumlardan kurtarmaktan ¢ok hapsettigi diisiincesinden yola
cikar. Zira onun biitlin analizleri, bu gergeklik iizerine insa olmustur. Kapitalist ekonomik
beklentilerin cerceveledigi geleneksel egitim, baskici ve otoriterdir. Zaten bu yoniiyle de
egemen smiflarmm devam ettirmek istedikleri ¢ikarlarinin hem temsilcisi hem de tahakkiim
sagladiklar1 aractir. Bu egitim sekli, yarattig1 tahakkiim yoluyla manipiilasyonlar yaparak
insanlarin bilinglerini kontrol etmeye calisir. Ekonomik ve sosyal baskilara egitim tizerinden
saglanan tahakkiim de eklendiginde, insanlar kendi yasadiklarmi bir “kader inanciyla”
kabullenmek zorunda kalirlar. Nihayetinde ise egemen smiflarin ¢ikarlarini, kendi ¢ikarlari
seklinde gormeye baslarlar. Geleneksel egitimin yegane “basar1 6l¢iitii” budur ve bu egitim
bi¢imi, bunu sagladig1 d6l¢iide deger ve takdir goriir, yaygmlasir ve sonucunda mesru hale

gelir.

Freire bu tahakkiim olusturucu egitim anlayisinin karsisina, 6zgiirlik¢ti ve kisiyi bir
takim biling olusturucu ideolojik aglarin kiskacindan kurtarici alternatif bir egitim diislincesi
koyar. Zira i¢inde yasadigimiz gercgekliklere karsi yabancilastirict bir egitim anlayiginin
ortadan kaldirilabilmesi ve kisinin gergek bilince ulasabilmesi i¢in, 6zgiirlestirici bir egitime
ihtiyac1 vardir. Ona gore 6zgiirlesme “ 'sosyal bir eylem', 'sosyal bir siirec'tir ve dgrencilerin
yoneldigi hedef toplumun biitlinlinii doniistiirerek baskalarinin 6zgiirlesmesine yardimci
olmaktir (Beckett, 2013: 53). Freire’nin “bilin¢glenme (conscientizagdo) olarak adlandirdig1 bu
tutum, insanin kendisinin bir herhangi bir konunun farkinda olmasina baglhdir. Bu ‘elestirel
biling’, felsefi olarak saglam bir dil goriisiinden beslenir ve yalnizca aklin egemen oldugu,

duygusalliktan uzak bir 'insana saygi' ile canlanir” (Berthoff, 1998: 19). Boylelikle egitimin
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asli gorevi, Freire’nin “sessizlik kiltiiri” dedigi ve insan1 temel gercekliklerine
yabancilastiran durumu, egitim yoluyla degistirerek insanlarda bir doniisiim saglayabilmektir.
Boylece ekonomik alt siniflardaki insanlar, hi¢bir katkis1 olmadan pasif olarak yer aldig1 bir
durumdan, artik aktif hale gegebileceklerdir. Dolayisiyla onlarin aktif olmalar1 demek, sadece
insanin degil, toplumun da Ozgiirlesmesinin yolunu acgacaktir. Freire bu doniistimiin
baslangicini ise, okuryazarlik olarak belirler. Netice itibariyla okuryazar olabilme, sozciikleri

ve diinyay1 okuyabilmek, elestirel bir diisiince gelistirebilmenin ilk ve en 6nemli basamagidir.

1. Okuryazarhk Uzerine

Bununla birlikte Paulo Freire’nin egitim yaklasimi/yontemi, aslinda politik bir bakis
acisindan kaynaklanan temel bir soruya dayanmaktadir: Alt siiflardaki yoksul ve egitimsiz
yetiskinlere nasil okuma-yazma Ogretir, onlar1 nasil orgiitleyebiliriz? Bu soruya Freire’nin
verdigi yanit, ¢6ziimiin, yoksul insanlarin ger¢cek sorunlarina dokunmaktan gectigi tizerinedir.
Hatta Freire bu dokunmalardan cikardigi deneyimlerin yararlarini, daha sonraki yillarda
pedagojik bilgiye doniistiirecektir. Nitekim, ona gore “okuma yazma Ogrenmek yetiskinler
icin entelektiiel bir eylem oldugu kadar politik bir eylemdir de. Insanlar kelimeleri okumay1
ve yazmayl Ogrenirken, ayni zamanda gercekligi ‘okumayi’’ ve ‘yeniden yazmayr’ da
ogrenirler” (Freire, 1981: 29). Yine bu amagla oncelikle bu insanlarin giinliik hayatlarinda
yasadiklar1 pratik deneyimlerin, alfabedeki tiim harfler ile ortiistiiriilmesi ve harflerin de tipki
giinliik hayattaki diger faaliyetler gibi yasamin bir parcasi haline gelmesi saglanir. Daha sonra
“her bir sozciik yazili bigimde c¢alisilmadan 6nce Ogrenciler, bu soézciigiin isimlendirdigi
kavrami, kavramin kendi yasamlarindaki onemi {izerine tartisarak ‘yansilarlar’. ‘Yansilamay1’
diyalog izler” (Ozen, 2007). Boylelikle &grenciler kendilerine sunulan bilgileri derslikte
oldugu gibi pasif bigcimde kabul etmez ve bilgi 6grenim siirecine aktif bigimde katilirlar.
Dahas1 “yansilama yoluyla yoksulluklarinin ve yoksunluklarmin nedenleri konusunda net bir
kavrayis elde ederler ve bunlarin ne dogal ne de tanrisal iradenin {iriinleri olmadigini anlarlar.
Yine de yetigkin Ogrenciler genellikle kendi 6grenme yeteneklerine giiven duymazlar ve
konugmak konusunda tereddiit icindedirler. Bir yasam boyu siiren ezilmislik onlar1
kendilerinin belirli diislincelere sahip olma ve bunlar1 ifade etme hakkina sahip insanlar
olmadiklarma derinden inandirmistir. Onlara, cehaletin kendi suglar1 oldugu ve 6grenme
konusunda yetenekli olmadiklar1 sdylenmistir. Bu i¢sellestirilmis dnyargilarini yenmeleri, esit
ve belirli bir standardi asan bir yasam talep etme hakkma sahip olduklarma inanmalar1 ve

seslerini duyurmaya haklar1 oldugu fikrini onaylamalar1 gerekmektedir” (Ozen, 2007).
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Dolayisiyla “elestirel yansilama siireci”’, insana dair bir 6zglirlesme siirecidir. Boylelikle
insanlar kendi diisiinsel potansiyellerini gergeklestirmeye baslayacaklar, kendi varliklarmi ve
yapabileceklerini kesfedecekler ve bunu yaptikga da, kendilerini smirlandiran ve

ozgiirliiklerini engelleyen toplumsal gii¢lerin farkina varacaklardir.

Bu ve benzer sebeplerle Freire’ye gore okuma-yazma 6gretme, “alfabeyi 6gretmenin”
cok otesinde bir ugrastir. Zira bu eylem, okuma-yazma 6grenen kiginin igerisinde bulundugu
bir takim politik, kiiltiirel, ekonomik ve sosyal gercekliklerin kavranmasma da yardim
etmelidir ve bu kavramada 6greticinin rolii gok 6nemlidir. Hatta bir makalesinde Freire soyle
der: “Kiiltiirel gii¢, toplumsal ve ayn1 zamanda simifsal olan bu kiiltiirel ve tarihsel deneyim,
bana Oyle bir sekilde miidahale ediyor ki, sdylemde ¢ok ilerici olabiliyorum” (Freire, 1990:
7). Bu yilizden Freire tim egitici 6gretmenleri, “okuma yazmanin ne olduguna yeniden
bakmaya zorlamaktadir. Biz, dgrencilerin neyi 6grenmesine yardim ediyoruz? Tam olarak
neden, insanlarin okumasi ve yazmasi gerektiginin 6nemli oldugunu diisiiniiyoruz?” (Freire &
Macedo, 1998: 7) sorularmi sormaya davet eder. Ogretmenler, 6grencilerin asla sormadig1 ve
hatta sormaya cesaret edemedigi sorulari, sormali ve yanitlarinin da pesine diismelidir. Zaten
bu sebeple egitim igerisindeki 0gretmenin konumu, giivene, 6zveriye, mesleki yeterlilige,
dinlemeyi bilmesine ve isini sevmesiyle de ilgilidir. Bunlar tam anlamiyla uygulandiginda, bu
durum 6gretmenin hem bilgiye bakigini hem de kendisine saygisini arttiracaktir. Ciinki
“akademik bilgiyi 6grencilerin 6znel konularini 6ziimseyecek sekilde yeniden formiile etmek,
O0gretmen icin ¢cok fazla hayal giicii gerektirir. Ayrica (6gretmen agisindan) buradaki bir diger
yaratict boyut da bu formiile toplum elestirisini dahil etmektir” (Shor & Freire, 1987: 28).
Dahas1 okuma-yazma 6grenme, kelimelerin giinliik yasamin siradanliklar1 icerisinde gegen bir
takim orneklerle somutlagmasi, yeniden hayat bulmasi demektir. Hayata dokunmayan, hayatin
icerisinde kendini bulamayan bir 6§renme, eksik kalacaktir. Yoksulu ve ezileni kendi smnifsal
konumunu anlamaya ve bulundugu konumdan kurtulmasina, bilinglenip aydinlanmasina
yardim etmeyen bir okuma-yazma da kimseyi kurtaramayacaktir.

Bununla birlikte Freire’nin burada, okuma-yazmayla ilgili bir ayrintinin da farkinda
oldugunu goriiyoruz. Oyle ki, 'temel' ya da ‘islevsel' denilen bir okuma-yazmay1
gerceklestirmek icin yapilan ¢ogu girisim, yetersizdir. Clinkli “bu sanki hastalara iyi gelsin
diye verilen hafif ve sulu egitsel gidanin, aydinlatici ve 6zgiirlestirici olmak yerine sinirlayict
ve gerici olan okuma-yazmanin, ezilenler olarak adlandirdigi insanlar igin higbir gecerliligi
olmadigint; ¢iinkii onun kendisiyle birlikte, 'yliksek sesle konugma'nin gii¢lii araglarma sahip

bulunmadigini, yeni okuryazarlarin yazmakta olduklarini yayimlama hakkmi dogrudan
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getirmedigini” goOstermistir (Freire & Macedo, 1998: 8-9). Dolayisiyla, okuma-yazma
ogrenmek kendi basma bir sey ifade etmemektedir. Onu degerli kilan ise, okuryazarlifa bir
kiiltiirel siyasa bigimi olarak bakilmasidir. “Bizim ¢dziimlememizde okuma-yazma, insanlari
ya giiclendirecek ya da giigsiizlestirecek bigimde islev goren bir dizi uygulamalar olarak
bakildig1 6l¢lide anlamli bir yap1 haline geliyor. Daha genis anlamda ise, okuma-yazma, var
olan toplumsal bigimlenimi yeniden Uretmeye mi, yoksa demokratik ve 0Ozgurlestirici
degismeyi yiikseltmeye mi hizmet ettigi agisindan ¢éziimleniyor” (Freire & Macedo, 1998:
14). Zira “Freire okuryazarhigin yayginlagmasiyla, koyliilerin ya da genel olarak yoksul
kesimin pasifliginin son bulacagini ve siyasal katilimin artacagini diisiinmektedir” (Sagiroglu,
2013, 87). Boylece okuma-yazma, toplumsal ¢ercevede ve kisi egitimi lizerinden gergeklesen,
bir diinyay1 doniistiirme uygulamasi haline gelir. Tabi ki bu doniistiirme isinin politik bir yonii
ve bu yoniyle guclenip desteklenecek (ezen-ezilen iliskisi gibi) sinifsal bir karakteri de olmak

zorundadir.

2. Ezen Ezilen iliskisi Uzerine

Insanlar, kendilerini ve yapabileceklerini kesfetmeye basladiklarinda ufuklar1 acilir,
kigisel imkanlar1 daha Oncekilere oranla alabildigince genisler. Yeter ki onlar kendilerini
anlama ve anladiklarini 6zgiirce yorumlayabilme firsatlara ulagabilsinler. Diger taraftan bu
caba, igerisinde, politik bir bilinglenme halini de tagimak mecburiyetindedir. Zira insanlar
etraflarinda neyin olup bittiginin farkinda degillerse, onlar1 yasadiklar1 hayat i¢inde yoksul,
giigsiiz, yoksun ve magdur durumda brrakan pek ¢ok problemin de ayirdina
varamayacaklardir. Iste Paulo Freire’nin tiim yasam boyunca ugruna cabaladig1 en 6nemli
amaglardan birisi de bu “ayirdina varma” meselesi etrafinda diigiimlenir. Ciinkii ezilen,
kendisini hangi sinifin ve ideolojilerin “ezdigini” fark ettigi anda 6zgiirlesecek, kendi bilincini
kendi ellerine alacak, kendi kurtulusu yolunda en biiylik adimi atacaktir. Bu sebeple Freire bu

kurtulus yolunu ezilenlerin pedagojisi seklinde adlandirir.

Yine de ezilenlerin pedagojisi sadece bir egitim sekli degildir, ayrica alttan yeseren bir
miicadelenin de adidir. Oyle ki, “6zgiirliik, demokrasi ve elestirel katilim, baslangigta
Freire'nin pedagojisinin 0ziinii olusturan kilit fikirlerdir. Bu nedenle, 6gretmen-6grenci
ikiligini reddederek, 6gretmen-68renci ve dgrenci-0gretmen iligkileri kavramlarina derin bir
karsilikliligin eklenmesini onerir” (Gadotti & Torres, 2009: 1260). Keza “bu miicadele
yalnizca, insandigilagsmanin somut bir tarihsel olgu olmasina ragmen verili bir akibet degil de,

ezenlerin siddetini doguran ve karsiliginda da ezilenleri insandisilastiran adaletsiz bir diizenin
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sonucu olmas1 sayesinde miimkiin olabilir. Daha tam insan olmanin bir tahrifi oldugundan
daha az insan olmak, ezilenlerin er ge¢ kendilerini bu hale getirenlere karsi miicadele
etmesine yol agar. Bu miicadelenin anlam tasimasi igin ezilenler, (insanlig1 yaratmanin bir
yolu olan) insanliklarin1 yeniden kazanma pesinde, misilleme olarak ezenlerinin ezenleri
haline gelmemelidirler; hem ezilenlerin hem de ezenlerin insanligini yeniden saglayanlar
olmalidirlar” (Freire, 1995b: 24). Boylelikle insanlar, kendilerini ezen ve her tiirlii
bilinglenme seklinden uzak tutarak kendisine bagimli kilan tiim tahakkiim bi¢imlerinden de
kurtaracaktir. Bu sayede kendi bulunduklari sosyal sartlardan c¢ikabilme imkani elde
edebilecekleri gibi, o kisitlayict sartlar1 degistirebilme kabiliyeti kazanarak, hem 6zgiir hem
de ozerk olabileceklerdir. Zira “Sessizlik kiiltiirii icindeki insanlar, diinyalarmi degistirmek
icin bir sey yapmamaktadirlar. Freire, ezilenlere bilingli bir yasam sunarak insanligi onlara
iade etmek ister. Bu yontemde dil ve 6grenmenin yasam silireglerine baglanmasi, diisiince ve
eylem ayriminin ortadan kaldirilmasi amacini tasir. Giindelik yasamin tematik temsillerine
dayanan diyalog, c¢evredeki toplumsal gercekligin daha c¢ok bilincine varilmasini
saglayacaktir” (Tezcan, 1993, 26). Oyle ki, “Sessizlik kiiltiiriinii anlamak ancak bir biitiin
olarak ele alindiginda miimkiindiir kendisi de daha biiyiik bir biitliniin parcasidir. Bu biiyiik
biitlin i¢inde sessizlik kiiltiirlinlin sesini belirleyen kiiltiir ya da kiiltiirleri de tanimaliyiz”
(Freire, 1970: 457). Bu ylizden Freire, “o halde, ezilenlerin biiyiik insani ve tarihi gérevinin,
kendilerini ve aym1 zamanda da ezenlerini Ozgiirlestirmek™ (Freire, 1995b: 24) oldugunu
sOyler. “Freire'nin ilk Onermesi, 0zgiirlestirici pedagojinin 'ezilenler i¢in degil, ezilenlerle
birlikte olusturulmasi' gerektigiydi ve ‘onlarin kurtulusu i¢in verilen miicadelede bu
pedagojinin yapilacagi ve yeniden yapilacagi' ger¢egini memnuniyetle karsiliyordu” (Beckett,
2013: 56). Zira bu ¢ift tarafl1 bir 6zgiirlesmedir ve bazilar1 “ezen” dahi olsa gercek 6zgiirliigii
yasayabilme hakkima sahiptir.

Freire “ezilme” durumundan ¢ikar saglayanlar olarak ezenlerin “bir imtiyaz olarak
daha fazlasina sahip olma tekellerinin, Otekileri ve kendilerini insandigilastirdigni”
anlamadiklarini; “sahiplenen bir smif olarak bencilce sahip olma pesinde oluslariyla, kendi
miilkleri iginde bogulduklarmi ve artik var olmadiklarini, sadece sahip olduklarini”
goremediklerini belirtir (Freire, 1995b: 38-40). Ezenler, egitim de dahil olmak iizere her
“sey”’e kazang saglayici metalar goziiyle bakmaktadirlar. Sahip olduklarindan daha fazlasini
kazanmak i¢in de egitimi bir boyun egdirme yontemi olarak kullanirlar. Boylece ezilenler,
tipkt bir kolenin tek hayalinin “kdle sahibi olmak™ anlatildig: ironide oldugu gibi, ezenlere
benzeme gayreti ve miicadelesi icerisine girerler. Ezen ile ezilen arasindaki iliskiler, “resmi

olarak kisisel olsa bile, daha genis bir sosyal baglami yansitir. Bu tiir iligkiler su anlama gelir
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hiikkmedenin kiiltiirel mitlerinin hiikmedilen tarafindan igsellestirilmesi” (Freire, 1970: 458).
Ve bu sebeple ezenler ve onlara benzeme ¢abasindaki ezilenler, ne kendilerini ne de
baskalarin1 6zgiirlestirme kapasitesine sahiptirler. Zira ezenlerin golgesi, daima ezilenlerin
iizerindedir. Coziim adma “ortak paydada bulusmak ve onu saglayacak bir uygarlik insa
etmek gerekir. Bunun igin de Freire, ezen-ezilen diyalektigine vurgu yaparak bu temelde
toplumsal ve kiiltiirel iligkileri kendine 6zgii kodlariyla ele alir... Freire'nin diyalog, praksis,
ezen-ezilen diyalektigi, bankaci egitim modeli, sorun tanimlayici anlayis, sessizlik kiiltiiri,
okuryazarlik ve Ozgiirlesme gibi konularda ileri siirdiigii diislinceler elestirel pedagojinin
referans problemleri olmustur. Bu nedenle Freire elestirel pedagojinin 6nemli bir temsilcisi
olarak kabul edilir” (Yildirim, 2011: 7-8).

Iste bir ydntem olarak ezilenlerin pedagojisi, dncelikle, ezilenin igerisinde yasattig1 bu
“ezen olma” istegini 6ldiirmelidir. Ezen kesime bakarak 6zgilirlesmek miimkiin degildir. Zira
ezilenin tahakkiimii de bir siire sonra ezene benzeyebilecegi i¢in, bu pedagoji yontemi ayrica,
ezilenlerin kurabilecekleri olas1 hegemonyaya da engel olacaktir. Freire bu riske karsi sunlari
yazar: “O halde, ezilenlerin biiylik insani ve tarihi gorevi sudur: Kendilerini ve ayn1 zamanda
da ezenlerini 6zgiirlestirmek. Iktidarlarmi kullanarak ezen, somiiren ve gasp eden ezenler, bu
iktidardan ne ezilenleri ne de kendilerini 6zgiirlestirme giiciinii alamazlar. Sadece ezilenlerin
zayifligindan dogan erk, hem ezilenleri hem de ezenleri Ozgiirlestirecek kadar kuvvetli
olacaktir” (Freire, 1995b: 24-25). Dolayisiyla adaletsiz bir sosyal diizen, 6liim, ¢aresizlik ve
sefaletle beslendigi i¢in, ezen-ezilen ¢eliskisinin ¢6zlimlenisi, ezenin ilkelerinden kurtulmakla
ve ezilen smifin ortadan kalkmasiyla miimkiin olabilecektir.

Freire bu durumu agiklamak ve aynmi verili kosullara c¢areler Onermek ig¢in
Conscientizacao (/bilinglenme) kavramini kullanir. Oyle ki, “Conscientizacao, her tir
dogrulmaya 6zgii idrak tutumunu derinlestirmekle esanlamlidir” ve “Gergeklige miidahale -
gercek anlamda tarihi olarak kendinin farkina varma- boylelikle dogrulmanin bir sonraki
adimi olur ve durumun conscientizagao’sundan ortaya ¢ikar” (Freire, 1995b: 88). Bu
kavramin ifadesini buldugu durum esasen, insanlar1 kendilerini ezen durumlar ve kosullar
karsisinda harekete gecme gilicii ve kapasitelerine gondermede bulunur. Freire
“conscientizagao, bir durumun sadece 6znel algilanmasi diizeyinde durmaz, fakat eylem
yoluyla insanlar1 insanlagmalarmin oniindeki engellerle miicadeleye hazirlar” derken (Freire,
1995h: 97); kdkeni pedagojik olsa da politik aktiviteyi 6neren conscientizagcao kavrami, “yeni
toplumun yaratic1 praksisi i¢cinde derinlestirirken, insanlar eski toplumun mitsel kalintilarinin
ni¢in yeni toplumda da varligmni siirdiirdiiglinii kavramaya baglayacaklardir. Ve o zaman, yeni

bir toplumun olgunlasmasini engelleyen ve her devrim i¢in ciddi bir sorun olan bu
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hayaletlerden kendilerini daha ¢abuk™ Ozgiirlestirebilecekleri iddiasindadir (Freire, 1995b:
136). Bu yonleriyle conscientizag¢ao, insan bilincinin bir degisim siireci gegirerek ulasabildigi,
kavrama ve anlama, bir bilgi ve eylem asamasidir, bir praksistir. Bu asamanin sonu da
ezilenlerin kendilerini ¢evreleyen diinyayr kesfedip, kendilerinin 6zgiir olacagi bir yasama
kap1 aralamalariyla neticelenir. Lakin tiim bunlarin karsisinda siddetle kaginilmasi gereken ve
Freire’in “Bankaci Egitim Anlayis1” seklinde adlandirdigi, otoriter bir egitim modeli de biitiin

bu degisim ihtimallerinin karsisinda egemenlerin smirlarini beklemektedir.

3. Bankaa Egitim Anlayis1 Uzerine

Paulo Freire tilkesindeki egitim sisteminin sorunlarmi tespit ederken, ayn1 zamanda bu
sorunlar1 ortaya ¢ikaran nedenler lizerine de diisiinen bir bilim insanidir. Zaten arastirmalarini
da bu ilke dogrultusunda yapmistir. Oyle ki Freire i¢in “insani alanda gerceklesen bir konusal
arastirma mekanik bir edime indirgenemez. Bir arayis, idrak ve dolayisiyla da yaratim siireci
olarak arastirma, arastirmacilarin sorunlarin birbirlerine karsilikli niifuz etme bic¢imlerini,
anlamli konularin birbiriyle baglantisi i¢inde kesfetmelerini gerektirir. Arastirma en biiylik
egitici etkiyi, en elestirel oldugu yerde yapacaktir” (Freire, 1995b: 86-87). Boylelikle Freire
egitimde Oncelikle elestirel yaklasimi benimseyerek insanlar iizerinde tahakkiim kuran ve
tedrisatindan gegirdigi kisileri mevcut esitsiz sistemin amaglari dogrultusunda yetistiren bir
egitim sistemini etraflica betimler. Freire’nin “bankaci egitim anlayis1 (/modeli/yaklagimi)”
seklinde adlandirdigi bu sistem, 6gretmen-O0grenci iligkilerinin son derece kati kurallar
cercevesinde gectigi; egitimin aktorleri arasindaki diyalog siireglerinin kisith ve hiyerarsik
oldugu; egitimin temel amacinin, tretim-tiketim dengesi icerisinde ve bilhassa Uretim
carklarinin “egitilmis/bi¢imlendirilmis” insan giicii araciligiyla saglikli bicimde dénmesini
saglanmaya yonelik bir hedefe odaklandigi; kisinin igerisinde yasadigi toplumun bir takim
gerceklerini kesfetmesinden uzaklastirict ve o gerceklikleri gizlemeye yonelik bir icerige
sahiptir. Alt siniflarda bulunanlarin sorunlarini ¢6zmekten uzak oldugu gibi, ezenler lehine
olacak bicimde ezilenleri, mevcut toplumsal gercekliklerine sabitleme gérevini gordir.

Freire’in tabiriyle bu egitim anlayisi, aslinda tipki bir bankada oldugu gibi, bir tasarruf
yatirmudir. Zira bu modelde “G8renciler ‘yatirim nesneleri’, dgretmen ise ‘yatirimer’dir.
Ogretmen iletisim kurmak yerine tahviller ¢ikarir ve dgrencilerin sabirla aldigi, ezberledigi ve
tekrarladig1 yatirimlar yapar. Bu, Ogrencilere taninan hareket alanmnin, yatirilant kabul ve
tasnif edip yigmaktan ibaret oldugu ‘bankact’ egitim modelidir. Ger¢i dgrenciler, bilgilerin

koleksiyoncusu veya arsivcileri haline gelme, onlar1 raflara dizme firsatina sahiptirler. Fakat
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son tahlilde bu (en iyi deyimle) yanlis yoldaki sistemde, yaraticilik, doniisim ve bilgi
yoksunlugu yiiziinden "rafa kaldirilan" bizzat insanlardir. Ciinkli kendileri arastirmadan,
praksis olmaksizin, insanlar hakikaten insani olamazlar” (Freire, 1995b: 51). Bankac1 egitim
anlayisinda bilgi ise, bulus ve yeniden bulus yoluyla gergeklesen umut dolu aragtirmalar degil,
nakde cevrilen paranin adidir. Ne kadar ¢ok bilgi varsa, 6diil de (not/para) o kadar ¢ok olur.
Dolayisiyla, “bankaci egitim modelinde bilgi, kendilerini bilen sayanlarin, yine onlar
tarafindan hicbir sey bilmez sayilanlara verdigi bir armagandir. Bagkalarin1 mutlak bilgisiz
saymak -baski/ezme ideolojisi igin karakteristiktir bu- egitim ile bilginin arastirma siiregleri
oldugunun inkar edilmesidir. Ogretmen kendisini 6grencilerine, onlarm zorunlu karsit1 olarak
sunar; Ogrencilerinin cehaletini mutlak sayarak kendi varligmni gerekgelendirir. Hegel
diyalektigindeki kdle gibi yabancilasmis olan 6grenciler, kendi cehaletlerini 6gretmenin
varligiin gerekcesi olarak kabul ederler; fakat kolenin tersine Ogrenciler, Ogretmeni
egittiklerini hi¢cbir zaman kesfedemezler” (Freire, 1995b: 51-52). Freire’ye gore bu
yaklagimda 6gretmen (=yatirimci), 6grencileriyle dogrudan iletisim kurmak yerine (tipki bir
bankada oldugu gibi) “tahviller ¢ikarir” ve oOgrencilerin biiyilk bir ¢abayla ve sayisiz
tekrarlarla ezberledikleri “yatirimlar’” toplar. Sonug itibariyla bu “tahviller” smavlarda,
paraya (yani nota) doniisecektir. Nitekim “bu 'bankacilik' (ya da liberal) egitimi, kendi sistemi
baglaminda belirli bireysel degerleri yaptirima tabi tutar: 6gretmen, diger seylerin yani sira,
kurallarla belirlenmis yasal standartlara titizlikle uymali, programina sadik kalmali ve
disiplini korumalidir. Ogretmen, emekli maasini garanti altmma almak igin &grencilerden
dakiklik, disiplin ve kurallara tabi olmanin yani sira sinif seviyesine giris ve ¢ikis i¢in gerekli
sartlar1 yerine getirmelerini de talep eder” (Gadotti & Torres, 2009: 1259).

Freire’de “bankaci egitim anlayis1” seklinde ifadesini bulan bu model, 6grencilerin
yaraticiligini ortadan kaldirir ve onlar1 evcillestirir. Sorgulamadan kabul edilip ezberlenen ve
sadece “dersten gegmeye/okulu bitirmeye” odakli bu modelin tek kabul géren niteligi, dersten
alinacak iyi bir nottur. Freire bankac1 egitim anlayisinin ¢eligkilerini ise sOyle siralar:

a) Ogretmen dgretir ve 6grenciler ders alir.

b) Ogretmen her seyi bilir, dgrenciler hicbir sey bilmez.

¢) Ogretmen diisiiniir, dgrenciler hakkinda diisiiniiliir.

d) Ogretmen konusur, dgrenciler uslu uslu dinler.

e) Ogretmen disipline eder, dgrenciler disipline sokulurlar.

f) Ogretmen seger ve segimini uygular, dgrenciler buna uyarlar.

g) Ogretmen yapar, 6grenciler 6gretmenin eylemi yoluyla yapma yanilsamasindadrlar.

h) Ogretmen miifredat: secer ve (kendilerine danisilmayan) 6grenciler buna uyarlar.
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i) Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu otoriteyi
ogrencilerinin 6zgiirliigiiniin karsit1 olarak 6ne siirer.

j) Ogretmen dgrenme siirecinin 6znesidir, dgrenciler ise sadece nesnedirler (Freire, 1995b:
52).

Buna gore, Ogrenciler kendilerine yiiklenen yigma malzemeyi istiflemekle ne kadar
mesgul olurlarsa diinyaya bu diinyanin doniistiiriiciileri olarak miidahale etmeleri halinde
olusacak olan elestirel bilingleri o kadar giidiik kalacaktir. Kendilerine dayatilan edilgen roli
ne kadar kapsamli bir sekilde kabul ederlerse, diinyayr nasilsa Oyle benimsemeye,
kendilerinde yigma malzeme halinde biriktirilen kismi bir gergeklik goriisiinii kabule o kadar
yatkim olurlar” (Freire, 1995b: 52-53). Boylelikle “mekanik, statik bir bilin¢ olusturan bankact
model, 6grencileri alict nesnelere doniistiiriir. Ogrenciler kendilerine empoze edilen pasif
Ogrenen roliinii tamamen benimsedikce, diinya ve gergekligin sadece kendilerine gdsterilen
kiiciik bir kismin1 algilayabilirler. Bu anlayisla hareket eden bir egitim, yaraticilig1 ortadan
kaldirir ve insami seyirci olarak diisiiniir. insan bilingli bir varlik degil, daha ziyade bir bilincin
sahibidir. D1s diinyanin ger¢ekliginin yigma bilgilerini edilgen bir bicimde almaya miisait bos
bir zihindir” (Giroux’dan aktaran Yilmaz, 2016: 305). Insan bu egitim modelinde rafa
kalkmistir. Kendini gergeklestiremedigi gibi, yasadigi diinyayr doniistiirecek bir biling ile
ongoruden de yoksundur.

Oysaki Freire’ye gore insan olmak, etken, aktif bir 6zne olmak, insanlik ve ona dair
kavramlari, egitimin de yapacagi katkilarla, anlamak demektir. Ancak bunlar1 anlamis ve
kavrayabilmis insan 6znesi, ¢evresini doniistiirmeye baslayabilir. Ciinkii toplumsal yasamin
biricik hedefi, diinyay1 daha insanca yasanacak bir yer haline getirebilmektir,
insanilestirmektir. Bu basli bagina bir eylemdir ve egitim icerisindeki tiim aktorleri kapsar.
Freire’nin egitim kuraminin, biitiin aktorlerin katilimiyla bilginin birlikte arastirildigi bir
stirece karsilik gelmesi de bunun sonucudur. Freire bu siirecin merkezine “diyalog” kavramini
yerlestirir. Diyalog, bilginin tekdiize bi¢cimde aktarildigi bir egitim bicimine karsi, bilginin

ortak arastirildigi ve kesfedildigi bir durumun ad1 olacaktir.

4. Diyalog Temelli Egitim Uzerine

Freire, bankaci egitim anlayisinin karsisina, onun ¢6ziimii olabilecek ve bu anlayisin
yarattig1 tahribati ortadan kaldirabilecegini diisiindiigli diyalog temelli egitim yaklasimini
yerlestirir. Zaten bu yoniiyle diyalog temelli egitim yaklasimi, esasen, problemleri ¢ozmeye

yonelik bir ¢abanin adidir. Elestiriyi makbul gérmeyen, sorgulanmaktan rahatsiz olan bir
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egitim anlayisina karsi, 6grencileri elestirme ve sorgulamaya tesvik etme amacini tasiyan bu
yontem, sadece okulda degil, okul disindaki her yerde 6grencilere Onlerine ¢ikan her tiirlii
duruma elestiriyle yaklagmalarini ve sorgulamalarini gerektigini 6gretmeye ¢alisir. Bu sebeple
diyalog temelli egitim, sistemin pasif nesnesi olmaya, evcillestirilmeye bir kars1 ¢ikistir. Zira
Ozgirlestirici bir egitim denildiginde, insanlarin birbirleriyle olan iligkilerinde bir
diizenlemeye ihtiya¢ vardir. Freire i¢in diyalog kavrami, bu ihtiyacin 6nemli bir aracidir.
“Freire, insani bir olgu olarak gordiigii diyalogun 6ziinii s6zde bulur. Sozilin ‘diisiinme’ ve
‘eylemle’ baglantisini kurarak sozii praksise esitler. Ona gore, praksis olmayan hi¢bir gercek
s6z yoktur. Bu yiizden gercek soz sdylemeyi, diinyayr doniistiirmek olarak goriir. Insani
varolus suskunluk i¢inde kalip sahte sozlerle beslenemez, ancak gercek sozlerle, insanlarin
diinyay1 doniistiirmekte kullandig1 sozlerle beslenmelidir” (Giroux'dan akt. Yilmaz, 2016:
309). Bu bakimdan diyalog, ozgiirlesme miicadelesinin her asamasinda varolussal bir
gereklilik ve insanlar arasi yasanacak bir yiizlesmenin aracidir. Her insan bu miicadele
asamasinda otekiyle yiizlesecek ve boylece diinyaya elestirel bakma yetenegini kazanacaktir.
Dolayisiyla, “iki kiiltiirel eylem bigimi birbirine karsittir. Ozgiirlik icin kiiltiirel eylem
diyalogla karakterize edilirken ve oncelikli amaci insanlar1 bilinglendirmek iken, tahakkiim
icin kiiltiirel eylem diyaloga karsidir ve insanlari evcillestirmeye hizmet eder. Birincisi

sorunsallastirir, ikincisi sloganlastirir” (Freire, 1970: 472).

Freire’nin diyalog kavramina yiikledigi bu Onem, egitim igerisindeki (ozellikle
ogretme ile 6grenciler arasinda olan) bir takim egemenlik halleriyle de ilgilidir. Zira “diyaloga
dayali bir egitimde, 6gretmen ve Og8renci hem Ogrenen hem de Ogreten konumundadir.
Diyalog araciligiyla, 6grencilerin 6gretmeni ve 6gretmenin Ogrencileri seklindeki ifadeler
ortadan kalkar ve bunun yerine, 6grenci-6gretmen, dgretmen-6grenci seklinde yeni terimler
ortaya ¢ikar. Yani 6gretmen artik sadece 0greten degil, 6grencilerle diyalog icinde kendisine
de ogretilen biridir. Ogrenciler ise kendilerine dgretilirken kendileri de dgreten kisilerdir.
Boylece hem 6gretmen hem de 6grenci egitim siirecinin sorumlular1 haline gelirler” (Yilmaz,
2016: 310). Ayni sekilde 6gretmen ve Ogrenci icin ders, bilgiyi aramaya giristikleri bir
epistemolojik siiregtir; bu siirecte 6gretmen olmak kolay degildir, ¢iinkii “cok fazla ¢aligmak
gerektirir” ve burada “kolay olan ise betimleyici olmaktir” (Freire & Donaldo, 1995a: 383).
Bu ise esasen otoriter ve hiyerarsik bankaci egitimine karsi, 6zgiirlestirici ve birlikte kurucu
diyalog yaklasimi zorunlu bir se¢enektir. Dolayisiyla burada, diyalogun gerceklesmesi i¢in
“s0z sOyleme” edimi 6n plana ¢ikar. Bu yiizden, “o halde, insanlarin kendi sdzlerini

sOoylemesiyle ve diinyay1 adlandirmasiyla diinya doniisiime ugruyorsa, diyalog, insanlarin
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insan olarak tasidiklar1 anlamin hakkini verme tarzi olarak kendini dayatir. Bir bakimdan
diyalog varolussal bir gerekliliktir. Ve diyalog, icinde diyalogcularin ortak diisiince ve
eylemlerini, doniistiiriilecek ve insanlastirilacak olan bir diinyaya yonelttigi yiizlesme oldugu
icin ne bir kisinin fikirlerini 6tekine ‘yigma’ edimine indirgenebilir ne de tartigmacilar
tarafindan "tiiketilen" basit bir fikirler degis tokusu olabilir. Ayrica diinyay1 adlandirmaya ya
da dogruyu aramaya degil; kendi dogrularmin digerine dayatilmasina adanmis insanlar
arasindaki diigmanca bir polemik, tartigma da degildir. Diyalog diinyay1 adlandiran insanlar
arasinda bir yiizlesme oldugu i¢in, bazi insanlarin o6tekiler admma bu yiizlesmeyi
gergeklestirdigi bir konum olamaz. Diyalog bir yaratma edimidir; bir insanin bagka bir insan
iizerindeki egemenliginin kullanigh bir araci olarak hizmet edemez. Diyalogda i¢kin olan
egemenlik, diyalogcularin diinya {izerindeki egemenligidir; insanlarin 6zgilirlesmesi icin
diinyanin fethedilmesidir” (Freire, 1995b: 68). Sonuc itibariyla, diyalogun tam anlamiyla
gerceklesmesi icin bir sart mevcuttur. S6ziin, insan eylemleriyle ayni1 oranda ve diizlemde
seyretmesi, aktif insan 0Oznesiyle sozin ve eylemin birbirlerini karsilikli beslemeleri
gerekmektedir.

Yine de Freire diyalogun ve biitiin bu 6zgiirlesme durumunun gergeklesmesini, derin
bir diinya ve insan sevgisi sartina baglar. Zira sevgi, diyalogun temeli ve kendisidir. Hatta
Freire tespitini biraz daha ileriye tasiyarak, diyalogun yaninda umudun da olmasi1 gerektigi
yargisma ulasir. “Cilinkii umut olmaksizin diyalog var olamaz. Umut insanlarm yetkin
olmayiglarindan, siirekli arayis —sadece Oteki insanlarla ve diisiince birligi iginde
gerceklestirebilecekleri bir arayis- i¢inde hareket etmelerinden dogar” (Yildirim, 2009).
Aksine umutsuzluk ise “suskunlagsmanin, diinyay1r yadsimanmn ve diinyadan kagisin bir
bi¢imidir. Adaletsiz bir diizenden dogan insandisilasma umutsuzluk degil umut nedenidir,
clinkii adaletsizligin tanimay1 reddettigi insanhigi (insanlik yetisini-¢.n.) dursuz duraksiz
aramaya yoneltir. Ciinkii umut, kollarim1 kavusturup beklemek degildir. Miicadele ettigim
stirece, umut beni hareketlendirir ve umutla dolu miicadele ettigim yerde de bekleyebilirim.
Insanlar daha tam insan olma amaciyla kars1 karsiya geldikleri i¢in, diyalog bir umutsuzluk
ortaminda gerceklestirilemez. Diyalogcular cabalarindan higbir sey ummuyorlarsa, onlarin
yiizlesmesi bos ve kisir, biirokratik ve sikict olacaktir” (Freire, 1995b: 71).

Bu yuzden Freire, kaygilar, kugkular, umutlar veya umutsuzlukla dolu bu goriislerin,
egitim programlar1 ilizerinde insa edilebilecegi 6nemli konular igerdigini belirtirken, ideal bir
insan modeli yaratma arzusunun c¢ogu kez gergek, somut ve varolussal durumlar1 gézden
kagirdigimi soyler. Dahast geleneksel egitim anlayisi, insanin bu somut ve varolussal

durumlarina karsit ¢oziimler Onerebilmekten de ¢ok uzaktir. Bununla birlikte egitimde
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geleneksel, ezber bilgiler yigan bankaci, otoriter, hegemonya kurmaya meyilli ve diyalog
(/iletisim) sorunlariyla dolu bir¢cok problem tespit edilebilir. Boylesi problemleri tespit etmek

ve tanimlamak, bilinglenmenin, aktif insan 6znesi haline gelmenin de belirtisidir.

5. Problem Tanimlayic1 Egitim Uzerine

Egitimin 6nemli bir asamasi da olas1 ya da mevcut problemleri tanimlayabilmek,
onlara dair ¢6ziim Onerileri sunabilmektir. Paulo Freire problem tanimlayici 6gretimi, kendi
diistincesi icerisinde sekillendirdigi diger egitim anlayislariyla birlikte tamamlayici bir
pedagojik yaklasim olarak goriir. Zira bu yaklasim, tipki digerleri gibi, 6grenci-6gretmen
celiskisindeki (6rnegin bankaci egitimdeki dikey iliskiler) geleneksel problemler basta olmak
iizere Ozgiirlestirici bir egitim igin gereklidir. Ustelik bunu sadece, problem tanimlayici
Ogretim egitim basarabilir ve buradaki kilit kavram yine diyalogdur. Zira “diyalog
aracilifiyla, 6grencilerin 68retmeni ve dgretmenin 0grencileri ortadan kalkar ve yeni bir terim
dogar: Ogrenci-6gretmen ve ogretmen-dgrenciler. Ogretmen artik sadece dgreten degil,
ogrencilerle diyalogu i¢inde kendisine de Ogretilen biridir; O6grenciler ise kendilerine
ogretilirken kendileri de 6greten kisilerdir. Boylece dgretmen ve 6grenciler, icinde herkesin
biiytidiigii bir siirecin sorumlular1 haline gelirler. Bu siiregte ‘otorite’ye dayali gerekceler artik
gecerli degildir; artik etki edebilmesi i¢in otorite, 0zgiirliigiin safinda olmalidir, karsisinda
degil. Burada hi¢ kimse baskasma ders vermez, hi¢ kimse de kendi 6grenmis degildir. Bunun
yerine insanlar, diinya araciligiyla bankaci egitimde 6gretmenin ‘sahip’ oldugu idrak nesneleri
aracilifiyla birbirlerine 6gretirler” (Freire, 1995b: 59). Bu tarz bir egitim, “bilgiyi ve kiiltiiri
stirdiirmek™ adina yapilsa da, bir diyalog iizerinden siirdiiriilmezse, 0grencilerin kavrayis

yeteneklerine yonelik bir tesiri yoktur.

Clinkii “insana inang, diyalogun bir a priori (0n-¢.n.) sartidir; ‘diyalogcu insan’ daha
yiiz yiize gelmeden Once bile O6teki insanlara inanir. Buna ragmen inanci naif degildir.
‘Diyalogcu insan’ elestireldir ve insanin i¢inde yaratma ve doniistiirme giicii olmasina
ragmen, somut bir yabancilasma durumunda insanlarm bu giicii kullanamaz sekilde
orselenebilecegim bilir. Bununla birlikte bu olasilik, onun insana inancint yikmaz, tersine
onun i¢in bu, karsilik verilmesi gereken bir meydan okumadir. Yaratma ve doniistiirme
giicliniin, somut durumlarda bertaraf edilse bile, yeniden canlanmaya egilimli oldugundan
emindir. Ve yeniden dogum -bahsedilecek degil, Ozgilirlesme miicadelesi i¢inde ve bu

mucadele yoluyla- kole emegin yerini hayata sevk veren Ozgiirlestirilmis emegin almasiyla
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meydana gelebilir. Insana duyulan bu inang olmaksizin diyalog ka¢inilmaz olarak vesayetci
manipiilasyona doniiserek yozlasan bir sahteliktir” (Freire, 1995b: 70). Diyalog eksenindeki
boylesi bir yaratma ve doniistiirme giiciiyle 6grenciler, kendilerine sunulani sorgusuz sualsiz
kabul etmeyip kendi bakis agilarini, hem de elestirel bir ¢erceve igerisinde, gelistirirler. Bu
anlayis onlara ayrica elestirel bir biling kabiliyeti kazandirdig1 i¢in, 6grencilerin mevcut
iktidar odaklarma ve bu kanallardan kendilerine ulasabilecek gelenekselci hegemonik
baskilara boyun egip, itaat etmelerine de engel olur.

Bununla birlikte problem tanimlayici egitim, yasanan hayati bir bilgi dagarcigi olarak
gormemek Uzerine kuruludur. Hayat ve onun igerisindeki deneyimlerimiz, incelenmeli ve
yorumlanmalidir. Asil yapilmasi gereken sey de karsilastigimiz problemleri tartisabilmektir.
Dolayisiyla “tartigabilme” eylemi, bu egitim anlayisinin merkezinde yer alir. Freire bu
anlayis1 agiklarken soyle sdyler: “Problem tanimlayici yontem §gretmen-6grencinin eylemini
bolmez; bir yerde ‘idrak eden’, baska yerde ‘aktaran’ degildir. Onun yerine, ister bir egitim
projesini hazirliyor olsun, ister 6grencilerle diyalog i¢cinde olsun, hep ‘idrak etme’ halindedir.
Idrak nesnelerini kendi 6zel miilkii olarak gérmez, kendisinin ve dgrencilerin diisiiniisiiniin
nesneleri olarak goriir. Bu sekilde problem- tanimlayici egitimci, kendi diisiiniisiinii
ogrencilerinin diisiiniisii icerisinde siirekli yeniden big¢imlendirir. Ogrenciler —artik uysal
dinleyiciler degildirler- artik 6gretmenle diyalog i¢inde elestirel arastirma ortaklaridir.
Ogretmen Ogrencilere malzemeyi, iizerinde diisiinmeleri igin sunar ve Ogrenciler kendi
diisiincelerini ifade ederlerken o da onceki degerlendirmelerini yeniden gézden gegirir.
Problem-tanimlayic1 egitimcinin rolii, 6grencilerle birlikte, doxa dlzeyindeki bilginin yerini
logos diizeyindeki gercek alginin aldigi kosullar1 yaratmaktir. Bankaci egitim yaratict giicii
felce ugratir ve engellerken problem- tamimlayici egitim gergekligin siirekli desifresini
baslatir. Bankaci egitim bilincin bastirilmasini (submersion) siirdiirmeye kalkisir, problem-
tanimlayici egitim bilincin su yiiziine ¢itkmast ve gerceklige elestirel miidahalesi igin ¢aba
gosterir” (Freire, 1995b: 60). Boylelikle insanlar (/6grenciler), kendi yasadiklar1 hayattaki
farkli var olma tarzlarini elestirel olarak kavrama giiciine sahip olurlar. Bu kavrama giicii,
gozlem ve deneyimler iizerine derinlemesine diisiinme i¢in elzemdir. Dolayisiyla diinya artik
sabitlenecek duragan bir gerceklikler alani degil, doniisiim ve degisim igerisindeki bir aktivite
yeri halini alir. Buna katki olarak Ogrencilerin eylemleri de diinyada, “kendilerinin nasil
kavrandigina” paralel bigimde gelisir. Ustelik buradaki eylemler diisiinceleriyle gelismez ve
diistinme ile eylemde bulunma ayni1 seyre girer.

Netice itibariyla problem tanimlayic1 egitim, problemin farkma varma, elestirel

coziimleme ve eylem asamalarindan gegerek hem Ogretmen hem de Ogrencilerin “6zne”
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olmalarina katkida bulunur. Her asama birbiriyle baglantili oldugu gibi, biri, bir dncekinin
bagrindan dogar. Buna gore, ilk adimda problem tespit edilir ama onun igerigine dair bir bilgi
ve Ongdrii heniiz ortada yoktur. Ogretmen ve grenciler hep birlikte, ortak diisiiniip, ¢alisip,
cabalayip, yine ortak konusup tartisarak, onlerindeki problemlerin varliginin farkina varirlar.
Ikinci adim, yapilan gozlemlerin, fikirler ile onlarn sonucu olan deneyimler iizerine
derinlemesine diisiinmek etrafinda sekillenir. Ogrenciler tespit ettikleri problemi digerleri ile
paylasip, onlarin da bu konudaki goriiglerini alirlar. Bu probleme farkli agilardan bakmak
seklindeki bir faydaya ve ortak ¢oziimler liretmeye yonelik bir ¢cabaya sahiptir. Son adim ise,
ogrenci(ler)nin birlikte tespit ettikleri problemi ¢6zme amaglarina yonelik gerceke¢i ve somut
bir eyleme geg¢meleriyle neticelenir. Problemlere yonelik ortaklasa yiiriitillen eylemler,

ozgiirlesme ugruna doniismenin ne kadar 6nemli oldugunun da ispatidir.

Sonug:

Elestirel bir egitim anlayis1 acisindan diisiiniildiiglinde, ogrencilerin toplumsal
gerceklikler ile o gergekliklerin etrafinda kiimelenen problemleri kesfetmeleri fazlasiyla 6nem
kazanmaktadir. Paulo Freire’nin insanlarin toplumsal gerceklikleriyle biling arasinda bir iligki
kurmaya c¢alisan ve {iistelik bunu elestirel, aktivist bir anlayis araciligiyla yapan alternatif
egitim yaklasimi, bireylerin Ozgiirlesme miicadelelerine sunulan 6nemli bir katki olarak
degerlendirilmelidir. Freire, geleneksel egitim ve Kkiiltiirel istila yontemleriyle boyun
egdirerek; bireyleri orgiitlilliikten uzaklastirip sorunlar1 kisisellestirerek; insanlar1 pargalara
ayirarak yoOnetip, kendi zorba varligmi slirdiirmeye calisan baskici giiclere karsi yeni ve
dontstiiriicii bir egitim yaklagimi gelistirmistir. Zorla ve baskiyla uygulanan tim egitim
anlayislari, ne ezen ne de “ezenlerden olmak isteyen” ezilenler i¢in asla bir kurtulus degildir.
Ozgiirlestirici bir egitim, insanlarda bilinglenmenin gelisimini sagladigi gibi, onlarin
toplumsal gercgekliklerin farkina varmalarma da neden olur. Aksine biling gelisiminin
uzaginda olmak demek, insanin kendisine mecbur birakilan bir diinyada yasamaya zorlanmasi
anlamma gelir. Yasadig1 toplumun gercekliklerinin uzaginda olup, kendi bilincine sahip
cikamayanlar, egemen toplumsal giiglerin tirettigi baskici ve tahakkiim olusturucu bilince
mahkdm olurlar. Kendilerine dayatilani alirlar ve higbir zaman benliklerini ve dis diinyay1
(bagkalarin1 ve baska toplumsal kosullar1) bilecek ve dontistiirecek aktif bir “6zne” haline

gelemezler.

Yine ayn1 yoniiyle Freire’nin bu egitim modeli, sosyal, siyasal ve ekonomik ¢eligkileri

kavramak, insanlarm kendilerini ezen, somiiren ve iizerlerinde hegemonya olusturan kosullara
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kars1 harekete (eylem fikri) gegmelerini 6grenme siireclerinin de bir pargasidir. Zira okuma-
yazma da bu 6grenme durumunun baslaticisidir. Ciinkii “okuma, yalnizca yazili sdzciigii veya
yazili dili ¢ozlimleyerek tiiketilmez, daha ziyade diinya bilgisini dnceden tahmin eder ve ona
dogru uzanir” (Freire, 1983: 5-6). Bu ylzden Freire, 6grenmeyi iradeye ve toplumsal eyleme,
bireyin yasam siireclerine baglayarak, Marx’in yabancilagmaya katkida bulundugunu One
stirdiigli diisiince ve eylem (teori ve pratik) ayrimini ortadan kaldirmayi hedeflemektedir
(Spring, 1997: 47-51) Dolayisiyla Freire’nin tasarladigi  6grenmede birey, kendi
sorumluluklarmi bilen, kendi kararlarmi alabilme yetisine sahip, 6zgiir ve eyleme hazir bir
varlik olarak diisiiniilmiistiir. Bu sebeple, esitleyici bir egitimle insanlarin 6zgiirlesmesi,
ozgiirligl kesfedemeyen ve 6nemini kavrayamamis diger insanlarin da 6zgiirliikle tanigmalari
anlamina gelecektir. Bunun sonucunda ise, ezen-ezilen ayrimi ortadan kalkacak, insanlar aktif
ve ortak bigimde yasadiklar1 toplumu doniistiiriip degistirme yoniinde gii¢lii bir motivasyona
kavusacaklardir. Dahasi burada elestirel bir bakis acis1 gelistirebilmek, toplumsal problemleri
anlamak ve ¢o6zim bulmak i¢in eyleme ge¢menin de anahtaridir. Ciinkii insan faaliyeti
disiince ve eyleme geg¢mekten olugsmaktadir ve bunlar es zamanh olarak gergeklesmek
mecburiyetine sahiptir.

Sonug olarak bitirirken Paulo Freire’nin su ciimleleri, onun hem insanlarm egitimi de
hem politik goriislerini anlamak i¢in agiklayict olabilir: “Yetkinlesmemis varliklar arasinda
insan, gelisen tek tiirdiir. Tarihi, otobiyografik, ‘kendi i¢in varhk’ olarak doniisiimi
(gelismesi) kendi varolussal zamani icinde gergeklesir, asla bu zamanin disinda degil. Iginde,
bagimli olduklar1 bir ‘sahte kendi i¢in varlik’in yabancilasmis ‘Oteki i¢in varliklar’® haline
geldikleri somut ezme kosullarina maruz kalan insanlar gercek anlamda gelismezler. Ezende
bulunan karar erklerinden mahrum birakildiklarindan ezenlerin kurallarini izlerler. Ezilen
ancak, icinde tutsak oldugu celiskinin iistesinden gelip ‘kendi i¢in varlik’ haline geldiginde
gelismeye baslar. Toplumu bir varlik olarak diisiiniirsek, sadece ‘kendi i¢in varlik’ olan bir
toplumun gelisebilecegi aciktir. Ikiye boliinmiis toplumlar, ‘tepki toplumlarr’, istilaya
ugramis, metropol topluma bagimh toplumlar gelisemezler, ciinkii yabancilagsmislardir.
Siyasi, ekonomik ve kiiltiirel karar alma erkleri kendilerinin disinda, istilac1 toplumdadir. Son
tahlilde, istilaci toplum istila edilen toplumun kaderini belirler: Bu kader, doniisiimden
ibarettir, ¢linkii metropol toplumun onun doniisiimiinden ¢ikar1 vardmr, gelisiminden degil”
(Freire, 1997: 138). Nitekim pedagojinin merkezine “insanilesmeyi” yerlestiren, insan
olmadan higbir seyin dogru anlamiyla ger¢eklesemeyecegini sdyleyen, iistelik daha

demokratik ve 6zglir bir diinya i¢in tiim hayat1 boyunca savasan Freire, zamaninda insanlar1
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pek ¢ok konuda uyarmis ¢aginin ilerisindeki insanlardan birisi olarak, bugiin daha fazla ilgiyi

ve takdiri hak ediyor.
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