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Ozet

Abstract

21. ylizyilda cocuklardan elestirel disinme, yenilik¢i ve
yaratict bakis actst gibi becerilere sahip olmalar
beklenmektedir. Bu becetilerin  desteklenmesi  icin
Ogretmenlerin  egitim  slrecinde  nitelikli ~ sorulara
bagvurmast son derece o6nemlidir. Ogretmenlerin
cocuklara nitelikli sorular yoneltmeleri, bu sorulart 6zenle
detaylandirmalart ve ¢ocuklara verdikleri geri bildirimler
yeni nesillerin yapay zeka gibi cagin teknolojilerini
kullanma becerilerini de destekleyecektir. Bu detleme
makalede de 6nce cocuklarin gelisim ve egitimi acisindan
sotularin  6nemi aciklanmis  ardindan  okul Oncesi
ogretmenlerinin basvurduklar sorularin 6zellikleri ve bu
sotulara ne zaman basvurduklart betimlenmistir. Son
olarak sorularin niteligini artirabilmek icin cesitli 6neriler
sunulmustur. Bu baglamda, O6ncelikle okul 6ncesi
6gretmenlerinin egitim stirecinde belli tiirde sorulara daha
fazla  odaklandiklart  anlaglmustir.  Ogretmenlerin
cocuklarla sinirlt etkilesim kurduklan ve dusik bilissel
diizeyde kapali uglu sorular, yiiksek biligsel diizeyde agik
uclu sorulara gére daha fazla tercih ettikleri saptanmustir.
Sorularin  zamanlamas: agisindan  Ggretmenlerin  kitap
okuma-dil, fen, oyun etkinlikleri gibi farkli etkinliklerde
cocuklatla sorular Uzerinden etkilesim kurduklar
gorilmistiir. Sonug olarak gretmenlerin nitelikli sorular
gelistirmeleri icin mesleki gelisim firsatlarina ihtiyaglan
oldugu vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki gelisim, sorgulama,
okuléncesi 6gretmenleri, erken ¢ocukluk, temel egitim,
yapi iskelesi

Children are expected to have such skills as critical
thinking, innovative and creative perspective in the 21st
century. To support these skills, it is important that
teachers use questions that are of high quality. Asking high
quality questions to children, detailing these questions
carefully and providing the feedback to children will also
support the skills of new generations to use such new
technologies as attificial intelligence. In this review article,
first the importance of questions for children’s
development and education was explained and then, the
types of questions that preschool teachers use and when
they use these questions were described. Finally, various
suggestions to increase the quality of questions were
offered. In this context, it is understood that preschool
teachers focus more on certain types of questions than
others during the education process. It was found that
teachers had limited interactions with children and
preferred low cognitive level, closed-ended questions
more than high cognitive level, open-ended questions.
Regarding the timing of the questions, it was observed
that teachers interacted with children through questions
in different activities such as reading-language, science,
play activiies. In conclusion, it is emphasized that
teachers need professional development opportunities to
develop high quality questions.

Keywords: Professional development, query, preschool
teachers, early childhood, primary education, scaffolding
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Extended Abstract

Introduction

In the 21st century, characterized by rapid technological advancements, children are expected to
develop critical thinking, questioning, innovative and creative perspectives, as well as cooperation,
communication, productivity, and problem-solving skills. Teachers' interactions with children play a crucial
role in the acquisition of these abilities. However, studies indicate that teacher-child interactions in educational
settings are often limited, with teachers primarily asking closed-ended questions, significantly reducing the
frequency of children’s inquiries. This highlights the need to provide children with greater developmental
supportt in schools through diverse questioning techniques.

The aim of this study is to describe the characteristics of questions used by preschool teachers, based
on theoretical and empirical studies, and to explain key elements in designing effective questions, supported
by examples. To achieve this, the types and characteristics of questions used by teachers in the educational
process are first examined, followed by an analysis of the timing of these questions within various activities.
Finally, practical suggestions for teachers on how to develop high-quality questions, along with example
practices, are provided. This study aims to contribute to both practical and theoretical scientific knowledge.

Identifying preschool teachers as the target group, this study was designed as a literature review to
inform current practices and support teachers' professional development. Searches were conducted in
databases such as EBSCOHost, ProQuest Dissertations & Theses Global, SAGE Journals, Science Direct,
SpringerLink, Taylor & Francis, and TRDizin using various keywords and phrases in both English and Turkish,
including “teacher questions; teacher questions in circle time, story reading, language, art, science, math
activities; I wonder questions; teacher-child dialogues in preschool; teacher-child interaction in preschool;
instructional support; instructional questions; question-answer patterns.” Relevant national and international
studies on teacher questioning techniques in preschool, employing qualitative, quantitative, and mixed
methods, were analyzed. Trends observed in the literature were synthesized under the categoties of question
characteristics, iming, and suggestions for enhancing question quality.

What Types of Questions Do Preschool Teachers Use?

The literature review indicates that preschool teachers can ask a range of question types. These include
open-ended and closed-ended questions, directional questions, questions starting with "who," "what," "why,"
"how," "where," and "when," as well as recall, preference, inference, creative, inquisitive, content, "I wonder..."
questions, and rhetorical questions. However, studies show that preschool teachers tend to favor lower-level
questions in terms of cognitive demand, with fewer high-level questions used. Given that different question
types serve various educational purposes, it is important that teachers employ both basic and higher-level
questions to support children’s multidimensional development from an eatly age.

When Do Preschool Teachers Use Questions?

Teachers frequently integrate questions into the educational process, with research showing that
questions make up about one-third of preschool teachers' verbal interactions. Studies have explored how
teachers use questions in various activities, such as shared reading sessions, language activities, science
activities, playtime, circle time, and assessment petiods. Routine activities and transition petiods also offer rich
questioning opportunities, aligning with the emergent education approach.

How Can We Improve the Quality of Questions in Interactions with Children?

To enhance children’s development and enrich teacher-child interactions with quality questions,
teachers may require support during their pre-service training and in their professional practice. Literature
suggests several strategies for fostering high-quality questioning, including considering teacher role, utilizing
scaffolding strategies, preparing questions in advance, considering children’s readiness, using prompts like “I
wonder/I want to learn...,” creating a supportive environment, incorporating materials like real objects and
books, allowing adequate wait time, providing feedback, and supporting children’s learning. Additionally,
preschool teachers can utilize the Revised Bloom’s Taxonomy to create questions that would engage children
at different cognitive levels.

Conclusion, Discussion and Recommendations

In this study, the characteristics and timing of questions used by preschool teachers in the educational
process are described based on literature, and essential factors for preparing high-quality questions are
explained. The importance of question quality in interactions with children is highlighted, along with examples
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and suggestions for enhancing question quality. Results emphasize the need for supporting preschool teachers
from the training stage onward, as findings show that teachers tend to use closed-ended, low-cognitive demand
questions more frequently than open-ended, high-cognitive demand ones.

Although limited research indicates that some preschool teachers prefer open-ended questions, Ministry
of National Education’s 2024 Preschool Education Program in Tiirkiye provides examples linking questions
with learning outcomes. To support effective teacher-child interactions, it is vital to consider the teacher’s role,
purposeful question variety, and scaffolding.

Starting from preschool, fosteting teachers' ability to prepate quality questions, elaborate on them, and
provide feedback both enhances children's questioning skills and supports the approptiate use of
contemporary technologies like artificial intelligence. Teachers’ questioning skills are thus crucial for both
educators and children in the educational process, underscoring the importance of professional support in
question strategies. The Ministry of National Education can offer resources to aid teachers professionally.
Furthermore, teacher training should include opportunities to practice asking questions in courses such as
Drama, Science, Art, Environmental Education, and Child Assessment and Evaluation in Early Childhood.
These practices build questioning skills from the outset of teachers' careets. Finally, to improve teachers'
competence in questioning, scientific studies in the form of action research offering concrete examples or
models are recommended.

GIRIS

Teknolojik gelismelerin  hizlanmast ile Ozdeslesen 21. ylizyilda c¢ocuklardan elestirel distinme,
sorgulama, yenilik¢i ve yaratict bakis acist, is birligi, iletisim, Gretkenlik ve problem ¢6zme gibi becerilere sahip
olmalart beklenmektedir. Bu becerilerin egitim yasaminin ilk yillarindan itibaren cocuklara kazandirilmasi
cocuklarin hem bugtlin hem de gelecekte farklt distinebilen, yeni kosullara uyum saglayabilen, verimli ve mutlu
bireyler olmalart ve nitelikli bir yasam stirmeleri agisindan 6nemlidir. Bu konuda kiiresel 6lgekte fikir bitligi
olmastna ve farkls iilkelerin attigr adimlarin ¢ocuklarin basarilarina da yanstmasina ragmen Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) sonuclarina gére Turkiye’deki 6grencilerin bagart diizeyleti okuma, matematik
ve fen bilimleri alanlarinda Ekonomik Ts birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) ortalamastnin gerisinde kalmistir
(OECD, 2019). Agirliklt olarak bilissel alant vurgulayan bu bulgulatin yant sira bazi arastirmalar sosyal-duygusal
acidan da bu durumu agiklayabilecek sonuglara ulasmustir. Ornegin, cocuklarin sinifta sessiz, uyumlu, itaatkar
ve uslu olmalart tesvik edilen pasif Ozellikler arasinda bulunmaktadir (Tezel, Sahin ve Cevher, 2007). Egitim
sistemimizde gézlenen bu durumu etkileyen 6nemli bir unsur ise 6gretmen ile ¢ocuklar arasinda gerceklesen
etkilesimlerdir.

Cocuklarin ginimizde degisen kosullara uyum saglayabilmeleri icin 6gretmenletle etkilesimletinin
nitelikli sorulatla zenginlestirilmesi Onemlidir. Bu nedenle Ogretmenletin soru sorma becerilerinin
desteklenmesi ve sorularinin niteliginin artirilmasi gerekmektedir. Nitekim birgok aragtirma da égretmenlerin
sadece bilgi aktaran degil; elestirel ve yaratict digiinceyi tesvik eden, Ust diizey distinme becetilerinde
ogrencilere model olan ve etkilesim alanlart olusturan egitimciler olmalarin vurgulamaktadir (Aydeniz, 2017;
Giiniig, Odabast ve Kuzu, 2013; Onal ve Erisen, 2019). Bu agidan 6gretmenlerin aktif, sorgulayan, elestirel
diisiinen ve yaratict cocuklar yetistirmek icin soru sormada uzman olmalart (Oztiirk-Samur ve Soydan 2013)
ve bu uzmanliklarint cocuklatla etkilesimletinde “neden” veya “nasil” ile baslayan actk uclu sorular ile (Hatlen
ve Qualter, 2004) ise kosmalart dnemlidir. Ancak egitim ortamlarinda &gretmen-cocuk etkilesimlerinin sinitlt
oldugu (Deng, Hu, Wang, Li, Jiang, Su ve LoCasale-Crouch, 2023; Istkoglu-Erdogan ve Akay, 2015) ve
cocuklarin soru sorma sikliginin énemli 6l¢ide azaldigt gézlenmektedir (Ness, 2019; Robson, 2006). Benzer
sekilde, cesitli arastirmalar 6gretmenlerin her zaman anlamayi veya elestirel diistinmeyi tegvik eden sorular
sormadiklarint, bunun yerine genellikle hatirlamaya dayalt veya kapalt uclu sorular sorduklarim géstermektedir
(Furman, Luzuriaga, Taylo, Jarvisa ve Prosta, 2019; Gunay-Bilaloglu vd., 2017; Hamel vd., 2020; Hollingsworth
ve Vandermaas-Peeler 2017; Kallery ve Psillos 2001). Egitim stirecinde her ne kadar temel diizeydeki sorulara
da yeri geldikce bagvurmak gerekse de ¢ocuklann tist ditzey becerilerini destekleyecek tiirden sorulara yeterince
yer verilmedigi arastirmalardan anlaglmaktadir. Tim bu galismalanin sonuglan, erken yaslardan itibaren
cocuklarin okullarda farkll tiirden sorulatla gelisimsel agidan daha fazla desteklenmesi gerektigine isaret
etmektedir. Bu gereklilikten hareketle, bu calismada da alan yazina dayal olarak Sgretmenlerin soru sorma
becerilerine odaklanilmis ve ¢ocuklarla etkilesimlerde sorulann niteligini artiracak uygulama Orneklerine ve
Onerilere yer verilmistir.

Nitelikli bir okul 6ncesi egitim ile hayatin ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin bilissel, sosyal-duygusal ve
dil gibi gelisim alanlarina dokunmanin miimkiin oldugu bilinmektedir (OECD, 2011). Nitelikli egitimin énemli
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bir boyutu da sinif ortamlarinin etkilesimsel dogasidir. Ozellikle cocuklarin dil becerilerinin hizla gelistigi okul
Oncesi egitim siirecinde bu etkilesimler ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisiminde belitleyicidir. Pek cok calisma,
ogretmenlerle cocuklar arasindaki etkilesimlerin ¢ocuklarin sosyal, duygusal, davranissal ve akademik gelisimini
etkiledigini ortaya koymaktadir (Hamre ve Pianta, 2007; Phillips, Mekos, Scarr, McCartney ve Abbott-Shim,
2001; Yoshikawa vd., 2015). Bu kapsamda, 6gretmen-cocuk etkilesimleri ¢cok yonlii bir kavram olup ¢ocuklarin
st diizey diisiinme becerilerinin gelismesinde bilissel destek boyutuyla 6ne ¢tkar (Hamre, Hatfield, Pianta ve
Jamil, 2014). Bilissel destek ise 6gretmenlerin yapt iskelesi, beyin firtinasi ve soru sorma gibi cesitli stratejiler
kullanarak ¢ocuklarla etkilesim kurmalarina odaklanir. (Demir ve Soysal, 2020; Giinay-Bilaloglu, Aktas-Arnas
ve Yagar, 2017; Istkoglu-Erdogan ve Akay, 2015; Kurkul, Dwyer ve Cortiveau, 2021; Massey, Pence, Justice
ve Bowles, 2008; Tompkins, Zucker, Justice ve Binici, 2013; Zucker, Justice, Piasta ve Kaderavek, 2010). Soru
sorma, kisiler arast iletisimde 6zel bir konusma bi¢imidir (Goody, 1978). Bu konusma bicimi ¢ocuk ile yetiskin
arasinda goraldigiinde bilissel bir uyaran olarak islev gérdiigiinden ¢ocuklarin gelisiminde dikkat ¢ekici bir role
sahiptir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimleri ve onlara yonelttikleri sorularin niteligi cocuklarin
gelisimsel ihtiyaglarint karsilamada 6nemli gériilmektedir.

Cocuklar, 6gretmenlerin sordugu nitelikli sorular sayesinde farkli biligsel becerileri ise kosabilir. Bu
strecte cocuklar bilgiyi insa ederken ve bu bilgileri paylasirken etkin olurlar (van Kleeck, Gillam, Hamilton ve
McGrath, 1997). Nitekim okul éncesi egitim alanindan bir arastirma da 6gretmenlerin analitik tiirde sorularla
cocuklarin c¢tkarimda bulunma, geri ¢agirma, yorumlama, karsilastirma, 6rneklendirme, model olusturma,
yargllama ve degetrlendirme gibi farkli diizeyde bilissel becetilerini harekete gecirdigini ortaya koymaktadir
(Basalev ve Soysal, 2021). Ote yandan énceden diisiiniilmeden sorulan, kétii yapilandirilmis sorular cocuklarda
zihin karisikhigi ve korku gibi olumsuzluklari ortaya cikararak grenmeyi engelleyebilir (Tofade, Elsner ve
Haines, 2013). Ogretmen tarafindan iyi tasarlanmis, actk uglu sorular ise cocuklara iist diizey diisiinme, problem
¢cbzme, deneyim ve diigiincelerini organize etme, bilgilerini genisletme, eksik ve yanls anlamalar fark etme,
6nceden belirlenmis bir yanitin Stesine gegme, elestirel ve yaratict distinme firsatlan sunar (Caram ve Davis,
2005; Gatt ve Buttigieg, 2018; Hamel, Joo, Hong ve Burton, 2020; Hartison ve Howard, 2022). Bu baglamda,
nitelikli 6gretmen sorulart ¢ocuklarin Srtiik bilgiler hakkinda akil yiiriitmelerine, gelecekteki olaylar tahmin
etmelerine ve kendi deneyimleri ile diinya hakkindaki bilgileri iliskilendirmelerine katki saglayabilir
(Kucherenko, Rydland ve Grover, 2022). Farklt arastirmalarin da gosterdigi tizere 6gretmenlerin sorduklar
sorularin niteligi cocuklarin farklt bilissel becerilerinin gelisimi i¢in belitleyici bir role sahiptir.

Distinme becerilerinin  yaninda dil gelisimi ve sosyal duygusal beceriler de 6gretmen-cocuk
etkilesiminde sorularla desteklenebilen alanlardir. Bu agidan kitap okuma ve dil etkinlikleri ile ilgili pek ¢ok
arastirma da 6gretmenlerin actk uclu ve nitelikli sorularinin ¢ocuklarin dil gelisimi tizerindeki olumlu etkilerini
vurgulamaktadir (de Rivera, Girolametto, Greenberg ve Weitzman, 2005; Zucker vd., 2010). Wasik, Bond ve
Hindman (2006) Head Start stniflarinda yaptiklart deneysel calismada agtk uclu sorular sorma ve kitap okuma
strasinda tahmin etme, analiz ve ¢tkarim yapmay1 tesvik etme konularinda 6gretmenlerin mesleki becerilerini
desteklemistir. Aragtirma sonucunda, cocuklarin hikaye ve etkinliklere iliskin diyaloglara katilmada istekli
olmalarinin yant sira fikirletini ve duygularini da detaylandirdiklan gérillmistiir. Bu ¢cocuklarin hem alict hem
de ifade edici dil testlerinde kontrol siniflarindaki ¢ocuklara gére daha iyi performans gosterdikleri saptanmustir.
Nitelikli 6gretmen sorulan dil etkinliklerinde oldugu gibi fen etkinliklerinde de ¢ocuklann gelisimini ve etkin
katilimini desteklemektedir (Ogu ve Schmidt, 2009). Ornegin, 6gretmenlerin fen etkinliklerinde soru sorma
becerilerinin desteklendigi arastirmalarda (Lee, 2010; Lee, Kinzie ve Whittaker, 2012) ¢ocuklarin daha fazla
saylda farkl kelime ve karmastk climleler kullandiklari sonucuna vanlmstir. Fen gibi farkh etkinliklerde sorulara
basvurulmast, 6gretmenlere de ¢ocuklarla etkilesime girme, is bitligine dayali calismalar tasatlama ve tartisma
baglamlan olusturma gibi 6énemli firsatlar sunmaktadir (Hamel vd., 2020). Bu agidan Sgretmenlerin cesitli
etkinliklerde anlik ortaya ¢ikan etkilesim firsatlarindan faydalanmasi ¢ocuklarin farklt alanlarda gelisimine katki
saglayacakur.

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin - egitim siirecinde kullandiklant  sorulanin  nitelikli  olmast  farkh
sosyoekonomik baglamlarda da cocuklarin gelisimi acisindan 6nemlidir. Ozellikle, dezavantajli kosullarda
yasayan cocuklann bilissel ve dil gelisimlerindeki risk gbz 6niinde bulunduruldugunda &gretmenlerin
sorularinin daha dikkat ¢ekici bir 6neme sahip oldugu ifade edilebilirt. Massey ve digetlerinin (2008)
calismasinda, risk altndaki dort yas cocuklarla calisan 6gretmenlerin sorulan incelenmis, 6gretmenlerin soru
tasarimlarinda baglama gbre yonetimsel sorulara daha ¢ok yer verseler de &zellikle paylasimh okuma
etkinliklerinde Gst diizey sorulan, alt diizey sorulara gbre daha sik kullandiklart ortaya ¢ikmustir. Calismada
Ogretmenlerin soru tasariminin, cocugun yantinin karmasikligini etkileyebilecegine ve 6zellikle gelisimsel risk
altindaki cocuklann bilissel ve dil gelisimlerinde kayda deger katki: saglayabilecegine dikkat cekilmistir. Benzer
sekilde, Zucker ve digerleri (2010) 6gretmenlerin diigitk gelitli ailelerden gelen ¢ocuklarla etkilesimlerinde
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ctkarimsal ve sorgulamaya dayali sorular tercih etmelerinin, ¢ocuklarin kelime dagarciginin zenginligini ve
yanitlarini etkiledigi sonucuna varmistir. Ote yandan, Furman ve digerleri (2019) diisiik sosyoekonomik
statlideki okullarda gbrev yapan 6gretmenlerin daha ¢ok “dikkat odakli” alt diizey soru tiirlerini tercih ederken
daha yiksek sosyoekonomik statideki okullarda gérev yapan Ogretmenlerin ise daha ¢ok st diizey
“degetlendirme” sorulart sorduklarimi tespit etmistir. Hu, Guan, Ye, Vitiello, Roberts, Li ve Wu (2023) da
yiksek sosyoekonomik bélgedeki okullarda gérev yapan 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerinde tst diizey
sorulara basvurduklanm saptamustir. Bu durum 6gretmenlerin ekonomik kosullart zayif olan ¢ocuklardan
beklentilerinin diisiik olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmen beklentisi; grencilerin zamanla ulasacags
akademik kazanimlara ve sosyal/normatif davranglara yonelik Ogretmenlerin sahip olduklart inang olarak
tantmlanmaktadir (Chen, Thompson, Kromrey ve Chang, 2011). Ogretmenlerin yiiksek ya da diisiik beklentiye
sahip olmalart ¢ocuklarla farkli sekillerde etkilesime girmeleri ve egitim streglerinde farkli davranslar
gostermeleri seklinde sonuglanmaktadir (Chen vd., 2011; Rubie-Davies, Flint ve McDonald, 2012). Dolaystyla
dezavantajli gruplatla calisan Sgretmenlerin ¢ocuklardan beklentilerini yitksek tutarak nitelikli sorulara
basvurmalan, ¢cocuklarin gelisim ve 6grenmelerine olumlu katk: saglayabilir.

Bu calismanin amact teotik ve ampirik bilimsel ¢aligmalara dayalt olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin
basvurduklan sorularin Szelliklerini betimleyerek nitelikli sorular hazirlama strecinde 6nemli olan unsutlan
orneklerle aciklamaktir. Bu amag dogrultusunda 6nce 6gretmenlerin egitim stirecinde kullandiklan soru tirleri
ve Ozellikleri aciklanmis ardindan ise bu sorularin farkll etkinlikler baglaminda zamanlamast betimlenmistir.
Son olarak dgretmenlere nitelikli sorular gelistirme konusunda ¢esitli 6neriler sunulmus ve uygulama 6rnekleri
verilmistir. Bu kapsamda hem uygulama hem de teorik diizeyde bilimsel bilgi birikiminin artirilmasina katki
saglamak hedeflenmistir. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin hedef kitle olarak belitlendigi bu makale mevcut
uygulamalara 151k tutmak ve 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek amaciyla alan yazindaki calismalarin
bir detlemesi olarak hazirlanmistir. Bu amaca uygun olarak da sentezleyici ve biitiinlestirici bir yaklagimla tarama
yapilmustir.

Sistematik literatlir taramast veya meta-analiz gibi taramalarda gézlenebilecek yontemsel adimlardan
farklt olarak bu ¢alisma bilimsel arastirma stirecinde basvurulan tipik bir alanyazin taramasinin genel adimlarint
icermistir. Konuyla ilgili teotik ve ampirik calismalara ulasmak icin EBSCOHost, ProQuest Dissertations &
Theses Global, SAGE Journals, Science Direct, SpringerLink, Taylor & Francis ve TRDizin veri tabanlarina
basvurulmustur. Tarama strasinda bir zaman stnitlamasina gidilmese de ulasilan ve ilgili bulunan ampirik
aragtirmalar daha ok 2005 ila 2024 yillart arasinda yayinlanmistir. Alanyazin taramast surecinde hem Ingilizce
hem de Ttrkce olarak farklt anahtar kelime ve ifadelerle arama yapilmustir. Bunlara 6rnek olarak “6gretmen
sorular1, cember zamani, hikdye okuma, dil, sanat, fen, matematik etkinliklerinde 6gretmen sorulart; merak
ediyorum sorulatt; okul 6ncesi dénemde dgretmen-cocuk diyaloglart; okul 6ncesi dénemde 6gretmen-gocuk
etkilesimi; 6gretim destegi; 6gretim sorulatt; soru-cevap kaliplan”™ verilebilir. Bu dogrultuda okul 6ncesi
dénemde Ogretmenletin soru sorma uygulamalarn ile ilgili nitel, nicel, karma yontemlerle yapilmis ulusal ve
uluslararast bilimsel arastirmalara ve cesitli kavramsal caligmalara ulasimistur. Ulasilan bu calismalar
degerlendirilmis ve ¢alismanin amact dogrultusunda basvurulan sorularin 6zellikleti, zamanlamast ve sorularin
niteligini artiracak Gneriler bashklar altinda alanyazinda gézlenen yonelimler sentezlenerek agiklanmustir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bagvurduklar1 Soru Tiirleri Nelerdir?

Erken cocukluk yillarindan itibaren Sgretmenlerin nitelikli sorular sormalant gocuklann gelisim ve
6grenmelerini destekleyen etkili pedagojik stratejilerden biridir (Basalev ve Soysal, 2021; Scull, Paatsch ve
Raban, 2013). Bu baglamda alanyazin taramast okul 6ncesi égretmenlerinin efitim siirecinde ¢ocuklarla
ctkilesimlerinde farkli tiirde sorular kullandiklarina isaret etmektedir. Bu sorular hitap ettikleri bilissel diizey,
soru yapist ve amactna gore ¢esitlenmekte ve farklt séylemler baglaminda da sorulann etkisi degismektedir. Bu
duruma 6rnek olarak 6gretmen sorularinin geleneksel ve gelencksel olmayan (Cazden, 2001) ile monolog ve
diyalog (Nystrand, 1997) s6ylemledle iliskilendirilmesi verilebilir. Geleneksel séylemde Sgretmen otoritesi
hakimdir ve ¢ocuklanin bilgisini l¢mek amaciyla igetik sorulan kullanilmaktadir (Cazden, 2001). Benzer sckilde
monolog séylemde de 6gretmenin bilgisi ve sesi baskindir. Ogretmenler cocuklarla etkilesimlerinde kimin, ne
kadar konusacagina karar vermekte ve kisa cevapli, kapalt uclu sorulan tercih etmektedir (Nystrand, 1997).
Dolayisiyla geleneksel ve monolog séylemlerde anlatim yoluyla bilginin aktarilmasi, 6gretenin ototiter olmast
ve Ogrenenlerin nesnellestitilmesi s6z konusudur. Ayrica gelencksel ve monolog séylem igeren sinuf
ortamlarinda Ogretmenlerin genellikle baslatma-yanitlama-degerlendirmenin oldugu bir modeli takip ettigi
belirtilmektedir (Cazden, 2001). Bu modele gére etkilesim ¢ogu zaman égretmenden gelen bir soru ile baslar,
Ogretmenin sorusuna verilen yanit ile devam eder ve 6gretmenin yanitt degerlendirmesi ile sonlanir. Asagida
bu modeli 6rneklendiren bir etkilesim 6rnegi verilmistir (Houen, 2017):
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Ogretmen: Bir 6riimcegin kag bacagi vardir? (Baslatma)

Cocuk: Sekiz tane (Yanitlama)

Ogretmen: Evet sekiz tane, aferin sana (Degerlendirme)

Bu 6rnekte de gortldigh tzere 6gretmen Once bir soru sorarak etkilesimi bagslatmis, gelen yamitin
ardindan ise aferin seklinde degerlendirerek etkilesimi sonlandirmustir. Etkilesimde Baslatma-Yamtlama-
Degerlendirme modelinin 6énemli bir rolii vardir. Ancak etkilesimin tek bagina, cocugun verdigi cevaba bagl
olacak sekilde devam etmesi nitelikli bir 6gretmen-cocuk etkilesimi agisindan yeterli degildir. Egitim stirecinde
etkilesimin niteligini artiran aslinda geleneksel olmayan ve diyalog iceren sdylemlerdir. Cunkd, geleneksel
olmayan s6ylemde 6gretmen otoritesi cocuklatla paylasilir ve cocuklarin bilgiyi insa etme siirecine etkin katilim
saglamalant ve sorumluluk almalar desteklenir (Cazden, 2001). Benzer sekilde diyalog séylemde de st diizey
disiinmenin gelismesi s6z konusu olup actk uglu sorulatla kurulan égretmen-cocuk etkilesiminde ortak gérev,
sorumluluk ve is birligi vardir (Nystrand, 1997). Dolayistyla basglatma-yanitlama-degerlendirme modelinin son
adiminda okul 6ncesi dgretmeninin ¢ocugun cevabina yonelik geri bildirimde bulunmasi, ¢ocugun cevabiyla
ilgili bir yorum yapmast veya takip eden bir soruyla ¢ocuga cevap vermesi gretmen-cocuk etkilesiminin
geleneksel, monolog sdylemden geleneksel olmayan, diyalog sGyleme doniismesine katki saglayacak ve
degerlendirmeye farklt bir boyut kazandiracaktir. Bu nedenle 6gretmenler tarafindan degetlendirme adiminda
cocuklarin cevaplarina verilen tepkinin énemli oldugu séylenebilir.

Tum 6gretmenler cocuklarin diisinmelerini tegvik etmek, yaraticiliklarnint desteklemek ve 6grenmelerini
derinlestirmek icin sorulardan faydalanir (Kostelnik, Whiren, Soderman, Rupiper ve Gregory, 2015).
Ogtetmenlerin sorduklart sorular bilissel diizeye gére siniflandirldiginda alt ve iist bilissel talep gerektiren
sorular seklinde iki grupta incelenebilir. Ornegin, cocuklardan beklenen bilissel talep agisindan agtk ugclu ve
kapali uclu sorular en sik karsilagilan soru tiitleridir. Kapalt uglu sorular “evet” veya “hayit” olarak yanitlanan
ya da olgusal/gercek bilgileti iceren sorulardir (Lee ve Kinzie, 2012). Bir bagka ifadeyle kapalt uglu sorulatla
cocuklardan kisa, betimleyici, mekanik ve birkac¢ kelimelik cevaplar almak beklenir. Kapalt uglu sorular, bilginin
derinlemesine aragtirilmasina ve anlagtlmasina izin vermemektedir (Sire, Tulviste ve Luik, 2019). Bu soru tiiri
alt diizey bilissel talep gerektirmektedir. Atk uclu sorular ise kisa, gercek ve tek dogru yanitin Stesinde uzun,
karmastk yamitt ve iist diizey biligsel diisiinmeyi gerektiren sorular olarak ifade edilebilir. Bilissel talep agisindan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorularinin agtk veya kapalt u¢lu olmanin yaninda icerik ve ¢tkarim gibi diger tirleri
de icerdigi alanyazinda vurgulanmaktadir (Basalev ve Soysal, 2021; Bay, 2020; Houen, 2017). Bu dogrultuda
ogretmenlerin farkll biligsel diizeylere hitap etmek i¢in bagvurduklan farkli sorular ve 6rnekleri Tablo 17 de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Bagvurduklart Sorularin Ozellikleri

Bﬂi§S€1 Dl:lZCy Soru Tura Ozeﬂik_Ama(; Ornek
Kapalt Uclu Kisa yanita elverishi olup tek cevap Pinpon topu mu daha agir yoksa
Soru dogru kabul edilir, alt diizey bilissel ~ tenis topu mu?
beceri gerektirir. Hangi mevsimdeyiz?
Yonetimsel — Davrants yonetmeye ve yonergeler Beni dinliyor musunuz?
Soru sunmaya elverisli olup alt diizey Arkadasina yardim eder misin?
bilissel beceri gerektirir.
Icerik Kim, ne, nerede, ne zaman, nasl Deneyimizde hangi malzemeleri
Sorusu gibi ifadeleri igererek 6grenmenin  kullandik?
gerceklesip gergeklesmedigi  Hikayede kimler vards?
Alt diizey degerlendirilir, alt diizey bilissel
bilissel talep beceri gerektirir.
iceren sorular Hatirlama Geemis  bilgilerin -~ hatirlanmast  Hikayedeki ¢ocuk kediye ne verdi
Sorusu saglar, alt dizey bilissel becer
gerekdtirir.
Tercih Olay, olgu ve kisi arasindan bireyin ~ Evine bir gékkusagi resmi yapacak
Sorusu kendi duygu ve diisiincelerine gére  olsaydin hangi renkleri kullanmak
tercih yapmasint saglar, alt dizey isterdin?
biligsel beceri gerektirir.
Kuyruk/ Bilgiye  dikkat  ¢ekmeyi  ve Dinozotlar ¢ok etkileyici yaratiklar
Retorik onaylatmay saglar, alt diizey biligsel ~ Gyle degil mi? Peki glintimiizde
Soru beceri gerektirir. dinozorlan gorebilir miyiz?
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Actk  Uclu Uzun yanita clverisli olup farkl Bitkileri yetistirmek icin sence
Soru S . tohumlar disinda baska nelerden
cevaplar kabul edilir, dst dizey P i
distinme becerisi gerektirir aydalanabiliriz:
' Bu rengi baska nasd elde
edebilitim?
Cikarim Olagandist  durumlara  yonelik  Sizce ugaklar olmasaydi daha hizh
Sorusu clkartmda bulunmayt saglar, ist seyahat etmek  icin  neler
diizey diigiinme becetisi gerektitir.  yapabilirdik?
Yaratict Bir nesnenin, durumun ahgilmusin  Bir baligin Ay’da yasayabilmesi i¢in
Soru disinda ifade edilmesini ya da triin  nasil bir yagam alan tasarlarsin?

ortaya ctkmasini saglar, Gst dizey
disiinme becerisi gerektirir

Ust diizey

bilissel  talep Sorgulayict  Bir problem durumuna ¢6zim Bir gin  boyunca  hi¢ su

iceren sorular oru tretmeyi ve bilgiye ulasmay: saglar, kullanamasaydik yasamimizda ne
st diizey bilissel beceri gerektirir.  gibi degisiklikler olurdu?
Merak Bu kopriyl insa ederken nasil is
ediyorum/ bolumi  yaptuginzi  6grenmek
Ogrenmek istiyorum. Bana anlatir mistniz?

istiyorum Bu koépriyi insa ederken nasil is
bolimi  yapuginizi  6grenmek
istiyorum. Bana anlatir misiniz?

Miize gezimizden sonra
stnifimizda  gérmek  istediginiz
yenilikleri merak ediyorum. Sizce
stnifimizda  ne  tir  degisikliler

yapabilitiz?

Soru s6zcigii icermese de soru
anlami  icerip  etkilesim  alant
olusturur, ust diizey bilissel beceti
gerektirir.

Tablo 1’de goruldugu gibi 6gretmenletin sorduklatt sorular tiir ve 6zellikleri acisindan; kapali/actk uclu
sorular (Oztiirk-Samur & Soydan, 2013), yonetimsel sorular (Chen ve Liang, 2017), “kim, ne, neden, nasl,
nerede, ne zaman” ifadelerini iceren sorular (Deshmukh vd., 2019; Hamel, Joo, Hong ve Burton, 2020),
hatirlama, tercih etme, ¢tkarimda bulunma sorulant ve yaratict sorular (Bay, 2020), sorgulayict soru, icerik sorusu
ve retotik/kuyruk soru (Kalayci, 2021), merak ediyorum/égrenmek istiyorum sorulart (Houen, 2017) olarak
gruplandirilmaktadir.

Sorularin farklt sekillerde simuflandirilmast 6gretmenlerin farkli egitsel amaglarina da 1sik tutmaktadir.
Ornegin, 6gretmenler “Hazir miyiz? Arkadasina yardim edebilir misin? Soylediklerimi dinliyor musunuz?”” gibi
sorularla siniftaki davramglan yonetebilir (Massey vd., 2008; Wasik vd., 2006). Bununla bitlikte 6gretmenler
cocuklara “Bu kitabin kapaginda baharin hangi belirtilerini gbriyorsunuz?” gibi acik uglu bir soru yonelterek
cocuklarin Ust dizey disinme becerilerini ve zihinsel gelisimlerini destekleyebilir (Lee vd., 2012; Wasik ve
Hindman, 2013). Benzer sekilde, Walsh, Bowes ve Sweller (2017) da sorulart, dogrudan bilgiye yonelik (Kardan
adami g6rdiin mi?) ve betimlemeye dayali sorulan (Hikédyede strastyla neler olmustu?) alt diizey sorulat; yeniden
dizenleme (Yumurtanin sekli gercekten daire mi?) ve soyutlama/¢tkarsamaya dayali sorulart da (Peki bunu
bagka ne icin kullanabilirim?) st diizey sorular olarak gruplamustir. Aym gerceveden hareketle, Istkoglu-
Erdogan ve Akay (2015), Bloom’un taksonomisini temel alarak kapalt u¢lu — hatirlama diizeyi sorulan (Yesili
elde etmek icin neleri kanistiririz?), acik uglu- iliski kurma dtzeyi sorularnt (Neden kagitlart burusturup atiyoruz?),
genisletme dizeyi sorulant (Mutlu oldugunuzda sevincinizi arkadaglarinizla neden paylastyorsunuz?) ve
degetlendirme ve karar vermeye dayalt sorular (Kedilerle konusamadigimiz halde onlatla nasil anlagabiliriz?)
kategorilerini olusturmustur. Basalev ve Soysal (2021) da arastirmalarinda okul Oncesi 6gretmenlerinin
iletisimsel (Peki neden?), izleme (Biraz 6nce séylemistin, tekrar eder misin?), degetlendirme-yargilama-elestirme
(Arkadasinizin fikrine katiiyor musunuz, neden?), celdirme (Annesinin séziind dinlemeyen herkesin basina
gelir mi?), delillendirme (Annesinin séziinii her zaman dinledigini nereden biliyorsun?), gézlemleme-
kargilastirma-tahmin etme (Bu iki kusun gagalan neden birbirinden farkhdir?), ¢tkarimda bulunma (Buz neden
eridi?) gibi analitik tiirde cesitli sorular Grettiklerini tespit etmistit. Houen (2017) ise sorulann tasarminin
cocuklart yanit vermeye tesvik edebilecegi gibi onlarin cesaretini kirabilecegini ya da sorulara yonelik verilen
cevabin uzunlugunu etkileyebilecegini saptamustir. Dolayisiyla egitsel etkilesimde 6gretmen sorulannin tiird
cocuklarin aktif ya da pasif katthimlarint etkileyebilir. Ogretmenlerin “evet/hayit,” ve “kim, nerede, ne zaman,
nasil, ne kadar” tiiriindeki sorulan ile “merak ediyorum...” sorulan karsilastinldiginda, “merak ediyorum...”
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sorularinin 6gretmen-cocuk arasinda etkilesimsel bir alan yaratmast ve ¢ocuklarin daha aynntilt yanutlar vermesi
s6z konusudur. Bu anlayistan yola ¢ikarak, “merak ediyorum...” gibi iist diizey biligsel talep gerektiren tirde
ifadelerden cocuklar etkilesime tesvik eden bir strateji olarak faydalanilabilecegi ifade edilebilir.

Ozetle alanyazinda okul éncesi égretmenlerinin ¢ocuklatla etkilesimlerinde bagvurabilecegi cesitli
amaglara yonelik ve farkli 6zelliklerde sorular bulunmaktadir. Buna karsin sinith sayida arastirma okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ikarim ve icerik sorularint birbirine yakin oranda kullandigina isaret ederken (Binici, 2014),
pek cok calisma ise 6gretmenlerin daha ¢ok yonetimsel, igerik, hatirlama ve kapalt uglu sorular sorduklarint
(Degotardi, Torr ve Han, 2018; Deshmukh vd., 2019; Gunay-Bilaloglu vd., 2017; Hamel vd., 2020; Istkoglu-
Erdogan ve Akay, 2015; Lee, 2010, Massey vd., 2008) ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin bilissel talep acisindan daha disiik diizeyli sorulart tercih ettikleri ve yiiksek bilissel diizeyde
sorulara ¢cok az bagvurma egiliminde olduklan da gézlenmektedir (Bay ve Alisinanoglu, 2012; Giinay-Bilaloglu
vd., 2017; Istkoglu-Erdogan ve Akay, 2015; Kalayci, 2021; Phillips, 2013). Halbuki 6gretmenler, cocuklarin
hazirbulunusluklarin anlamak, gereksinim duyduklan kavramsal bilgileri artirmak, hatirlama ve geri cagirma
gibi bilissel becerilerini ise kogsmak icin kapalt uclu sorulara; cocuklarn karsilastirma, ¢ikarim yapma, tahmin
etme gibi biligsel becerilerini desteklemek, onlarla etkilesimi artirmak icin ise agtk uclu sorulara bagvurabilir.
Soru tiirlerinin farklt amaglara hizmet ettigi dikkate alindiginda ¢ocuklarin gelisimlerinin erken yillardan itibaren
cok yonli desteklenebilmesi icin 6gretmenlerin bagvurduklart sorulann cesitliliginin ve niteliginin artmasina
ihtiyac oldugu ifade edilebilir.

Okul Oncesi Ogretmenleri Sorulart Hangi Zaman Dilimlerinde Kullanit?

Ogretmenler egitim siirecinde sorulart azimsanmayacak oranda kullanmaktadirlar. Arastirmalar okul
Oncesi Ogretmenlerinin konusmalarimin yaklasik olarak ticte birinin sorulardan olustugunu goéstermektedir
(Massey vd., 2008; Zucker vd., 2010). Tompkins ve digetleri (2013) oyun etkinliklerinde okul 6ncesi
ogretmenletinin  Urettikleri  sorulatin  orantmin  (yOnetsel sotrular hatic) toplam ifadeletinin  %25'ini
olusturdugunu belirtmektedir. Benzer sekilde, Rivera ve digetleri (2005) de oyun etkinliginde okul 6ncesi
6gretmenlerinin ifadelerinin %37'sinin sorular igerdigini gozlemlemistir. Sorularin incelendigi bir bagka
arastirma ise Ogretmenlerin ¢ocuklardan ¢ok daha fazla soru trettikleri ancak ctkarimsal sorulardan ziyade
gercek /olgusal sorular sorduklar sonucuna ulasmustir (Chen ve Liang, 2017). Ogretmenletin sorular hangi
baglamlarda veya egitim slrecinin hangi asamalarinda kullandiklart da 6gretmen ve cocuk arasindaki
etkilesimlerin niteligini anlamlandirmak acisindan 6nemlidir.

Bu kapsamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkl etkinlik zamanlarinda ¢ocuklatla sorular tizerinden nasil
etkilesimler kurduklar pek ¢ok arastirmaya konu olmustur. Yapilan arastirmalar daha cok uluslararast yazinda
olmakla bitlikte Tiirkiye’de de bazt calismalarin bu konuya stk tuttugu ifade edilebilir. Ogretmenlerin
basvurduklarn sorular, etkinlikler veya zamanlama baglaminda incelendiginde paylasimlt okuma oturumlan ve
dil etkinlikleri (Desmushka vd., 2019; Isikoglu-Erdogan ve Akay, 2015; Phillips, 2013; Zucker vd., 2010), fen
etkinlikleri (Furman vd., 2019; Hamel vd., 2020;Hu vd., 2023; Kabatas-Memis ve Cakan-Akkas, 2016; Lee,
2010; Guinay-Bilaloglu vd., 2017), matematik etkinlikleri (Deng vd., 2023; Hu, Li, Zhang, Roberts ve Vitiello,
2021) oyun etkinlikleri (de Rivera vd., 2005; Tompkins vd., 2013) ve ¢ember zamam (King, 2005) ile
degerlendirme zamant (Ata & Yilmaz-Bolat, 2022; Turupcu-Dogan ve Omeroglu, 2019) gibi etkilesimin yogun
oldugu zaman dilimlerinin bilimsel aragtirmalara konu edildigi gérilmistir. Desmushka ve digerleri (2019)
okul 6ncesi 6gretmenletinin kitap okuma sirasinda siklikla “evet/hayir” ve “kag tane, kim, nerede” gibi kapalt
uclu ve icerik sorularm kullandiklarini tespit etmistir. Bununla birlikte égretmen sorularinin ¢ocuklarin
kolaylikla cevap verebilecekleri, onlarnn bilissel ve dil gelisimlerti igin yeterince firsatlar olusturmayan sorular
oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde Hamel ve digerleri (2020) 6gretmenlerin fen etkinliklerinde sorular
aracth@iyla etkilesim kurduklannt ancak dgretmen sorularnin sadece dortte birinin actk uglu tretken sorular
oldugunu saptamistir. Turupcu-Dogan ve Omeroglu (2019) ise égretmenlerin degerlendirme zamanlarinda alt
diizey ve kapali uclu “betimleyici sorular” ve “kazamm ve gostergelere yonelik sorulart”, iist diizey, acik uglu
“duyussal sorular” ve “yasamla iliskilendirme sorularina” gére daha ¢ok tercih ettiklerini tespit etmistir. Bu
arastirmalardan anlasilacag: tizere, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorulara daha ¢ok belli etkinlikler ve igerikletle
iligkili olarak basvurduklan gorilmektedir. Diger taraftan, okul 6ncesi egitim siirecinde ¢ocuklarin sosyal
duygusal gelisimlerini dolaylt olarak destekleyen rutin etkinliklere ve etkinlikler arast gegislere de yer
verilmektedir. Bu baglamlarda gergeklesen etkilesimler de aslinda égretmenlere sorulardan faydalanabilecekleri
zengin firsatlar sunmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin farklt sorulara, egitim siirecinin firsat veren her
asamasinda bagvurmalarinin 6nemli oldugu vurgulanabilir.
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Cocuklarla Etkilesimlerde Sorularin Niteligini Nasil Artirabiliriz?

Ogretmenlerin cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarint destekleyerek 6grenme ve meraklarini tesvik edecek
tiirden nitelikli sorular sorabilmeleti i¢in alanyazinda bazt unsurlara dikkat ¢cekilmistir. Bunlar; 6gretmenin soru
sorma stirecindeki roliini degerlendirmesi, ¢ocuklara yap: iskelesi destegi saglamast ve farklt tiirden ve 6n
hazithg yapilmis amaclt sorular hazitlamasidir. Birinci unsur olan 6gretmen rolii konusunda hem 6gretmenin
hem de ¢ocuklarin etkin oldugu bir yaklasim vurgulanmaktadir. Ornegin, King (2005) 6gretmenlerin soru
sorma sureclerindeki rollerini “kolaylastirict ve ortak sorgulayict" olarak tanimlamustir. Kolaylastiticr olarak
Ogretmen, sorulariyla tartismayt ilerleten; ¢cocuklarin 6nemli noktalara odaklanmasina yardimet olan ve onlart
derin diisiinmeye tesvik eden kisidir. Ortak sorgulayici olarak Ggretmen ise bilginin tastyicist olmaktan kaginan
ve merak uyandiran sorulan seslendiren kisidir. Bu rollerin bilinci ile soru soran 6gretmenlerin ¢ocuklarla
birlikte meraklanan, cocuklarin fikitlerini gelistirme sorumlulugunu tstlenen ve soru sorma baglamint olumlu
iletisimle temellendiren kisi oldugu séylenebilir. Dolayisiyla etkili 6gretmenler dgrenme siireglerinde bu roller
baglaminda didaktik 6gretim yapmaktan ziyade sorulatla etkilesimsel bir 6grenme alant olustururlar. Bu
kapsamda etkili 6gretmenin nitelikli sorulant da “dogru” cevaplart ortaya cikanr, bilgiyi yapilandinr, elestirel
distinmeyi ve anlamlt 6gretmen-cocuk diyaloglarini tesvik eder (Houen, Danby, Farrell ve Thorpe, 2016a).
Ayrica, bu tir sorulatla Sgretmenler ¢ocuklarin merakini harekete gecirip heyecanla cevap vermelerini,
cevaplarini aynntilandirmalarint ve daha karmagik bir dil kullanmalanm saglar (Strasser ve Bresson, 2019).

Ogretmenler igin soru hazirlama siirecinin ikinci unsuru da ¢ocuga 6grenme siirecinde yapr iskelesi
destegi sunmaktir. Ogretmenin sorulart aslinda cocuklarin 6grenme ve meraki iin yapt iskelesi islevi gériitken
Ogretmenin sergiledigi tutum ve kullandigy etkilesim stratejileri ¢ocuklara model olmaktadir. Bu kapsamda
ogretmenler Vygotsky’nin (1962) sosyo-kiltiirel kurami ve Bandura’nin (1977) sosyal 6grenme kuramini temel
alarak etkili sorular tasarlayabilitler; cocuklarla nitelikli etkilesimler kurabilitler ve onlara olumlu rol-model
olabilitler. Yapi iskelesi 6gretim strasinda cocuga vetilen destegin cocugun mevceut seviyesine uygun olmastdir
(Berk, 2015). Iskele destegi asagi ve yukar yonlii olarak iki sekildedir. Asagi yonlii bir iskele yanlis veya belirsiz
yanit veren ¢ocuklar icin 6gretmen destegini artirmayr amagclarken; yukart yonli bir iskele ise acik uclu soruyu
dogru cevaplayabilen ¢ocuklar icin zorlugu artirmayl amaglamaktadir. Zucker, Cabell, Oh ve Wang (2020)
arastirmasinda 6gretmenlerin soru soratken agadt / yukari yonli yapi iskelesi kullanmalarinin ¢ocuklarin metni
anlamalarinda ve dil becerilerini desteklemelerinde etkili oldugu sonucuna ulasmustir. Arastirmada bu iskele
destegi su sekilde somutlastirilmistir:

Tk olarak 6gretmen bir soru sorar.

Ogretmen ¢ocuga yeterli bekleme siiresi verir.

Cocuk yanit verit.

Ogretmen ¢ocugun cevabinin dogru veya yanlis olup olmadigint degetlendirir.

Ogretmen cocugun yanitint g6z 6niinde bulundurarak asagt veya yukari yonli bir iskele stratejisi kullanir.

Yamtin yanhs ya da belirsiz oldugu durumlar veya sorulann yamtsiz birakildigt durumlarda
Ogretmenlerin asadl yonll bir yapi iskelesi kullanmalar Onerilmektedir. Asagtya dogru bir iskelede 6gretmen
soruyu baska bir cocuga yoneltmek yerine yeniden diizenler veya cocugun yanitindan yola cikarak tekrar sorar.
Ornegin, kitap okuma sirasinda 6gretmen, cocuga “Farelerin neye ihtiyact vardir?” diye soru sormus ancak
bekleme siiresinden sonra yamt alamamustir. Bu durumda “Arkadasin burada farelerin yiyebilecegi bécekler
oldugunu sdyledi. Sence farelerin bagka neye ihtiyact olabilir?”” gibi bir ciimle ile desteklemistir (Zucker vd.,
2020, s. 275-276). Bu ipucu iceren geri bildirim ¢ocuk i¢in asagt yonli bir yapi iskelesinin kurulmasi anlamina
gelmektedir. Bir égretmen iskele destegi sunarken ilk olarak agagtya dogru bir iskele kullansa bile ¢ocugun
dogru cevap vermesi durumunda yukar yonlii bir iskele ile yani yeni bir acgik uglu soru ile etkilesime devam
edebilir. Diyalog hem asagi hem de yukar yonlii bir iskele igerebilir. Béylece soru sorma siirecinde ¢ocugun
ihtiya¢ duydugu yetiskin destegi saglanmus olacaktir (Zucker vd., 2020).

Nitelikli soru hazirlama stirecinin Gg¢lincl unsuru olan farkli tirden ve amaclt sorular hazirlanmast da
cocuklarin gelisim ve 6grenmelerini desteklemede 6nemli bir yere sahiptir. Ancak alanyazinda farkl tiirden
6gretmen sorularinin etkili bir sekilde kullanidmadigt vurgulanmaktadir (Siraj-Blatchford ve Manni, 2008). Her
ne kadar bazi soru tiitleri cocuklart daha fazla desteklese ve etkilesimin niteligini artirsa da hem alt hem de Ust
diizey bilissel talep iceren sorulara egitim siirecinde gerektiginde bagvurmak énemlidir. Alt bilissel diizey sorular
bazen bir st diizeyde biligsel etkinlik icin bir temel olusturabilit. Bu agidan her etkilesimi sadece tst diizey
bilissel talep gerektiren sorularla temellendirmek gerekli olmayip kapalt uglu soru tirlerinden yeri geldikge
faydalanmak 6nemlidir.

Tablo 2’de alanyazindaki farkhi soru tiirleri dikkate alinarak okul Gncesi 6gretmenlerinin farkli zaman
dilimlerinde sorabilecekleri sorulara 6rnekler verilmistir. Bu tabloda da g6rildigi gibi okul 6ncest 6gretmenleri
Tirkge, sanat, drama, fen, oyun, matematik, alan gezisi ve gline baslama gibi etkinlikler kapsaminda farkl
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sorularin giicinden amach bir sekilde yararlanabilir. Ayrica 6gretmenler giin icinde ¢ocuklan gézlemleyerek,
onlarin oyunlarina dahil olarak ve ¢ocuklarin ilgilerini takip ederek yeni sorular sorabilitler (McLean, Jones ve
Schaper, 2015). Ornegin, matematik etkinliginde 6gretmenin cocuga sadece “Burada kac tane deniz kabugu
var?” seklinde alt bilissel talep iceren bir soru sormast yerine “Burada hepiniz icin yeterli sayida deniz kabugu
olup olmadigint merak ediyorum. Tahmininiz nedir?” seklinde ist bilissel talep iceren bir soru da yéneltebilmesi
onemlidir. Eger bir cocuk dogru cevap verirse 6gretmen, “Deniz kabugunun herkes icin yeterli olduguna nasil
karar verdin? Bunu gercekten bilmek istiyorum” seklinde agtk uclu kuyruk sorularla cocugun cevaba nasil
ulastigint ve akil yiriitme stirecini anlayabilir. Cocuk yanlts cevap verir ya da 6gretmen sorunun ¢ocuk icin
aslinda zor oldugunu anlarsa cocugun deniz kabuklarini saymasina yardim ederek onu destekleyebilir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sorabilecekleti Farklt Tiirden Amagclt Sorular

Zamanlama  Soru Tiirii Soru Ornegi
Kapali U¢lu Opyuncak evin yiiksekligini hesaplamak icin kag tane kiip kullandik?
Matematik  Acik Uclu Sence hangi kartin tizerindeki pul daha fazla? Nasil karar verdin?
Etkinligi Merak/ Merak ediyorum, burada sinuftaki tiim cocuklar icin yeterli sayida deniz
Ogrenme kabugu var mr?
Kapali U¢lu Kulende kag tane blok var?
Gergek hayatta béyle bir bina g6rdiin mii? Nerede?
Hatirlama Bu kulenin arkadasinin kulesinden farki/ kulesiyle benzetligi nedir?
o Actk Uclu Kulenin hangi béliimiini inga etmek seni zorladi? Neden?
yun Boyle bir kule insa etmek isteyen bir arkadagina 6nerilerin nelerdir?
Etkinligi o e $ia oherfern n
yn1 k&priyil yarin da insa etmek istesen nasil bir yol izlersin?
Merak/ Bu blogu kuleden ¢ikarirsak ne olacagint merak ediyorum. Peki bunu nasil
Ogrenme anladin?
Yaratict Bu oyunu bagka nasil oynayabilirdik?
Cikarim Bisikletin hangi yiizeydeki hareketi daha kolay olur? Peki bunu nasil
anladin?
Fen Merak/ Bu malzemelerle neler yapabilitiz? Neler distindigini 6grenmek
Ftkinligi Ogrenme istiyorum. Bizimle tahminini paylagmak ister misin?
Hatirlama Kuslarin ugusunu kolaylastiran 6zellikleti nelerdir? Ucak ile kus arasindaki
farklar/benzerlikler nelerdir?
Acik Uclu Hizh yiizen bir gemi tasarlamak icin senin 6nerilerin neler?
Kapali U¢lu Balik kacamayip aglara yakalandiginda onu kim kurtards?
Hatirlatma Esli hareket etmek icin nelere dikkat etmeliyiz?
Actk Uclu Peki bu maskeleri neden kullanmis olabilitiz? Kullanmasak ne olurdu?
D Merak/ Arkadasinla esli yirlrken zotlandigin anlarda nasil ¢ozim Urettigini
rama gy s . . .

Ftkinligi Ogrenme Ogrenmek istiyorum. Paylagsmak ister misin? S
Drama etkinliginde kullandigimiz maskeler hakkinda ne distindiginiizi
merak ediyorum. Sizce maskeler ne ise yaradt?

Yaratict Bir aga¢ olsaydin bu yasadigin olaylardan sonra duygularini nasil
anlatirdin?

Merak/ Astronotlatin  uzayda rahat hareket etmesi icin nasil bir kiyafet

Ogrenme tasatlayacagini merak ediyorum. Hangi malzemeleri kullanacaksin?
Neden?

Sanat Acik Uclu Yaptigin resimdeki bu antenler ne anlama geliyor?

Etkinligi Kendi kitabizi hazirlamak nasil bir duyguydu? Hazirladiginz kitabin
konusuna nasil karar verdiginizi 6grenmek istiyorum. Kim anlatmak ister?

Yaratict Sinifimizda yipranan kitaplar i¢in bir kitap hastanesi kurmak istesen bunu
nasil yapardin?
Kapali Uglu Yarinki alan gezimizde nereye gidecegimizi hatirliyor musunuz?

Alan Gexisi Acik Uclu Hayvanat bahgesinde en ilgin¢ buldugun hayvan hangisiydi? Neden?
Hayvanat bahgesinde gérdiigiimiiz hayvanlardan hangisi olmak isterdin?
Neden?

Giine Merak/ Hafta sonu ne yaptiginizi merak ediyorum. Kim paylasmak ister?

Baslama Ogrenme Bugiin ¢cok mutlu/tizglin/heyecanlt goriintyorsun. Bu durumun nedenini

Zamant ogrenmek istiyorum. Bana anlatmak ister misin?

Agik uglu Eger bu kitabin yazan olsaydin hikayeye hangi ismi verecegini merak
ediyorum. Bu kitaba nasil bir isim verirdin?
Atatiirk siifimiza gelseydi onunla nasil bir giin gecirmeyi planlardin?

Tiirkce Sence agaclann yapraklar neden dokiliir?

Etkinligi Sorgulayict Ormanlart  korumak icin ne tir sorumluluklanmiz  oldugunu
distiniyorsun?

Yaratict Kitapta gecen hayvanlar selamlasmak icin baska neler yapabilirdi? Baska

hangi s6zctikleri kullanabilirdi?
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Okul 6ncesi 6gretmenleri, 6nceden planlama yapmast gereken etkinlikler kapsaminda gocuklara
soracaklart sorulan hazirlarken sorularinin hangi bilissel diizeyde talep icerdigini anlamak icin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinden faydalanabilir (Anderson vd., 2001; Hui, 2023; Widiana, Triyono, Sudirtha, Adijaya
ve Wulandari, 2023). Tablo 3’te bu taksonomiye gére stuflandinlabilecek sorulara 6rnekler verilmistir.

Tablo 3. Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Ornek Sorular

Diizey Ozellik-Amag Soru Ornegi

Tanimlama, adlandirma, Resimde kag tane aga¢ vardi?
Hatirlama animsama, tekrarlamaya  Pizzanin seklini sGyler misin?

yoneliktir.

Actklama, ozetleme,  Iki hayvanin benzer/farkli 6zellikleti nelerdir?
Anlama karsilastirma, Legolarla kiip seklini nasil yaptin?

orneklendirmeye yoneliktir.

Nedenini Bir turtl olsaydin kelebege donistigiinde nasil
Uvoul actklama/gerekgelendirme, hissederdin?

yguiama iliski kurma, dramatize etmeye  Lezzetli bir pizzayt nasil yapabiliriz? Tarif eder misin?

yoneliktir.

Ayirt  etme, ¢Ozlimleme, Bu kumas parcasinin yumusak olmasini nasil saglamis
Angli iliskilendirmeye yoneliktir. olabilifler? Bunun i¢in nelerden faydalanmus olabilirler?

naliz . . . .
Bu siselerin her birine aym miktarda suyu nasil
koyabilirsin?

Yargilama, savunma, Arkadasimun  insa  ettigi koprii  hakkinda  ne
Degetlendirme  elestirme, goriis ifade etmeye  distiniyorsun?

yoneliktir. Insa ettigin kulenin saglam olduguna nasil karar verdin?

Uretme, planlama, Kelebekler icin nasil bir yasam alani tasarlayacagint
Varatma tasatlamaya yoneliktir. merak ediyorum. Sence nelere ihtiyacin olacak?

Geri donisim malzemelerini sizce ne yapmak icin
kullanabiliriz?

Tablo 3’te gorildigt gibi Yenilenmis Bloom Taksonomisi hatitlama, anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma seklinde farkli bilissel islevlerin ise kosulmasim gerektiren basamaklardan
olusmaktadir. Ornegin, hatirlama basamag: alt diizey bilissel talep gerektirirken yaratma basamagi iist diizey
bilissel talep gerektirmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri de bu taksonomiyi temel alarak ¢ocuklara soracaklatt
sorularin biligsel talep diizeyini kolaylikla ayirt edebilir ve cocuklara farklt tiirden sorular sorabilitler.

Okul 6ncesi egitimde giinlitk akisin farklt zamanlar, nitelikli sorular sormak icin 6gretmenlere pek ¢cok
firsatlar sunmaktadir. Dogal etkilesimlerin gerceklestigi ve ¢ocuklatin merkezlerde vakit gecirdikleti oyun
zamanlart bu duruma glizel bir 6rnek teskil etmektedir. Strasser ve Bresson (2019) 6gretmenlerin 6grenme
merkezleri icin de acik uclu sorular listesi gelistitebilecekletini ve bu sorulardan ¢ocuklatla hem bireysel
diyaloglarda hem de grup diyaloglarinda faydalanilabileceklerini ifade etmektedir. Ornegin, blok merkezinde
oynayan ¢ocuklara “Bu ¢ok katli otoparki insa etmek i¢in ne tiir bloklar kullandiginizi merak ettim. Giigli
duvarlar inga etmek icin en iyi bloklar hangileridir? Bunu nasil anlarsin/anlarsinize Kopruntiziin hangi kismint
insa etmek en zor oldu? Neden? Bagkalarinin bu yapt hakkinda ne bilmesini istersin/istersiniz?” gibi sorular
sorulabilir (5.16-19). Ogretmenlerin sorduklart sorular cocuklarin bilgi ve deneyimlerinin yant sira duygularini
paylasmast icin de firsatlar sunabilir. Ornegin, dramatik oyun alaninda bir gocugun oyuncak bebege vurdugunu
gobren bir 6gretmen “Bu hi¢ hos degil. Bunu yapmal” yerine sorularin giictinii kullanarak ¢ocugun bunu neden
yaptigint anlamaya calisabilir. Ogretmenler, “Bebege cok kizdigini gériiyorum” gibi bir yorum ve “Sana béyle
hissettirecek ne oldur” biciminde soracaklan bir soru ile cocugun duygularim tartismast icin kapi aralayabilir
(Strasser ve Bresson, 2019). Bu 6rneklerden de gorildiugii tizere cocuklann gereksinimleri dogrultusunda farkl
tirden sorularla ve farkh baglamlarda ¢ocuklann gelisimleri bilissel, sosyal-duygusal ve dil alanlat agisindan ¢ok
yonlii desteklenebilir.

Bir rehber ya da model olarak yetiskinletin soru sorma davranislart cocuklarin soru titlerini, soru sorma
stkligi (Birbili ve Karagiorgou, 2009) ve meraklarin etkileyebilir. Merak duygusu beynin 6ddl ve hafiza
bélumleriyle iliskilidir (Singh, 2014). Bu baglamda G&gretmen, sorulann glciinii merak duygusu ile
iliskilendirerek artirabilir. Ogretmenin merak duygusunun yitksek olmast sinif igindeki soru sorma
performansinda etkilidir (Temur ve Isik, 2023). Ogretmenlerin gocuklara model olurken éncelikle kendi merak
ettikleri sorulart sormalart ve sonra bunu yiksek sesle ifade etmeleri gerekir (Barell, 2003; King, 2005).

Ogretmenin ¢ocuklarla giinlitk etkilesimlerinde “merak ettigim sey..”, “anlamadigim sey...”, “gercekten
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bilmek/6grenmek istiyorum...” ve “nedenini merak ediyorum/égrenmek istiyorum...” gibi ifadeler kullanmast
bu ifadelerin soru sorma uygulamalarinin dogal bir parcast haline gelmesi agisindan 6nemlidir. Nitekim dolayli
talep iceren “merak ediyorum...” tiirlinden ifadeler, 6gretmenin ¢ocuklarla etkilesimini farkldastirabilir. Bu
ifadelerle desteklenen sorular hem ¢ocuklarin etkin katilimint arttirir hem de yanitlamak istemedikleri sorulatla
kars1 karstya kaldiklarinda onlann Gizerinde olusabilecek potansiyel ylikii azaltarak etkilesimsel bir alan olusturur
(Houen, Danby, Farrell ve Thorpe, 2016b).

Ozetle, nitelikli sorularin olugturulmasinda égretmenin roliiniin, yapt iskelesi destegi sunmanin ve farkls
ve amaglt sorular hazirlamanin 6nemli oldugu gérilmektedir (Deshmukh vd., 2019; King, 2005; Philipps, 2013;
Zucker vd., 2020). Buna karsin 6gretmenlerin soru sorma streglerinde cocuklara yetetli iskele destegi
saglamadifl, cocuklarin diisiince streclerini az diizeyde tesvik ettikleri, onlara ek bilgl saglama firsatlarint
degerlendirmedikleri ve 6zel tesvik ya da onaylama yerine genel gecer Onermelerle yamutlara tepki verdikleri
belirtilmektedir (Dickinson, Darrow ve Tinubu, 2008; Dolezal, Welsh, Pressley ve Vincent, 2003; Hu vd., 2023;
Hu vd,, 2021; Zucker vd. 2019). Alanyazinda 6gretmenlerin sorulan kullanirken yetersiz bekleme stiresi
verdikleri, herhangi bir ipucu vermeden yalmzca ¢ocuklanin dogru cevaplarnina odaklandiklart ve ¢ok az
Ogretmenin kaliteli geri bildirim vererek ¢cocuklarin akademik katilimint glidiiledigi goriillmektedir (Dolezal vd.,
2003; Gtnay-Bilaloglu vd., 2017; Phillips, 2013; Tofade vd., 2013). Halbuki Ogretmenlerden beklenen
kolaylastirict ya da bitlikte 6grenen rolle, amagl ve 6n hazirhigt yapilmis farkh tiirdeki sorularla ¢ocuklara ihtiya¢
duyduklart agagt/yukart yonli yapt iskelesi destegini saglamalaridir.

Ogretmenlerin nitelikli sorular yoluyla ¢cocuklarin gelisimini destekleyebilmeleti ve onlatla etkilesimlerini
zenginlestirebilmeleri icin gerek hizmet Oncesi streglerde gerekse gbreve basladiklarinda destege ihtiyac
duyduklar ifade edilebilir. Bu baglamda 6gretmenlerin nitelikli sorular hazirlayabilmeleri icin dikkat etmeleri
gereken konular gesitli aragtirmacilar tarafindan agiklanmustir (Chua, 2003; Ciardiello, 2003; MEB, 2024; Storey,
2004; Strasser ve Bresson, 2019; Teneke, 2008). Bunlar s6yle listelenebilir:

e Soru tasarlarken ulasilmak istenilen amag¢ konusunda net olmak ve hangi sorulatin sorulacagina yonelik
6n hazirlik yapmak.

e Cocuklarin gelisimsel olarak nerede oldugunu diisiinerek soru tasatlamak (Ornegin; Cocuklar giin
batimini tarif edebilecek kelime dagarcigina sahipler mi?).

e (Cocuklarin sahip olduklart 6n bilgileri g6z 6niinde bulundurmak; bu dogrultuda kapalt ve acik uglu
sorular tasarlamak (Ornegin; Cocuk dinozorun ne oldugunu biliyor mu? Hig pizzactya gitti mi?).

e Sonunda bir soru isareti olmamasina ragmen, disinmeyi ve 6gretmen-cocuk etkilesimini tesvik eden
“merak ediyorum/ogrenmek istiyorum...” gibi ifadeletle acik uclu ve farkli bilissel duzeylere hitap
eden soru tarzlarint kullanmak.

e Soru sorma stirecinde cocuklarda merak uyandiran gercek nesneleti, esetleri, bellek kartlarini, resimleri,
fotograflan, kitaplart ve diger materyalleri kullanmak.

e Soru sorarken cocuklarla gz temast kurmak.

e Soru sorduktan sonra ¢cocuklara disinmeleti ve yanitlamalari igin yetetli bekleme siiresi vermek.

e Cocuklann soylediklerini yeniden ifade etmek veya 6zetlemek gibi aktf dinleme stratejilerini
kullanmak.

e Cocuklarin verdikleri yanitlara geri bildirimde bulunmak.

e Soruya yetetli veya dogru yanit vermeyen ¢ocuklara stmifta esit ortaklar olabilmeleti icin yapi iskelesi
destegi kurmak.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin nitelikli sorular hazirlamasinda yukanda bahsedilen hususlari dikkate
almalart; etkilesim stirecinin hem 6gretmen hem de ¢ocuk i¢in verimli ve etkili bir sekilde ge¢mesine katkida
bulunacaktir. Bu konuda ilk olarak O6gretmenlerin soru sorarken 6n hazirhk yapmalan gerekmektedir.
Ogretmenlerin sorular icin plan yapmast ¢ocuklarin okul éncesi egitim programinda belirtilen kazanim ve
gostergelere ulasmalarint da destekleyecektir. Bu kapsamda 6gretmenler ¢ocuklara soracaklan sorulatt dnceden
not alabilitler (Strasser ve Bresson, 2019); soracaklari sorular igin gérsel materyaller hazirlayabilitler ya da soru
sormada kullanacaklan ¢ocuk kitabi gibi materyalleri 6nceden gbzden gegirebilitler (Karaman-Benli ve Ergil,
2023; Kucherenko vd., 2022). Ogretmenlerin bu siirecte cocuklarin hazirbulunusluk, gelisimsel ihtiyag ve
bireysel farkliliklarint dikkate almalan da 6nemlidir. Bu hassasiyet égretmenin, kelime dagarcigy zayif olan
cocuklar icin basit, olgusal, kapalt uclu sorularla baslamasinin, zengin kelime dagarcigina sahip cocuklar icin ise
¢tkarimsal, actk uclu sorularla baslamasinin daha faydali olabilecegini bilmesi anlamina gelmektedir (van Kleeck,
2008; Zucker vd., 2010). Diger taraftan 6gretmenlerin stirekli kolay sorular sormast ¢ocuklarin stkilmalarina

ve ilgilerinin azalmasina; zor sorular sormast ise ¢ocuklarn endiselenmelerine ve hayal kiriklig yasamalarina
neden olabilmektedir (Walsh vd., 2017). Bu nedenle, 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerinde onlarin
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gelisimlerini destekleyen, olumsuz duygular yaratmadan biraz fazla bilissel caba harcamalarint gerektiren sorular
sormalart 6nemlidir. Ayrica 6gretmenler soru sorarken ¢ocuklara merak uyandiran gercek nesneleri, esetler,
fotograflan, kitaplart ve diger materyalleri de sunabilir (Ciardiello, 2003). Benzer sekilde MEB (2024) Okul
Oncesi Bgitim Programi da calisma sayfalariyla, bellek kartlariyla, resimletle, afis/posterler gibi somut
materyallerin  kullantmim  tegvik etmektedir. Yine de 6gretmenlerin soru sorma siireclerinde materyal
kullaniminin yeterli olmadigt gézlenmektedir (Ata ve Yilmaz-Bolat, 2022; Kiling, Kurtulmus, Kaynak-Ekici ve
Bektas, 2021). McLean ve digerleri (2015) okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplart aracihigiyla fen
etkinliklerindeki soru sorma streglerine iliskin bir model gelistirmistir. Modelde 6gretmenlerin kitap okuma
oncesinde secilen konuya iliskin sorular tasarlamast, ¢ocuklarla birlikte merak ediyorum sorulan olusturmast,
kitapta gecen ya da secilen konu ile ilgili cesitli materyalleri 6grenme merkezlerine yetlestirmesi zengin
Ogretmen-cocuk etkilesimi ve nitelikli Ogretmen sorulart icin firsatlar olusturmaktadir. Bu konuda da
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim ile uygulamali 6rnekler sunularak desteklemek 6nemli gériinmektedir. Son
olarak dgretmenlerin soru sorduktan sonra cocuklan diisinmeye tesvik etmeleri, cocuklarin yanlts cevaplarina
“Anladim, bakalim arkadaglarin bu konuda neler diisiintiyor” gibi geri bildirim vermeleri, aynt soruyu diger
cocuklara yoneltmeleri ya da gerektiginde yukanda agtklandigt sekilde yapr iskelesi kurmalar gerekmektedir.
Cocuklarin sorulara yanit verebilmesi icin ihtiya¢ duyduklar yapi iskelesi destegini 6gretmenin saglamast
cocuklarin etkin katilimint tesvik edecektir.

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada okul 6ncesi dgretmenlerinin egitim stirecinde basvurduklan sorularnn &zellikleri ve bu
sorularin zamanlamasi alanyazina dayali olarak betimlenerek nitelikli sorular hazirlama stirecinde 6nemli olan
unsurlar agiklanmistir. Ogretmenlere, cocuklarla etkilesimlerinde sorularinin niteligini artiracak uygulama
Ornekleri ve Onerilerin de sunuldugu calisma kapsaminda cocuklara yoneltilen sorularn nitelikli olmasinin
6nemi vurgulanmistir. Ulagilan sonuglar baglaminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmen yetistirmeden
baslayarak desteklenmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Egitimde nitelikli sorularla sekillenen 6gretmen-¢ocuk
etkilesimleri c¢ocuklarin dil ve bilissel becerilerini  desteklemekte, meraklarint ve 6grenmeye  karst
gidilenmelerini arttirmaktadir (Deshmukh vd., 2019; Ness, 2019). Ayrica 6gretmenletin bagvurduklart soru
tiirleri ve soru sorma stirecindeki farkliliklar cocuklatin egitsel etkilesimlere katthmint, yanitlatinin uzunlugunu
ve karmagikhigim etkilemektedir (Massey vd., 2008). Bu nedenle etkilesimin niteliginin 6gretmenletin sotu
sorma becerileri ile yakindan iligkili oldugu séylenebilir. Diger taraftan, yapilan arastirmalar okul Sncesi
Ogretmenlerinin egitim stirecinde ¢ocuklatla sinirh etkilesim kurduklarint ve diigiik bilissel talep iceren kapalt
uclu sorulan, ytksek bilissel dizeydeki acik uclu sorulara kiyasla daha ¢ok tercih ettiklerini saptamustir (Bay ve
Alisinanoglu; 2012; Deshmukh vd., 2019; Giinay-Bilaloglu vd, 2017; Hamel vd., 2020; Istkoglu-Erdogan ve
Akay, 2015; Kalayci, 2021; Phillips, 2013; Kucherenko vd., 2022). Sorularin zamanlamasi agisindan ise okul
Oncesi Ogretmenlerinin daha ¢ok kitap okuma ve dil, fen ve oyun etkinlikleri ile gline basglama ve glni
degerlendirme zamanlarinda cocuklarla sorular baglaminda etkilesim kurduklan tespit edilmigtir. Oysa rutin
etkinlikler ve etkinlikler arast gecisler de 6gtetmenlere sorular acisindan zengin firsatlar sunmaktadir. Bu agidan
dgretmenlerin firsat egitimi yaklasimi icinde farkli sorulara basvurmalari son derece 6nemlidir. Ogretmenlerin
egitim stirecinde farkl tir ve Gzellikteki sorulan nasil ve ne zaman kullanacaklan konusunda mesleki agidan
desteklenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda okul o6ncesi 6gretmenleri icin gesitli hizmet i¢i egitim
programlariin gelistirilmesi 6nemlidir (Bay ve Alisinanoglu, 2012; Lee, 2010; Lee vd., 2012; Wasik vd., 2000).
Bu ¢alismada da gerek ¢evrim i¢i platformlarda gerekse yiiz yiize hizmet i¢i egitimlerde soru sormaya iliskin
zengin igerikler sunularak dgretmenlerin desteklenmesi Snerilebilir. Okul 6ncesi egitimde ¢ocuk kitaplar ve
egitici videolar gibi materyallerde de nitelikli soru 6rneklerine daha sik yer verilmesi 6gretmenlerin soru sorma
becerilerine katkida bulunacaktir. Béylece 6gretmenlerin nitelikli sorular hazitlayarak cocuklatla etkilesimlerini
zenginlestirmesi tesvik edilebilir. Tiirkiye’de uygulanan egitim programut da farklh konu alanlarinda sorularin ve
sorgulamanin okul 6ncesi egitimdeki 6nemine isaret etmektedir.

MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programi &gretmenlere sorularla  6grenme  ¢iktilarint
iliskilendirebilecekleri farkli alanlart gostermektedir. Ornegin, matematik alaninda “Matematiksel problemler
ve ¢Oziimlerine iliskin agiklamalar ve stratejiler gelistirebilme, matematiksel problemlerin ¢oziimune iliskin
deneyimlerini, ¢ikarimlarini ve degetlendirmelerini yansitabilme, elde ettigi/eristigi verileri diizenleyebilme”;
fen alaninda “Gtinliikk yasamda fen olaylarina yonelik bilimsel gézleme dayalt tahminlerde bulunabilme, fene
yonelik giinliik hayatla iliski olay, olgu ve/veya durumlara yonelik bilimsel sorgulama yapabilme, fene yonelik
olay ve/veya olgulara yonelik bilimsel vetiye dayali tahminlerde bulunabilme” gibi 6grenme ciktilarint dikkate
alarak Ogretmenler cocuklara acgtk uglu ve kapalt uglu farklt sorular sorabilir. Ttrkee alam ile ilgili olarak
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ogretmenler cocuklara, “Dinledikleri/izledikleti siir, hikdye, teketleme, video, tiyatro, animasyon gibi
materyalleri ile ilgili yeni anlamlar olusturabilme” gibi 6grenme ¢tktilarina yonelik nitelikli sorular yoneltebilir.
Benzer sekilde, 6gretmenler sosyal alanda da “yakin gevresindeki cografi olay, nesne, mekan ve kisilerin
konumunu algilayabilme, merak ettigi cografi olay/olgu ve mekan/durumlara yonelik sorular sorabilme”; sanat
alaninda “Sanat eserine iliskin sorular sorar, dijital veya gercek sanat ortamlarinda sergilenen geleneksel ve
evrensel sanat eserlerini inceler” 6grenme ¢iktilanyla iliskilendirdikleri nitelikli sorular hazirlayabilir. Nitekim
egitim programi 6gretmenlerin “Merak ediyorum..., fark ettim..., bana sunu hatirlatiyor” gibi ifadeler kullanarak
cocuklatla etkilesim kurmalarint tesvik etmektedir.

21. yizyl cocuklarinin ihtiyag duydugu bilgi, beceri ve tutumlar okullarda bu becerilere sahip
ogretmenler tarafindan kazandirilabilir. Modern hayatin pek ¢ok alanina hizla girmeye baslayan yapay zeka gibi
teknolojik gelismelerden okul éncesi egitimde de yararlanilmasi kaginilmazdir. Bu noktada, 6gretmenler sadece
cocuklarla etkilesimlerinde degil bu teknolojilerle etkilesimlerinde de de soru sorma becerilerine ihtiyag
duyacaktir. Okul 6ncesi egitim kademesinden itibaren 6gretmenlerin nitelikli sorular hazitflayabilmeleri, bu
sorulart 6zenle detaylandirmalant ve cocuklarla etkilesimlerinde onlara verdikleri geri bildirimler hem ¢ocuklarin
soru sorma becerilerinin gelismesine katkt saglayacak hem de dgretmenlerin ve yeni nesillerin yapay zeka gibi
cagin teknolojilerini kullanma becerilerini de destekleyecektir. Bu kapsamda 6gretmenlerin egitim stirecinde
soru sorma becerilerinin hem 6gretmenler hem de ¢ocuklar i¢in ne kadar énemli oldugu bir kez daha
vurgulanabilir. Bu nedenle tiim branslar ve kademeleri de igerecek sekilde 6gretmenlerimize kendilerini mesleki
acidan gelistirebilecek farkli kaynaklarin Milli Egitim Bakanh@: tarafindan sunulmast egitimin niteligine uzun
vadede ciddi katkilar saglayacaktr. Bununla birlikte 6gretmen yetistirme siiregletinde de dgretmenlerin bu
konuda desteklenmesi ve dgretmen adaylarina Erken Cocukluk Egitiminde Drama, Erken Cocuklukta Fen
Egitimi, Erken Cocuklukta Sanat Egitimi, Erken Cocukluk Déneminde Cevre Egitimi, Cocugu Tanima ve
Degerlendirme gibi farkli derslerde soru sormaya iliskin uygulama firsatlan verilmesi gerekmektedir. Bu
uygulamalarla meslegin ilk yillarindan itibaren Ggretmenlerin soru sorma becerilerini gelistirmelerine katki
saglanabilir. Son olarak Ggretmenlerin soru sorma siireclerinde kendilerini daha yetkin hissetmeleri ve bu
becerilerini uygulamali olarak gelistirebilmeleri i¢in somut Ornekler veya modellerin yer aldigi eylem
arastirmalan tiriinde bilimsel ¢alismalarin yapilmast 6nerilebilir.
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