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Bu aragtirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji kullanimlarmna iliskin algilar
Teknoloji Kabul Modeli gercevesinde nitel bir betimsel tarama yontemiyle incelenmis, veriler
Covid-19 pandemi donemi ve sonrasinda izlenerek toplanmustir. 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Aydin'daki devlet okullarinda gorev yapan 10 fen bilimleri &gretmeni teknoloji
kullanimina iligkin aldiklar1 hizmet i¢i egitim diizeyine gore arastirmaya dahil edilmislerdir.
Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmis ve betimsel analiz yontemi ile
¢ozlimlenmistir. Teknoloji Kabul Modeli boyutlar1 dogrultusunda elde edilen veriler
siiflandirilarak alt boyutlara ve kodlara ulagilmigstir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji
kullanimlarina iliskin goriisleri pandemi oncesi ve sonrasi olmak {iizere ikiye ayrilarak
kategoriler olusturulmustur. Sonuglar fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde teknolojiyi
kullanmalarinin teknolojik aracin faydali bulunmasi, kullaniminin kolay olmasi, ¢alisma
tarzina ve yontemine uygun olmasi, araca karsi tutumlar1 ve kullandiklar1 teknolojilere
yonelik niyetleri ile sekillendigini gostermektedir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin
teknolojik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik egitim programlar1 ve atolyeler tasarlanmasi
ve uygulanmast igin faydali bilgiler sunmaktadir. Ayrica egitim politikalar1 ve miifredat
gelistirme caligmalar: igin de degerli girdiler saglayabilir. Gelecekteki arastirmalar, farkl
baglamlarda ve farkli 6gretmen gruplariyla daha genis 6rneklem tizerinde yiiriitiilerek bu
bulgular1 daha da derinlestirebilir.
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This study examined science teachers' perceptions of technology use through a qualitative
descriptive survey-based investigation within the framework of the technology acceptance
model. Data were collected over the course of the pandemic and in the subsequent period. In
the 2021-2022 academic year, 10 science teachers working in public schools in Aydin were
included in the study based on the level of training they received in the use of technology.
The data were collected via a semi-structured interview and analysed using the descriptive
analysis method. The data obtained were classified according to the dimensions of the
technology acceptance model and sub-dimensions and codes were reached. The views of
science teachers on the use of technology were divided into two categories, before and after
the pandemic, and categories were formed. The results indicated that the utilisation of
technology by science teachers in their lessons was influenced by the usefulness of the
technological tool, its ease of use, its suitability for their working style and method, their
attitudes towards the tool, and their intentions towards the technologies they used. The
findings provided valuable insights for the design and implementation of training
programmes and workshops to enhance teachers' technological competencies. Additionally,
the findings can inform educational policy and curriculum development studies. Future
research should be conducted in diverse contexts and with different.

* Bu galisma ikinci yazar danismanliginda, birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Giris

2019 yilmin sonlarinda baglayan Covid-19 pandemisi, uzaktan egitimi yaygmlastirmis ve
teknoloji entegrasyonunu hizlandirarak egitim alaninda derinlemesine degisikliklere neden olmustur
(Anton-Sancho vd., 2023). Bu siireg egitimde teknolojinin, artik sadece bir yardima arag¢ degil, aym
zamanda vazgecilmez bir unsuru haline geldigini acik¢a gostermistir (Mustapha vd., 2021). Yiiz yiize
egitime ara verilmesiyle teknolojinin 6grenmeyle iliskisi daha belirgin hale gelmis, erisebilirlik ve
bunun Kkalitesi 6grenme agisindan 6nemli bir faktér olmustur. Arastirmalar, o donemde tamamen
kendi hallerine birakilan veya video konferans araglariyla pasif dinleyiciler olarak ders alan
ogrencilerden, 6gretmenlerinin gesitli yontem ve araclar kullanarak onlar aktif bir sekilde 6grenmeye
dahil etmek icin ellerinden geleni yaptig1 6grencilere kadar 6grencilere sunulan teknoloji ile 6grenme
firsatlarinda oldukga degiskenlik oldugunu gostermektedir (Pelikan vd., 2021; Steinmayr vd., 2021).
Yiiz ylize egitime ara verilmesi, egitimcileri hizla ¢evrim ic¢i 6grenme yontemlerini uygulamaya
yonlendirmistir (Christopoulos ve Sprangers, 2021). Teknolojinin kullanimi bir ihtiya¢ olmus ve
egitimciler, 6grenciler ve veliler arasinda dijital araglar ve 6zellikle bu teknolojilere aginalik daha fazla
onem kazanmustir (Fiitterer vd., 2023). Covid-19 pandemisi tiim diinyayla birlikte iilkemizde de
bircok alanda aksamalara sebep olmus, iilkeler ani ve mecburi degisiklikler yapmak zorunda
kalmiglardir. Bu siiregte fiziki kogullarin ve egitim programinin hazirlanmasi i¢in herhangi bir hazirhik
yapilamadan ani bir sekilde gercekleserek siirece uyum saglamak onemli hale gelmistir. Bu donemde
teknolojinin egitime entegrasyonunda Milli Egitim Bakanhiginca (MEB) yiiriitiilen FATIH projesinin
onemli etkileri olmustur. Ulkemizde fen bilimleri dgretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
kurulan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) araci {izerinden derslerini ¢evrim igi yliriitmeleri zorunlu tutularak
bu arag tizerinden video, animasyon ve z-kitaplara ulasilmis bilgilendirme, dosya ve ddev paylagimi
yapilmigtir. Yasanan bu durum karsisinda o6gretmenlerin teknoloji kullanmalari mecbur hale
gelmistir. Ancak her 6gretmenin bu duruma tepkisi ayni olmamigtir. Baz1 6gretmenler bu duruma
hazirliksiz yakalanmis bazilari ise etkili kullandiklar1 egitim teknolojileriyle bu siirece hizli adapte
olmustur. Teknolojik araglarla anlamli 6grenme deneyimleri tasarlamak igin egitimcilerin, 6grenmeyi
kolaylastirmak ve yeni egitim olanaklar1 sunmak icin kullanilabilecek teknolojinin 6zelliklerini
anlamalar1 gerekir (Matovu vd., 2023). Ogretmenlerin teknoloji hakkinda teknik ve alan bilgileri
(Kulaksiz ve Karaca, 2023), teknolojinin yararina ve kullanim kolaylhigina iligkin algilar1 (Eze vd.,
2021), teknolojiyi kullanmalarma iliskin 06z-yeterlilikleri (Sharma ve Saini, 2022) ve teknolojiyi
kullanma niyetleri (Scherer vd., 2020) gibi degiskenler teknolojiyi etkili kullanmalarinda onemlidir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanimlarinda etkili olan bu degiskenler teknoloji kabul modelleri ile
acgiklanmistir (King ve He, 2006; Venkatesh ve Bala, 2008; Venkatesh ve Davis, 2000). Teknoloji Kabul

Modeli (TKM), teknoloji kullaniminin kabul edilmesi ve diizeyinin belirlenmesi i¢in kullanilan bir
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modeldir (Torres vd., 2006). Ozellikle internet gibi yeni yayginlasan teknolojilerin egitimde kullanimi
ve kullanicilarin bu teknolojileri kabul etme ve kullanma seviyelerinin belirlenmesi gibi konularda

sikca kullanilir (Al Kurdi vd., 2020).

Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerini dogrudan ya da dolayli olarak etkileyecek bazi
kararlar da alinmustir. Uzaktan yiiriitiilen derslere devam muafiyeti getirilmistir. Ogrencilerin derslere
katilim1 zorunlu tutulmamistir. Hatta bahar doneminde okullar kademeli olarak agilmasina ragmen
devam zorunlulugu getirilmemistir. Bu nedenle 6gretmenlerin bir boliimii hem yiiz yiize ders
islemigler hem de uzaktan egitimle ogrenmeyi desteklemislerdir. Olgme degerlendirmede de
belirsizlikler olusmustur. Birinci donem, yiiz yiize egitim ile gegen siirecin ikinci dénem iginde
degerlendirilmesi planlanmistir. Aliman kararlar, bu siiregte yasananlar 6gretmenlerin teknoloji kabul
diizeylerini etkilemistir. Egitim ortamlarinda bulunan teknolojinin kullanilmasi, eklenen yeni
teknolojilerin etkili kullanabilmesi ve bu teknolojik araglarin 6gretime entegre edilebilmesi agisindan
Ogretmenlerin kabul ve kullanim diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Biitiin bu
bilgiler dogrultusunda fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji kabul ve kullanima yonelik algilar:
Oonem arz etmektedir.

Teknoloji kabul diizeyi, bireyin teknolojiye iligkin belirli bilgi birikiminin teknoloji kullanimi
tizerindeki algisidir (Venkatesh ve Davis, 1996). Ogretmenlerin teknolojiye iliskin sahip olduklari bilgi
birikimleri teknoloji kabul diizeylerinde etkili olmaktadir. Aym1 zamanda &gretmenlerin teknoloji
kullaniminda ¢aba sarf etmesi ya da yenilige acik olmasi teknoloji kabul diizeylerinde etkilidir
(Scherer vd., 2020). Kisinin kullandig1 teknolojik aracin kiside olusturmus oldugu ileriye yonelik
algilar1 ya da ge¢miste yasamis oldugu deneyimler de teknoloji kabul diizeyleri etkilemektedir. Ttim

bunlar teknoloji kabul faktorlerinin alt boyutlarini olusturmaktadir (Lai, 2017).

Bu boyutlarin yer aldigi farkli teknoloji kabul modelleri Onerilmistir. Davis vd. (1989)
tarafindan onerilen modelle (TKM) igsel tutum, niyet ve inang gibi degiskenlere dissal faktorlerin
etkisi incelenmistir. Venkatesh ve Davis (2000) sosyal etkiler ve biligsel bilesenleri dikkate alarak
TKM'de yer alan faktorleri genisleterek yeni bir model (TKM 2) olusturmuslardir. Son olarak
Venkatesh ve Bala (2008) TKM 2’deki boyutlara ek olarak bireylerin teknoloji kabul ve kullanimlar:
ortaya ¢ikaran yeni bir model (TKM 3) 6ne siirmiiglerdir.

Bu calismada, pandemi sirasinda bireylerin iginde bulunulan zamanin etkisinin ve kisinin
onceki deneyimlerinin bu siire¢ sonrasindaki degismelerle 6gretmenlerin teknoloji kabullerinde nasil
bir degisiklik meydana getirdigini belirlemek amaciyla TKM 2 temel alinarak Ogretmenlerin
teknolojiye yonelik algilarini belirlemek amaglanmistir. Algilanan fayda, davrarssal niyet ve teknoloji
kullanimina yonelik tutumu etkileyen dis degiskenlerin eklenmesi nedeniyle 6gretmenlerin algilarinin

belirlenmesinde TKM 3 modeli de 6z-yeterlik, kaygi ve kolaylastirict durum boyutlariyla dikkate
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alinmigtir. Fen bilimlerinin 6gretmenlerinin teknoloji kullamim diizeylerini belirlemede pandemi
doneminin etkisinin deneyim ve zaman etkenleriyle ilgili olmasimndan dolayr bu iki model tercih
edilmistir. Ayn1 zamanda pandemi sonrasinda 6gretmenlerin o siire¢ten sonraki zaman ve deneyim
degiskenlerinin algilanan fayda ve davranissal niyet faktorleri {izerindeki etkisinin temel alinmasiyla
bu iki model ¢ercevesinde ¢alisma gergeklestirilmistir.

Pandemi Déneminde Tiirkiye’de Egitim ve Teknoloji Kabul Modeli'nin Boyutlariyla Iligkisi

Pandemi siirecinde 6gretmenlere EBA aracinin kullanilmasi zorunlu birakilsa da 6gretmenler
kullanacaklar1 uygulamalar: kendileri tercih etmislerdir. Bu siirecte 6gretmenlerden bazilar1 yeni
uygulamalar1 kullanmayi tercih etmis ve pandemi sonrasinda da bu uygulamalar: kullanmaya devam
etmis olabilir. Bu uygulamalarin karmagikligi, kullanimindaki anlagihirligi, 6grenme siiresi ve
kullanim kolaylig1 gibi faktorler tercih etmelerinde etkili olmus olabilir. EBA aracinin karmasik
olmamasi, zaman tasarrufu saglayarak anlasilir olmasindan dolay: tercih edilmesi algilanan kullanim
kolayligima Ornek olarak verilebilir. Algilanan kullanim kolayhig, kisinin bir teknolojik materyalin
kullanimmin ¢aba gerektirme diizeyine iliskin algisidir (Davis, 1989). Kullanicilarin bir sistemi
ogrenmek ve kullanmak igin harcayacag1 cabay1 ve zamani ifade eder. Ofretmenlerin pandemi
donemindeki deneyimlerinin sonraki donemlerdeki teknoloji algilar1 ve kullanimlarini da etkiledigi
diistiniilebilir. Davramgsal niyet boyutu bireyin verilen bir gorevi gerceklestirme olasiliginin
derecesidir (Warshaw ve Davis, 1985). Diger bir ifadeyle bir kisinin bir teknolojiyi gelecekte
kullanabilecegine dair Slgiisii olarak diistiniilebilir. TKM 2’ye gore, bir bireyin davranigsal niyeti, bir
teknolojiyi kullanmaya yonelik tutumundan ve algilanan kullanim kolayligindan etkilenir (Venkatesh
ve Davis, 2000). Pandemi siirecinde uzaktan egitime gecisle beraber 6gretmenlerden teknolojik
araclar1 verimli ve amacina uygun olarak kullanmalar1 beklenmistir. Teknolojinin alanda kullanimima
iliskin yeterlilikleri kadar teknoloji kullanma becerilerine yonelik inanglar1 da (teknoloji kullanim
becerilerine yonelik 6z-yeterlik) bu siirecte etkili olmasi s6z konusu olabilmektedir. TKM 2’de
ozellikle algilanan kullanim kolayligini etkileyen Oz-yeterlik ve kaygi gibi digsal faktorlerin
aragtirmacilar tarafindan dikkate alinmadig1 ortaya ¢ikmustir. Nitekim Venkatesh ve Davis (1996)
yilinda yaptig1 arastirmada, Oz-yeterligin algilanan kullanim kolaylig1 tizerindeki etkisini anlaml
bulmustur. Bu nedenle TKM 3'te teknoloji kullanimina yonelik 6z-yeterlik bir teknolojiyi kullanmaya
yonelik tutum ve algilanan kullanim kolayligini etkileyen bir faktor olarak ortaya ¢ikmigtir.

Bir bireyin yeni bir teknolojiyi kullanirken yasadig: endige ve korku TKM 3'te kayg1 boyutu ile
ifade edilmektedir. Belirsizlikler, basarisizlik korkusu kaygiy1 etkiler. Kaygi ne kadar yiiksekse bireyin
teknolojiyi kullanmaya yonelik tutumu bundan olumsuz etkilenecektir. Bireyin teknoloji kullanim
kolayligr algisi da bu durumdan olumsuz etkilenir (Venkatesh ve Davis, 2000). Pandemiyle

ogretmenlerin teknoloji kullanimina zorunlu kalmasi, hig teknolojik ara¢ kullanmayan 6gretmenlerde
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strese, korkuya ve endiseye neden olmus olabilir. Teknoloji kullanim1 konusunda yeterince bilgi ve
beceriye sahip olmayan bir 6gretmenin teknolojik araglar1 kullanmak zorunda kaldiginda, teknolojik
araclar1 kullanamayacag1 korkusu yasamasi kaygiya ornek olarak verilebilir. Teknoloji kullanimi
sirasinda  yasadiklar1  kaygilar  kullandiklar1  teknolojiyi  karmasik  bulmalarindan da
kaynaklanabilmektedir. TKM 3'iin bir alt boyutu olan teknolojik karmasa, bir teknolojinin anlagilmasi
ve kullanilmasmin zorluk derecesidir, bireyin belirli bir teknolojiyi kullanmayr ne kadar zor
bulduguna dair algisidir. O teknolojinin sahip oldugu 6zelliklerin ve islevlerin sayisi ve karmagiklig:
ile ilgilidir (Venkatesh ve Davis, 2000). Bir bireyin algilad1g1 teknolojik karmagiklik ne kadar yiiksekse,
o teknolojiyi kullanmaya yonelik tutumu ve kullanim kolaylig1 algisi o kadar diisiik olabilmektedir
(Davis, 1989).

Kullanima yonelik tutum, kisinin bir davranis: gerceklestirmeden 6nce o davranis hakkindaki
olumlu veya olumsuz degerlendirmelerinin kisinin davranisina yon vermesidir. Davranisa yonelik
tutum, bir eylemi gerceklestirmeye iliskin olumlu veya olumsuz duygu ve diisiincelerin gostergesidir
(Civici ve Kale, 2007). Kisinin teknoloji kullaniminda ¢aba sarf etmeden kullandigr uygulamalar
kapsaminda algiladigi kullanim kolaylig: kullanima yonelik tutumunu etkileyebilmektedir. Aym
zamanda bireylere bir teknolojinin faydalar1 hakkinda bilgi vermek, kullanmaya ikna etmek ve

denemeleri i¢in firsat sunmak kullanima y6nelik tutumlarinda etkili olabilmektedir.

Kolaylagtirici durumlar, bir bireyin belirli bir teknolojiyi kullanmasmi kolaylagtiran veya
zorlagtiran faktodrlere yonelik algisidir. Teknolojinin maliyeti, erisilebilirligi ve uyumlulugu bu boyutu
etkiler. Bir bireyin kolaylastirict durumlar ne kadar olumluysa, o teknolojiyi kullanmaya yonelik
davrarussal niyeti de o kadar ytiiksek olur (Venkatesh ve Davis, 2000). Venkatesh (2000), Genisletilmis
Teknoloji Kabul Modeli'nde modele uygunluk degiskenini de dahil ederek, bu boyutu bireyin
kullandig1 ya da kullanacag1 teknolojinin kisinin isine uygunluk derecesi olarak ifade etmistir. Bir
teknolojinin bir bireyin isini ve ihtiyaglarimi ne kadar iyi karsiladig1, gorevi tamamlamasinda ne kadar
yardima olduguyla ilgilidir.

Oznel normlar, kisinin bir teknolojiyi kullanma ya da o teknoloji kullanmaktan kaginma
seklinde gozlemlenen davranisa etki eden sosyal etki seklinde belirtilmektedir (Venkatesh vd., 2003).
Bir bireyin belirli bir teknolojiyi kullanmaya y6nelik davraniginin, sosyal ¢evresindeki énemli kisilerin
(6rnegin, aile, arkadaslar, is arkadaslar1) beklentilerinden ne kadar etkilendiginin gostergesidir. Bir
bireyin 6znel norm algisi ne kadar yiiksekse, o teknolojiyi kullanmaya yonelik davrarnissal niyeti de o

kadar ytiksek olur (Ursavas vd., 2014).

Son olarak algilanan eglence, kisinin bir teknolojiyi kullanirken o teknolojiye iliskin

olusturmus oldugu begeni ve Onyargilarina yonelik olgiisii seklinde tanimlanmaktadir. Kisi, bir
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teknolojiyi kullanirken ondan memnun olmas: ya da hognut olmamasi kiginin teknoloji kullanimini

etkileyen bir faktor olarak ele alinmistir (Venkatesh vd., 2012).

Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeylerinin belirlenmesi egitim teknolojilerinin
bu mecburi kosulda egitim teknolojilerinin 6gretmenler tarafindan neden tercih edilip edilmediginin
anlasilmasina katk: saglayabilir. Ayrica pandemi sirasinda kullanmalar: zorunlu olan teknolojilerin
pandemi sonrasi 6gretmenler tarafindan kullanilma diizeyleri ve nedenlerinin tartisilmasi1 Teknoloji
Kabul Modeli'nde 6znel normun bu agidan etkisinin tartisilmasina imkan saglamaktadir. Alanyazinda
yapilan c¢alismalar incelendiginde Scherer vd. (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda Teknoloji Kabul
Modeli'nin ve 6gretmenlerin, farkli egitim seviyelerindeki 6gretmenler ve farkl {ilkeler dahil olmak
lizere cesitli alt gruplar icin iliskili oldugunu vurgulamistir. Polat vd. (2017) fen bilimleri
ogretmenlerinin bilgi teknolojilerini kullanim durumlarini ve bunun nedenlerini arastirma amaciyla
yapmus olduklar1 ¢alismada, oOgretmenlerin teknolojik gelismeleri takip etmede, derslerinde
uygulamalarinda yetersiz kaldiklarini ve bu yetersizliklerin giderilmesi amacryla egitimlerin verilmesi
gerektigini belirlemislerdir. Sanchez-Prieto vd. (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise teknoloji kabul
faktorlerinden 6znel normun, bireyin uzaktan egitim aract kullanma niyetini etkiledigi ifade
edilmistir. Konuyla ilgili yapilan baska bir arastirmada Sirakaya (2019) Ogretmenlerin teknoloji
kullanabilme diizeylerini demografik Ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadig: incelemistir.
Sungur-Giil ve Ates (2023) ise fen bilgisi Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli FeTeMM
uygulamalarinda teknoloji kabullerini etkileyen faktorleri incelemislerdir. Teknoloji kabul
modelleriyle pandemi dénemindeki teknoloji algilarinin hem uluslararas: (Han ve Sa, 2022; Hong vd.,
2021; Pal ve Vanijja, 2020; Vladova vd., 2021) hem de ulusal (Bakioglu ve Cevik, 2020; Bakirc vd.,
2021; Hasiloglu vd., 2020; Kavlak ve Birhanli, 2023; Metin vd. 2021; Yilmaz ve Toker, 2022)
arastirmalarla incelendigi baska ¢alismalarda mevcuttur. Tiim bu ¢alismalar bu dénemde kullanilan
teknolojileri merkeze alarak Teknoloji Kabul Modeli'nin alt boyutlar1 arasindaki iliskileri
dogrulamakla kalmigtir. Aslinda fen bilimleri 6gretmenlerinin bu dénemde kullanmak zorunda
kaldig1, kullanmakta zorlandig1 teknolojilere iliskin kabullerin nedenlerinin ortaya cikarildigi daha
detayl ve incelikli calismalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Pandemi sonrasi yiiz yiize egitime gecilmesiyle
bazi Ogretmenler uzaktan egitimde kullanmis olduklari teknolojik araglari kullanmaya devam
etmisler, baz1 6gretmenler ise kullanmamay tercih etmislerdir. Pandemi sonrasmnin da pandemi
donemiyle kargilagtirilarak incelenmesi fen bilgisi Ogretmenlerinin pandemi doénemindeki
deneyimlerinin ve bu siirecin etkilerinin daha net ortaya koyulmasini saglayacaktir. Ayrica bu konu

tizerinde ¢alisanlara perspektif saglayacak, uygulayici ve karar vericilere de rehber olacaktir.

Bu baglamda, fen bilimleri 6gretmenlerinin pandemi sirasinda ve sonrasinda teknoloji kabul

ve kullanimlarina iliskin algilarini incelemek arastirmanin amacini olusturmaktadir. Arastirmanin
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problem ciimlesi, “Aydin ilinde gorev yapmakta olan fen bilimleri gretmenlerinin pandemi dénemi
ve sonrasinda teknoloji kullanimlarma yo6nelik algilari nelerdir?” seklindedir. Asagidaki alt problem
ciimleleri ile bu probleme yanit aranmustir. Fen bilimleri 6gretmenleri,

1. Pandemi doneminde ve sonrasinda Ogretimi hangi teknolojik ortamlarda

gerceklestirmislerdir, bu araglarin kullanulma nedenleri nelerdir?

2. Pandemi doneminde ve sonrasinda 6grenme/dgretme ortaminda ders igerigini hangi

teknolojik araclarla gerceklestirmislerdir, bu araglar1 kullanma nedenleri nelerdir?

3. Pandemi doéneminde ve sonrasinda igerik paylasiminda hangi icerigi hazir teknolojik

araclar1 kullanmiglardir, bu araglar1 kullanma nedenleri nelerdir?

4. Pandemi doneminde ve sonrasinda 6grenme/dgretme ortaminda hangi iletisim ya da

paylasim araglarini kullanmislardir, bu araglar1 kullanma nedenleri nedir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Calismada fen bilimleri Ogretmenlerinin hem pandemi déneminde hem de sonrasinda
teknolojik araglar ve bu teknolojileri kullanma nedenleri TKM 2 ve TKM 3 ¢ercevesinde incelenmistir.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin pandemi dénemi ve sonrasinda kullanmis olduklar: teknolojilere iliskin
teknoloji kullanimlar1 ve kabul diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel tarama yontemiyle teknoloji
kabul diizeyleri belirlenmistir. Bu ¢alismada, TKM 2'nin temel boyutlarina (algilanan fayda, algilanan
kullanim kolaylig1, 6znel normlar, uygunluk, davrarssal niyet, teknolojik karmasa, kullanima y6nelik
tutum, algilanan eglence) ek olarak TKM 3 modelinde yer alan &z-yeterlik, kaygi, kolaylagtirici
kosullar gibi digsal degiskenler de dikkate alinmistir. Bu sayede pandemi siireci gibi olagandis
baglamlarin o6gretmenlerin teknoloji kabullerini nasil etkiledigi daha kapsamli bi¢imde analiz
edilmistir. Bu aragtirma Aydin Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii Egitim Aragtirmalar1 Etik
Kurulu tarafindan onaylanmis (07.01.2022 tarihli E-84982664-050.01.04-122022 say1), veri toplama
oncesi Aydin 11 Milli Egitim Midiirliigiinden (07.01.2022 tarihli E-61195176-605.01-43833923 say1)
arastirma izni alinmistir. Gortisme Oncesi ¢alisma grubundaki 6gretmenler ¢calismanin igerigi ile ilgili
olarak bilgilendirilmisler, onam formunu imzalamislardir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubu 2021-2022 6gretim yilinda Tiirkiye'nin batisinda bulunan bir
ilindeki devlet okullarinda gorev yapmakta olan 10 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma
grubu, Ogretmenlerin teknoloji kullanimma iliskin hazirbulunusluklar1 dikkate alinarak Oolgiit
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Olgiit, dgretmenlerin teknoloji kullammina iligkin aldiklar:

hizmet i¢i egitimin diizeyidir. Bunun icin de almis olduklar1 hizmet i¢i egitimler 6lgiit olarak
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belirlenmistir. Bulgular sunulurken goriisme yapilan &gretmenler O1, O2... seklinde kodlanmustir.

Calisma grubundaki fen bilimleri 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem ve Teknolojiye fliskin Hizmet ici

Egitim Diizeyleri
Ogretmen Cinsiyet Kidem Hizmet I¢i Egitim Diizeyi

01 Kadin 8 Hig egitim almamaisg
o2 Erkek 9 Temel diizey
03 Kadin 1 Hig egitim almamaisg
O4 Kadin 4 Temel diizey
05 Kadin 17 Mleri diizey

06 Kadin 8 Hig egitim almamuisg
O7 Kadin 14 Mleri diizey

08 Erkek 13 Hig egitim almamaisg
9 Erkek 20 Mleri diizey
010 Erkek 10 fleri diizey

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerden dordii teknolojiyle ilgili hi¢ hizmet igi egitim
almamus, ikisi Microsoft Office programlarinin kullanimi {izerine (temel diizey), dordii ise biligim
teknolojileri proje hazirlama, FATIH projesini tamima, STEM egitimi, Web 2.0 araglari ile materyal
hazirlama ve robotik kodlama (ileri diizey) gibi kurslarim aldiklarmi belirtmislerdir. Alt1 kadin ve
dort erkekten olusan ¢alisma grubundaki 6gretmenler 1 ile 20 yillik kideme sahiptirler.

Veri Toplama Araglan

Goriisme Formu

Arastirmada uygulanan goriisme sorulari Teknoloji Kabul Modeli'ni olusturan algilanan
fayda, algilanan kullanim kolayligi, kullanima yonelik tutum, 6znel normlar, 6z yeterlik, kolaylastirict
durumlar, teknolojik karmasa, kaygj, algilanan eglence, uygunluk ve davranigsal niyet olan 11 faktori
dikkate almarak gelistirilmistir. Oncelikle veri toplama araci olusturulurken alanyazindaki benzer
calismalar incelenip toplam 31 soru hazirlanmistir. Daha sonra bu sorular TKM 2 ve TKM 3’tin alt
boyutlar1 ve bu ¢alismanin alt boyutlar: dikkate alinarak tekrar diizenlenmis ve benzer sorular tespit
edilerek veri toplama aracindan c¢ikarilmistir. Hazirlanan sorularla ilgili teknoloji konusunda
calismalar1 olan fen egitimi ve bilgisayar ve 6gretim teknolojileri uzmanlarindan goriis alinmusgtir.
Uzmanlardan gelen goriislerle hem pandemi hem de sonrasi i¢in sorular son haline getirilmistir.
Hazirlanan sorular pilot ¢alisma igin {i¢ fen bilimleri 6gretmenine sorulmus, sorularin anlasilirhi: ve
yarutlara gore olgmedeki dogrulugu tespit edilmigtir. Sorular agik uglu olmak iizere toplam bes
maddeden olussa da bu sorulara goriisme sirasinda sondaj sorular1 eklenerek goriismelerden elde
edilen veriler derinlestirilmeye ¢alisilmistir (EK 1).

Goriigme sorular1 pandemi donemi ve pandemi sonras icin ayr1 ayri uygulanmigtir. Goriisme
formu yar1 yapilandirilmis bes sorudan olusmaktadir. Goriismeler katilimcilarin goniilliiliik esasmna

gore ses kaydi alinarak kaydedilmistir. Katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilerek
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arastirmaya katilimin goniillii olmalar1 gercevesinde olacagi ve arastirmada kisisel bilgilerin yer
almayacag1 hakkinda agiklamalar yapilmistir. Boylelikle veriler yiiz ylize goriismeler yapilarak sekiz
hafta igerisinde toplanmustir. Her bir katithma ile yapilan goriismeler yaklasik kirk bes dakika
stirmiistiir. Ses kayd ile toplanan veriler her bir katihimciya kodlar verilerek goriismeler yazili hale

getirilmistir. Kontrol edilebilirligi saglamak amaciyla veriler elektronik ortamda saklanmaktadir.
Verilerin Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada elde edilen veriler, TKM 2 ve TKM 3’iin boyutlar1 dikkate elinarak betimsel analiz
yontemi ile ¢ozlimlenmistir. Arastirma Oncesi ve sirasinda, verilerin yorumlanmasi igin ortak bir bakis
acist saglamak amaciyla alanyazin stirekli takip edilmistir. Veriler, aragtirmanin tamami goz oniinde
bulundurularak bir araya getirilmistir. Gorlismeler sirasinda alman ses kayitlar1 bilgisayara
aktarilarak yazili hale getirilmistir. Yazili hale getirilen veriler daha sonra goriisme yapilan
Ogretmenlere okutularak onaylar1 alinmistir. Bu veriler, teknoloji kullanimi, fen egitimi ve Teknoloji
Kabul Modeli alanlarinda uzman iki 6gretim iiyesi tarafindan kontrol edilmistir. Bu sayede goriisme
verilerinin gegerliliginin saglanmasina katkida bulunulmustur. Verilerin yazili hale getirilmesiyle
birlikte veri ¢oziimleme siirecine gegilmistir. Oncelikle veriler, Teknoloji Kabul Modeli boyutlari
dikkate alinarak simiflandirilmistir. Bu smiflandirma igin fen egitimi ve bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri alan uzmanlarindan goriis alinmistir. Uzmanlar goriislerin hangi teknolojik arag icin
gegcerli oldugunu belirlemekten uzak oldugunu ve sonuglarin dogrulugunun belirsiz oldugunu ifade
etmislerdir. Bunun {izerine Oncelikle 6gretmenlerin pandemi dénemi ve sonras: icin kullandiklar
teknolojik araglar ve bu araclar1 kullanim nedenleri kategorilendirilmis, ardindan bu boyutlar TKM 2
ve TKM 3’iin alt boyutlariyla iliskilendirilmistir. Olusturulan boyutlar ve alt boyutlar i¢in tekrar

uzman goriisii alinmig ve gelen geribildirimlere gore boyutlar son haline getirilmistir.

Bir sonraki asamada ham veriler iki arastirmaci tarafindan belirlenen boyut ve alt boyutlara
gore ayr1 ayri analiz edilmistir. Analizlerde aragtirmacilar arasinda kodlardan alt boyutlara geciste
farkliliklarm oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu farkliliklar: gidermek icin kuramsal cerceveden yararlanarak
boyut ve alt boyutlarin oOzelliklerini betimleyen bir matriks olusturulmus, ¢ikarilan kodlar
listelenmistir. Analizler bu matriks ve kod listesi dikkate alinarak tekrarlanmustir. Iki arastirmacinin
analiz sonuglar1 tekrar karsilastirilmistir. Analizde ortaya ¢ikan yeni kodlar gdzden gegirilmis ve
uygun boyutlara fikir birligi ile tanimlanmigtir. Fikir birliginin giivenirligi Miles ve Huberman (1994)
oramu ile hesaplanmistir. Bu oran arastirmacilarin goriis birliginde oldugu kod sayismnin goriis
birliginde oldugu ve olmadig1 kod sayisinin toplamina oraniyla hesaplanir. Giivenirlik katsayisinin
%70 ve lizerinde g¢ikmasi analizin gilivenilir oldugunu gosterir (Miles ve Huberman, 1994). Bu
calismada giivenirlik oranlari her alt problem igin belirlenmis ve sirastyla 0,78; 0,81; 0,84 ve 0,91 olarak

hesaplanmistir. Analizler iki arastirmacidan bagimsiz iki uzmana (TKM {izerine ¢alismalar1 olan fen
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bilgisi egitimi uzmam ve bilgisayar teknolojileri ve 6gretimi uzmani) tekrar inceletilmis ve geri

bildirimler dikkate alinarak son haline getirilmisgtir.
Bulgular

Bu boéliimde aragtirmanin alt problemlerine ait bulgular pandemi doénemi ve sonrasi

karsilagtirilarak sunulmustur.

Pandemi Déneminde ve Sonrasinda Ogretimin Gergeklestigi Teknolojik Ortamlar ve Kullanim

Nedenleri

Tablo 2'deki bulgulara gore tiim Ogretmenler pandemi doneminde EBA’y1 ve Zoom'u
kullanmak zorunda kalmiglardir. Pandemi sonrasi donemde ise 01, 02, 05 ve O9 EBA’y1; 06 ve O7

disinda hi¢bir 6gretmen de Zoom'u kullanmay1 tercih etmemistir.

Pandemi donemi ve sonrasinda Ogretim gerceklestirilen teknolojik ortamlar ve bunlar

kullanma sebeplerine yonelik 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

O8: “Pandemi doneminde EBA ve Zoom'u mecbur kullanmak zorunda kaldik. Su an yiiz yiize
dersleri farkli gorsellerle desteklemek icin EBA"y1 kullaniyorum, cocuklarin derse katilimimi
artirmak icin akilly tahta kullaniyorum.”

O3: “Pandemi doneminde derslerde EBA, Zoom, Microsoft Teams uygulamalarini kullandim.
EBA iizerinden de canli derslere baglanmamiz istendi. Pandemi sonrasinda derslerimde EBA’daki
uygulamalar: kullanmaya devam ediyorum. Ders saati yetismeyen konularda iyi oluyor. Akilli
tahtadan oyunlar oynarken 6grenciler ¢ok egleniyorlar.”

O6: “Pandemi siirecinde 6gretimi EBA ve Zoom ortaminda gerceklestirdik. Pandemi sonrasinda
ogrenme ortamunda ¢izim ve gosterimlerle drenme icin akilli tahtayr kullaniyorum. Video
kullamimina daha az devam ettim. Ciinkii burada birebir yiiz yiize deney yapma sansimiz da var.
EBA"y1 0dev verirken tamamlayict olarak kullantyorum. Bazen de Zoom ve Google Meet sayesinde
ogrencilere ders disinda rahatlikla ulagyp ¢calismalar yapabiliyoruz. Bu sinava yonelik 6grencilere
icin kolaylik saglwor.”

Pandemi doneminde 6gretmenlerin EBA uygulamasini kullanma tercihinde zorunluluk etkili
olmus, ancak pandemi sonrasinda algilanan fayda ¢n plana ¢ikmistir. Pandemi doneminde tiim
ogretmenler, EBA'y1 kullanma zorunlulugu nedeniyle baska se¢eneklerinin olmadigini belirtmistir.
Pandemi sonrasinda ise 6gretmenler, EBA'nin 6grenme siirecini destekledigi icin kullandiklarmi ifade

etmislerdir. Fen derslerini zenginlestirdigi, zaman tasarrufu ve 6devlendirme yapma imkan1 sagladig:

i¢in kullanmay siirdiirdiiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 2. Pandemi Dénemi ve Sonrasinda Kullanilan Teknolojik Ogretim Ortamlarina Tligkin Bilgiler

Pandemi Donemi

Pandemi Sonrast

Goriismeci Goriismeci
A B Alt B K A B Alt B K
rag oyut It Boyut od Kodlart rag oyut It Boyut od Kodlar:
Ders iglenisini 04, 07, 08,
. 01, 02, 03, 04, . L zenginlegtirme 010
EBA Oznel Kullamm: Bagka segenek B5, 06, 07, 08, EBA Algilanan Ogrenme siirecini Odevlendirme -
Normlar Zorunlulugu sunulmamasi o Fayda destekleme . . 06
09, 010 yapilabilmesi
Zaman tasarrufu 03, 010
i Okul digind
Oznel Kullanm Dersin otomatik 01, 02, 03, 04, Algilanan 6}1' enlm§1: ia a7
Zoom . N baglandig1 05, 06, O7, 08, Zoom Kullanim Ulagilabilirlik 5 y
Normlar Zorunlulugu It 39 O10 Kolavhs destekleme
platiorm ’ Oayus! Kolaylik saglamasi 06, 07
Uygulamay1
Oz-Yeterlik K; llan‘IrTa kullanmay1 biliyor 03
MS ecerist olmasi
MS Teams
Teams Algilanan o
Caba Ara yliziiniin --
Kullanim . . 09
o Gerektirmemesi anlasilir olmasi
Kolaylig:
o ks 01, 02, 04, 05,
Aol grenmeye etkisi a7, 410
};‘;l a;an Ogrenme siireci Aktif katilimi B8 &9
Alall Alall ayca saglama '
Tahta Kullanilmamig Tahta Gorsellestirme 04, 06
Aligﬂanan Motivasyon Nroukl.ar icin O3, 95, 9,
Eglence eglenceli olmasi 010
Algilanan .. .
Kullanim Kullanma Becerisi Ken.chm yete.rh 09
Team Kolavlis: hissetmesi Team
Link AL — Link
Uygunluk Uyumlu Olmast Galisma tarzina 010
uygun olmasi
Google Google Algtlanan Kolayhk
& Kullanilmamuis 8 Kullanim Ulagilabilirlik ? Y 06
Meet Meet . saglamasi
Kolaylig:
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Diger bir teknolojik ortam olan Zoom uygulamas: pandemi dénemi ve sonrasimnda kullanilmis
olup pandemi doneminde bu uygulama tercih edilirken Teknoloji Kabul Modeli faktorlerinden 6znel
normlarin etkili oldugu goriilmektedir. Pandemi sonrasinda ise 6znel normlar yerini algilanan
kullamim kolayhgma birakmugtir. Ulagilabilirlik alt boyutu kapsaminda, dgretmenlerin (06 ve O7)
okul disinda 6grenmeyi destekleme ve kolaylik saglama amacryla Zoom'u tercih ettikleri goriilmiistiir.
02 ve O3 pandemi sonrasi Zoom’u kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Nedeni olarak siirekli ekran
karsisinda kalmanin ve buradan dersleri takip etmenin yorucu oldugunu, bir siire sonra katihimimn
diistiigiinii gostermiglerdir. O2 ve O1 6zellikle pandemi déneminde yasanan internete baglanma, sesli
katilamama, yabanci seslerin ortama eklenmesi gibi teknik sorunlarin pandemi sonrasi Zoom'u tercih
etmemesinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu Ogretmenler i¢in Zoom faydali olmadigi gibi

kullanimu kolay degildir.

MS Teams uygulamasi, pandemi déneminde O3 ve O9 tarafindan tercih edilmis ancak
pandemi sonrasinda kullanilmamustir. MS Teams'in kullanilmasinda 6z-yeterlik ve algilanan kullanim
kolaylig: faktorleri etkili olmustur. Oz-yeterlik boyutu altinda kullanma becerisi belirleyici olmustur.
Pandemi déneminde kullanma becerisi alt boyutu kapsaminda uygulamay1 kullanmay: biliyor olmasi
koduyla bir 6gretmen kullandigim ifade etmektedir. MS Teams uygulamasini olugturan diger bir
faktor algilanan kullanim kolayliginin alt boyutu caba gerektirmemesi seklinde belirtilmistir.
Ogretmen (09) arayiiziin anlasilir olmasindan dolayir MS Teams uygulamasin tercih ettigini
belirtmistir. Pandemi sonrasi ise yiiz ylize egitime gecisle beraber MS Teams uygulamasim
kullanmaya gerek duymamuslardir. Bu ortamda yaptiklar1 dosya paylasimi ve ortak calismalarm

ylizytize de yapildigini ifade etmislerdir.

Pandemi doneminde akilli tahtay1 kullanamayan 6gretmenler pandemi sonrasi akilli tahtay:
kullanmay1 tercih etmislerdir. Pandemi 6ncesinde kullandiklar1 akilli tahtalarin pandemi sonrasinda
kullanmalarinda tercih sebeplerinin degistigini belirtmislerdir. Pandemide c¢evrim igi egitimde
etkilesimli teknolojik araclar1 kullamirken bir¢ok etkilesimli ortamla tanistiklarini, bilmedikleri
uygulamalar 6grendiklerini, 6grencilerin eglenerek 6grendigini, teknolojiyi ders igerisine almanin
etkililigini ve kolayligimi daha fazla fark ettiklerini belirtmiglerdir. Pandemi 6ncesinde akilli tahtay1

siirh kullanirken pandemi sonrasinda daha etkili kullandiklarin ifade etmislerdir.

Akilli tahta pandemi sonrasinda en fazla tercih edilen ara¢ olmustur. Akilli tahtay:
kullanmada etkili olan faktorler algilanan fayda ve algilanan eglencedir. Pandemi sonrasinda 6grenme
siireci alt boyutu kapsaminda alt1 6gretmen (Ol, 02, 04, 05, O7 ve 010) akilli tahtanin 6grenmede
etkili oldugunu, iki 6gretmen (O8 ve 09) dgrencilerin aktif katilimini sagladigin ve iki 6gretmen de

(04 ve O6) kavramlari ve siirecleri gorsellestirdigini ifade etmislerdir. Algilanan eglence alt boyutu
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altinda dort 6gretmen (O3, 05, 09 ve 010) faktorii akilli tahtanin dgrenciler icin eglenceli oldugunu

ifade etmislerdir.

Diger bir teknolojik ortam olan Team Link uygulamasmi O9 ve O10 pandemi déneminde
tercih etmis ancak pandemi sonrasinda kullanmamaislardir. Pandemi sonrasinda tercih edilmemesinin
okul disinda ¢evrim igi ders isleme ihtiyaci olmamasindan kaynaklandiini belirtmislerdir. Pandemi
déneminde 6z-yeterlik ve uygunluk boyutlar tercih etmelerinde etkili olmustur. O9 Team Link’i
kullanma konusunda kendisini yeterli hissederken O10 calisma tarzina uygun oldugu igin tercih
ettigini belirtmistir. Uygunluk faktoriiniin etkili olmasi da 6gretmenlerin ¢alisma tarzina, yontemine
uygun olan araci tercih ettigi yoniindedir. Bununla ilgili O10 goriisiinde, Team Link uygulamasim

calisma tarziyla uyumlu oldugu igin kullandigini ifade ettigi goriilmektedir.

06 pandemi sonrast Google Meet teknolojik ortammm kullandigimni, pandemi déneminde
kullanmadigin belirtmistir. Ulasilabilir olmasi, 6grenme ve 6gretim ortaminda kolaylik saglamasi, bu
Ogretmenin bu teknolojiyi tercih etme nedeni olarak algilanan kullanim kolaylig1 alt boyutunda ortaya
cikmugtir. 06, Zoom ve Google Meet teknolojik ortamini pandemi sonrasi tercih etmesinde dgrencilere
ulagilabilir olmasiyla ilgili oldugunu belirtmistir. Baz1 &grencilerin Google Meet uygulamasim
bilmedigini o ylizden bazi gruplarda Google Meet, bazi gruplarda Zoom teknolojik ortamini

kullanarak 6grencilere ulasabildigini ifade etmistir.

Katilimcilara yoneltilen birinci ve ikinci soruya ait bulgular dogrultusunda olusan Tablo 2
incelendiginde pandemi doneminde 6gretmenlerin teknoloji kabullerini etkileyen faktorlerin 6znel
normlar, algilanan kullanim kolayligi, 6z yeterlik ve uygunluk oldugu, pandemi sonrasinda ise
algilanan kullamim kolayligi, algilanan fayda ve algilanan eglence faktorler dogrultusunda
degismelerin oldugu belirlenmistir.

Pandemi Déneminde ve Sonrasinda Ogrenme/Ogretme Ortaminda Kullanilan Teknolojik Araglar

ve Kullanilma Nedenleri

Ogretmenlerin pandemi dénemi ve sonrasinda 6gretim ortamlarinda kullandiklar araglar

Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Pandemi Dénemi ve Sonrasinda Ders Igerigi Paylasiminda Kullanilan Teknolojik Araglara

Higkin Bilgiler
Kullamlan Araclar Pandemi Donemi Pandemi Sonrast
Bilgisayar (laptop) 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09, O10 03
Telefon 01, 03, 04, 05, 06, O7, 08, 09, 010 01, 05, 06, 08, 09, O10
Tablet 05, 07, 08, 09 05
Grafik Tablet 02 O2
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Ogretim amaciyla pandemi déneminde tiim &gretmenler “bilgisayar” kullanirken pandemi
sonrast sadece O3 bilgisayar kullanmaya devam etmistir. O2 disinda tiim 6gretmenler “telefonlarim”
pandemide kullanirken pandemi sonrasi O3, O4 ve O7 kullanmaktan vazgegmislerdir. O2 hem
pandemide hem sonrasinda “grafik tablet” kullanmistir. Pandemi doneminde 05, 07, 08, 09 “tablet”

kullanirken pandemi sonrasi sadece O5 kullanmaya devam etmistir.

Tablo 3’te belirtilen pandemi dénemi ve sonrasinda ders igerigi paylasiminda tercih edilen

teknolojik araclara yonelik 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

O3: Pandemi doneminde laptop, telefon aracihigryla canli derslere baglanwyordum. Laptopdan
goriintii paylasmm yapabiliyordum bu iyi oluyordu. Pandemi sonrasinda ise yine sinifa laptop
gotiiriiyorum. Orada  bircok  ¢alismam  bulunuyor. Bunlart istedigim zaman derste
kullanabiliyorum.”

O5: “Pandemi siirecinde derslere bazen telefonla baglantyordum, daha sonra bilgisayar ve tabletle
baglanmaya baslandim. Simdi yiiz yiize ise derslerde telefonu kullanyp baglyorum, bazi
dosyalarim tablette onlari kullanmak istedigimde onu gotiiriiyorum.”

O2: “Pandemi doneminde ilk basta derslere bilgisayardan ders islerken mousela kullanmimda
zorlandim. Bu yiizden grafik tablet aldim ve derslerde kullandim. Daha sonra yiiz yiize dersler
basladiginda ise grafik tableti halen kullanmaya devam ediyorum. Ozellikle fizik konularmda,
cizimlerde cocuklarin gorsel anlamda gormeleri icin tablet iizerinde ¢izip tahtada devam ediyorum.
Cocugun oniine gecip cizmek yerine tablet iizerinden ¢izip gormelerini saglamak daha iyi oluyor.”

Katilimcilara yoneltilen {igiincii soruya ait bulgular kapsaminda olusan tablo incelendiginde
pandemi sonrasinda, “bilgisayar” (laptop) ve “tablet” kullaniminda azalma goriilmiistiir. Benzer
sekilde, “telefon” kullaniminda da azalma tespit edilmistir. Ancak “grafik tablet” kullanan
katilimcmin pandemi sonrasinda kullanimima devam ettigi belirlenmistir. Genel olarak pandemi
sonrasinda ders igerigi paylasiminda tercih edilen teknolojik araglari kullanan katilimei sayisinda
azalma olmustur. Bu durumun iginde bulunulan pandemi doéneminin ders igerigi paylasgiminda
teknolojik araglarin biiyiik 6neme sahip oldugunu gostermektedir. Fen bilimleri dersi alan yoniinden
uygulamaya yonelik konularin yogun oldugu bir alandir. Pandemi siirecinde teknoloji kullanimi
gereklilikten ¢ok zorunluluktan olmasinin yani sira somutlastirma konusunda tamamlayici olmus
fakat yaparak yasayarak grenme acisindan kisith kalmaktadir. O9 goriiglerinde derslerde “telefonla”
baglanti kurup dosyalarimi paylasmanin yarmu sira, deneyleri uygulayarak yapmanin daha etkili
oldugunu belirtmistir. Bu baglamda pandemi sonrasinda ise fen bilimleri dersinde kullanilan
teknolojik araglarin azalmasmin sebebi olarak, fen bilimlerinde yaparak yasayarak Ogrenme
yapilabilmesinin ve uygulamali deneylerin yapilmasimin daha etkili ve kalic 6grenme saglamasi
sebebiyle konu oOgretiminde teknolojik ara¢ kullaniminin azalmasinda etkili oldugu seklinde

disuntilmektedir.
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Pandemi Déneminde ve Sonrasinda Icerik Paylasiminda Kullanilan icerigi Hazir Araglar ve

Kullanilma Nedenleri

Asagida Tablo 4 ve Tablo 5'te goriismenin dordiincii sorusuna yonelik elde edilen bulgular
dogrultusunda pandemi dénemi ve sonrasinda igerik paylagiminda tercih edilen igerigi gelistirilen ve

hazir araglarin boyutlara yonelik alt boyutlar1 ve kodlar1 verilmistir.

Katilimcilara yoneltilen dordiincii soruya iliskin bulgular kapsaminda olusan tablolar
incelendiginde ders igeri§i paylasiminda tercih edilen hazir teknolojik araglardan “video”
kullanimmin her iki dénemde de yaygmn oldugu belirlenmistir. Pandemi sonrasinda video
kullaniminda artis oldugu belirlenmistir. Pandemi doéneminde 03, 04, 05, 06, O9 videolar
kullanmayn tercih etmiglerdir. Pandemi sonrasi ise O2 ve O7 disinda tiim fen bilimleri dgretmenleri
video kullanmiglardir. Pandemi déneminde video kullanmayan O1 ve O10 kodlu 6gretmenlerde
pandemi sonrasi kullanmaya karar vermislerdir. Nitekim O10 goriisiinde, “Pandemide daha cok
animasyonlarla derslerimi isledim. Ornegin giines sistemi ve Gtesi iinitesinde herhangi bir materyale gerek
olmadan hazirlanms animasyonlarla kolaylikla konumu anlatabildim. Simdi derslerde kullandi§im teknolojik
araclarm oOncelikle dgrencilerin hazir bulunusluklarina ve konu ve kazamima wygun olmasim g0z Oniinde
bulundurarak videolardan faydalaniyorum. Ogrenciler konu ile ilgili videolarla derslerin eglenceli gectigini de
dile getiriyorlar. Bunlar teknolojik araclari tercih etme sebeplerimi olusturuyor.” seklinde goriisiinii
belirtmistir. Burada, O10 videonun etkili bir teknolojik arag olmadig1 diisiincesine sahip oldugundan
pandemi doneminde tercih etmedigi diisiiniilmektedir. O1 ise cevrelerindeki Ogretmenlerin
kullandiklar1 videolardan etkilendigini ve derslerinde c¢alismalarina eklemesinin yararli oldugunu

diisiindiigiinii belirterek video kullanmaya basladig belirtmistir.

Pandemi déneminde “video” teknolojik aracinin tercih edilmesinde pandemi doneminde
algilanan fayda, algilanan eglence ve 6z-yeterlik faktorleri, pandemi sonrasinda ise algilanan fayda,
algilanan eglence ve uygunluk faktorleri etkili olmustur. Tki doneme baktigimizda farkli olarak
pandemi doneminde Oz-yeterlik faktorii etkiliyken, pandemi sonrasinda uygunluk faktorii etkili
olmustur. Her iki donemde algilanan fayda ve algilanan eglence faktorlerinin etkili olmasi, pandemi
doneminde algilanan fayda faktoriinde zaman tasarrufu saglamasi, derslerin otuz dakikaya inmesiyle
miifredatin yetigtirilmesi, 6grenmeye etkisinin olmasi nedeniyle katilimalarin tercih ettigi
soylenebilir. O4 goriisiinde, “Pandemi déneminde kisa siirede konuyu yetistirmek amactyla videolar cok iyi
oldu. Pandemi sonrasinda video kullanmaya devam ediyorum. Videolar cocuklar icin e§lenceli oluyor, gorsellik
ve kalicilik agisindan da iyi oluyor.” seklinde belirtmistir. Algilanan eglence faktoriinde her iki donemde
de katilimcilarin video aracinin fende ulagilamayan konularm ve olaylarin gosteriminde bu teknoloji

aracinn begenilmesinin tercihinde belirleyici olmusgtur.
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Tablo 4. Pandemi Déneminde ve Sonrasinda Igerik Paylagiminda Tercih Edilen Igerigi Hazir Araglar

Pandemi Donemi Pandemi Sonrasi

igerigi Goriismeci igerigi Goriigmeci
Hazir Boyut Alt Boyut Kod £ Hazir Boyut Alt Boyut Kod $
Kodlar Kodlar
Araglar Araclar
Zaman tasarrufu 04, 05 Gahsma yontemine uygun 01, 09
Algilanan . Lo Uyumlu olmast
Fayda Ofrenme Stireci " [T Uygunluk Olmast Konu ve kazanima uygun -
Y Ogrenmeye etkisi O3, 04, 05 e o10
olmasi
. F ocukl'ar i 05, 09 Cocuklar i¢in eglenceli olmasi .(.)4' 95'
Video Algilanan . eglenceli olmasi 09, 010
Eglence Motivasyon Cocuklar igin ilgi Vid Algilanan Motivasyon Hazir bulunusluklarina uygun
& cariein g A4, 09 eo Eglence Y 3 ) 610
¢ekici olmast olmasi
Bildigi Gorsellestirme 04, 06
Oz-Yeterlik Kullanma Becerisi ~ uygulamalar: tercih 06 Algilanan Ogrenme Ogrenmeye etkisi 03, 04, 05
etmesi Fayda Siireci Aktif katilim1 saglama 08
.. Kisilerin davranista etkili 01, 08,
Oznel Norm Cevre olmast 310
Algilanan Aledl o
Animasyon Kullanim Ulagilabilirlik Hazir materyal 010 Animasyon grianan gfenn.w Ders islenisini zenginlestirme 05, 08
o Fayda Siireci
Kolaylig:
. Algilanan o L. Ders iglenigini .. . Algilanan Ogrenme o ..
z-kitap Fayda Ogrenme Siireci zenginlestirme 06 z-kitap Fayda Siirec Kalic1 bilgi o1
Algilanan Aledl o
e-kitap Kullanim Ulasilabilirlik Hazir materyal 02 Okulistik granan gfenn?e Aktif katilim1 saglama o7
o Fayda Siireci
Kolaylig:
Morpa Algilanan Ogrenme . " e
Kampiis Fayda Siireci Ogrenmeye etkisi (014
Tablo 5. Pandemi Déneminde ve Sonrasinda Igerik Paylagiminda Kullanilan Ierigi Hazir Teknolojik Arag ve Kullamim Nedenleri
Pandemi Dénemi Pandemi Sonrast
Icerigi i Icerigi i
Gelistirilen Boyut Alt Boyut Kod Gariismeci Gelistirilen Boyut Alt Boyut Kod Griismeci
Kodlar Kodlar
Araglar Araglar
Algilanan Kontrol Ogrenme " .
Google Kullanim Ulasilabilirlik kolaylig1 o8 Google Algtlanan siirecini Odevler}dlrm.e 09
Form . N Form Fayda yapilabilmesi
Kolaylig: saglamasi destekleme
Alenl Cocuklar igin
Kahoot %l anan Motivasyon ilgi cekici 09 Kahoot Tercih edilmemis
Eglence

olmasi

1987



Kurusakiz & Feyzioglu TEBD, 2025, 23(2), 1972-2007

Tablo 4 ve 5'te belirtilen pandemi donemi ve sonrasinda igerik paylasiminda tercih edilen
icerigi gelistirilen ve hazir araglara yonelik 6gretmen goriisleri asagida verilmisgtir.

O2: “Pandemi doneminde derslerimde e-kitap ve MS Office uygulamalarim kullandim. Bilgiye
daha kolay ve hizli ulasabilmem ve kendi yontem ve tekniklerime daha uygun olmast karar
vermemde etkili oldu. Pandemi sonrasinda su an fazla teknolojik ara¢ kullanmiyorum. Daha ¢ok
kitap ve materyallerle ilerlemeye ¢calistyorum.”

O4: “Pandemi siirecinde ders icerigini paylasirken videolart ¢cok sik kullandim. Benim icin
belirleyici ilk etken daha kalict ve verimli bir 63renme olmasi ve cocuklarin eglenerek,
somutlagtirarak 6grenmesi oldu. Bu dionemde kisa siirede konuyu yetistirmek amacryla videolar
¢ok iyi oldu. Pandemi sonrasinda video kullanmaya devam ediyorum. Videolar cocuklar icin
eglenceli oluyor, gorselligi ve kalicilik acisindan da iyi oluyor.”

icerik paylagiminda animasyon aracini kullanmay1 O10 pandemi déneminde tercih ederken
pandemi sonras1 O5 ve O8 kullanmayn tercih etmislerdir. O10, pandemi déneminde hazir materyal ve
ulagilabilir buldugu icin (algillanan kullamim kolaylig1) kullanmis ancak pandemi sonrasi
kullanmamustir. 010 goriisiinde, “Pandemide daha cok animasyonlarla derslerimi isledim. Ornegin glines
sistemi ve Otesi iinitesinde herhangi bir materyale gerek olmadan hazirlanmis animasyonlarla kolaylikla konumu
anlatabildim. Simdi derslerde animasyon yerine etkinlige dayali derslerimi islemeyi tercih ediyorum. Sinifta her
dgrenci icin animasyon kullanmak miimkiin degil. Etkinliklerde modeller kullanarak giineg sistemini anlatmak
daha etkili oluyor.” seklinde goriisiinii belirtmistir. O5 ve O8 ise dersin iglenisini zenginlestirdigi igin
tercih etmislerdir (algilanan fayda). O5 goriisiinde, pandemi sonrasinda animasyon kullandigint
belirterek farkli gosterimler olmasimin derste gesitlilik sagladigini, O8 ise animasyonlarla derslerde
gorsel anlamda katki saglamanin dersi zenginlestirdigini belirterek tercih ettiklerini belirtmislerdir.

06, pandemi déneminde ders islenisini zenginlestirdigi icin z-kitaplardan yararlandigim
belirtirken (algilanan fayda), pandemi sonrast bu araci kullanmamustir. O6 goriisiinde, pandemi
doneminde dersi animasyonlarla zenginlestirdigini, pandemi sonrasinda ise animasyon yerine sinuf
icinde uygulanabilir etkinlikleri yaptigin1 ve daha etkili oldugunu diisiindiigii igin tercih etmedigini
belirtmigtir. O1 ise 6grenme siirecinde kalict bilgi edinilmesine imkan sagladigi igin (algilanan fayda)

z-kitabi tercih etmistir.

icerik paylagiminda tercih edilen hazir teknolojik araglardan bir digeri e-kitaplardir. O2
pandemi doneminde ulagilabilir hazir materyal oldugu igin kullanmay: tercih etmistir (algilanan
kullanim kolaylig1). Pandemi sonrasi kullanmamustir. 02, cevrim ici egitimde e-kitap kullanarak
hazirlanan materyale ulasmis olup pandemi sonrasinda ise Ogrencilerde kitaplarin basili halinin
ortamda var oldugunu belirtmis olup e-kitap kullanmay: tercih etmedigini belirtmistir. Pandemi
sirasinda kullanmamasina ragmen pandemi sonrast O7, Okulistik ve Morpa Kampiis gibi araglari

faydali buldugu igin kullanmayn tercih etmistir. O7 gériisiinde pandemi sonrasinda bu araglari tercih
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etmesinde pandeminin etkisinin oldugunu, artik teknolojik uygulamalari derste kullanmanin

O6grenme siirecinde daha etkili ve verimli oldugunu diistindiigiinii belirtmistir.

Ders igerigi paylasgiminda tercih edilen igerigi gelistirilen teknolojik araglardan Google formu
08 pandemi déneminde kontrol kolaylig1 (algilanan kullanim kolaylig1) sagladigi igin kullanmayi
tercih etmis pandemi sonrasi kullanmamustir. O8 goriisiinde, yiiz yiize egitim olmasindan dolay1
ogrencilere ulagabildigini ve ogrencilerin c¢iktilarim1  kontrol edebildigini belirterek pandemi
sonrasinda gerek duymadigini ifade etmistir. O9 ise pandemi 6ncesi kullanmasa da pandemi sonrast
ddevlendirmeleri bu aragla yapabildigi icin tercih etmistir (algilanan fayda). O9 pandemi déneminde
Google formu arkadag gevresinin kullanmasinin tercihinde etkili oldugunu ve bu aracin 6grencilere
ddev vermede faydali oldugunu diisiindiigii icin kullanmaya bagladigini belirtmistir. O9 pandemi
doéneminde ilgi ¢ekici oldugu igin Kahoot uygulamasin tercih ettigini belirtirken (algilanan eglence),

pandemi sonrasi yiiz ylize farkl etkinlikler yaptig: i¢in bu arac1 kullanmaya gerek duymamusgtir.

Bulgular incelendiginde pandemi sonrasinda tercih edilen hazir teknolojik ara¢ gesidinde
artma oldugu ve hazir teknolojik ara¢ kullanan katilmcr sayismin arttign goriilmektedir. Pandemi
sonrasinda gelistirilen teknolojik araglar incelendiginde tercih edilen teknolojik arag gesidinde azalma
oldugu ve gelistirilebilen teknolojik arag¢ kullanan katilimcr sayisinin azaldig1 goriilmektedir. Pandemi
doneminde igerik paylasirken teknolojik arag tercihinde en fazla etkili olan teknoloji kabul faktorii
algilanan kullanim kolaylig1 olarak belirlenirken pandemi sonrasinda igerik paylasirken teknolojik

arag tercihinde en fazla etkili olan teknoloji kabul faktorii algilanan fayda olarak belirlenmistir.

Pandemi Déneminde ve Sonrasinda Ogrenme/Ogretme Ortaminda Kullanilan iletisim/Paylasim

Araclar1 ve Kullanim Nedenleri

Pandemi doneminde tiim Ogretmenler iletisim amacl olarak WhatsApp uygulamasim
kullanmiglardir. Bu araci tercih etmelerinin nedenini ulagilabilir olmasi olarak belirtmislerdir
(algilanan kullanim kolaylig). O1, O3 ve O4 ayrica bu araci dosya ve ddev paylagimi iginde
kullanmay1 tercih etmislerdir (algilanan fayda). Pandemi sonrasi ise 02, O3, O4 ve O7 WhatsApp
uygulamasini  kullanmaktan vazgecmiglerdir. Pandemi sonrasinda uygulamayr kullanmaktan
vazge¢melerindeki etkenin derste gerekli c¢alismalari verdiklerini, herhangi bir durumda
arayabildiklerini bu yiizden kullanmaya gerek duymadiklarim dile getirmislerdir. 06, O8 ve 09
iletisim amaclhi kullanmaya devam ederken O1 dosya ve 6dev paylagimmna bu ortamdan devam
etmigtir. 05, O8 ve 010 da pandemi sonrasi dosya ve ddev paylasimi igin bu araci kullanmiglardir
(Tablo 6). 05, O8 ve O10 aract pandemi doneminde iletisim amagh kullanirken pandemi sonrasinda
dosya ve Odev paylasimi i¢in kullanmaya baslamalarinda yakin ¢evresinin 6devlendirme ve ek
calisma olarak kullandigini ve bu durumun 6grenme siirecini desteklemede kolaylik sagladigin ve

etkili oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 6. Pandemi Dénemi ve Sonrasinda Tercih Edilen Tletisim ya da Paylasim Amagli Uygulamalar

Pandemi Dénemi Pandemi Sonrast
Goril ; Gorii ;
Arag Boyut Alt Boyut Kod ;::;;:Za Arag Boyut Alt Boyut Kod IZZZ?Z“
Algilanan Ogrenme siirecini Dosya, 6dev A1, 63, O4 Algilanan Ogrenme siirecini Dosya, ddev A1, 65, 08, O10
Fayda destekleme paylagimi Fayda destekleme paylagimi

WhatsApp Algilanan 01, 02, 03, 04, WhatsApp Algilanan
Kullanim Ulagilabilirlik Iletisim amach 05, 06, 07, 08, Kullanim Ulagilabilirlik Iletisim amach 06, 08, 09

Kolaylig: 09, 010 Kolaylig:

Tablo 6’da belirtilen pandemi dénemi ve sonrasinda tercih edilen iletisim ya da paylasim amach uygulamalara yonelik 6gretmen goriisleri asagida

verilmistir.

O1: “Pandemi doneminde konu anlatiminda, soru coziimiinde EBA"y1 kullandik. EBA’dan ayr1 olarak WhatsApp ile 6grencilere pekistirme amacl calismalar,
ddevler yolladim. WhatsApp't cocuklara ulasabilmek icin derslere niye gelmediginde ve canli ders paylasimi icin de kullantyorduk. Pandemi sonrasinda su
anda yine soru paylasimi, dev vermek icin WhatsApp“1 kullantyorum.”

O5: “Pandemi siirecinde iletisim amacli olarak cocuklarla WhatsApp’la haberlesiyorduk. Su an yiiz yiizede iletisim amacl: degil de daha ¢ok gerekli oldugunda
dosya, ddev paylasacagim zaman ¢ocuklara gonderiyorum.”

O8: “Pandemide canli ders yaptigumiz icin WhatsApp vazgecilmezimiz oldu. Canli ders linkini bazen WhatsApp'tan paylastyorduk. Cocuklarla iletisim
halinde olmak énemliydi. Cocugun interneti kopabiliyordu. Su an hem iletisim amagli hem paylasim amagly WhatsApp™1 kullaniyorum. WhatsApp’tan ilave
calisma yapraklar: gondermek faydali oluyor. Aymi zamanda dersle ilgili bilgilendirme ve ek ¢calismalar icin kolaylik saglyor.”

O6: “Pandemi siirecinde iletisim amacli WhatsApp uygulamasim kullandim. WhatsApp disinda birbirimizle iletisim kurabilece§imiz baska ara¢ yoktu. Onu
kullandim. Su anda yine iletisim amach olarak WhatsApp uygulamasini kullanyorum. Ogrencilerle siirekli iletisim halindeyiz. Odevleri derste soyliiyorum.
Herhangi bir sorunlari olursa yine WhatsApp’tan bana ulasabiliyorlar ve bu durum bana kolaylik saglwyor.”

O3: “Pandemide gerek haberlesme amacli gerekse ddev, calisma kdgidi paylasiminda WhatsApp'tan faydalandim. Su an yiizyiizede WhatsApp'1 iletisim ve
paylasim amach kullanmuyorum. Ogrenciye gerekli caligmalart derste veriyorum. Bana ulasmak isteyen olursa artyorlar. Diger tiirlii bagka araglardan iletisim
kurmamaya ¢calistyorum.”

010: “Pandemi doneminde cocuklara ulasabilmek adina WhatsApp uygulamasini kullandik. Cocuklarin derslere katilimimin saglanmast icin cocuklarla
siirekli iletisim halinde olduk. Devamsizlik olmamas: adina iyi oluyordu. Su anda WhatsApp’1 sadece ek ¢alisma gondereceksem, okul grubu varsa oradan
paylasgim yaparak kullaniyorum. Derse gelmek isteyen 0grenci okula geliyor zaten. Orada aklina takilan ve sormak istedigi sorulari sorabiliyor.”
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Elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenler pandemi dénemi ve sonrasinda tercih edilen
iletisim ya da paylasim amagh uygulamalardan WhatsApp uygulamasin tercih etmislerdir. Pandemi
donemi ve sonrasinda iletisim ya da paylasim amagcl uygulamalarin tercihinde etkili olan faktorlerin
algilanan fayda ve algilanan kullanim kolaylig1 oldugu belirlenmistir. Pandemi déneminde iletisim ya
da paylasim amacgh uygulamalarmin tercihine etki eden teknoloji kabul faktorlerinin pandemi
sonrasinda da etkili aym faktorler oldugu goriilmiis herhangi bir farkhilik gozlemlenmemistir.
Pandemi doneminde iletisim ya da paylasim amach uygulamalari kullanan katilimcr sayisinin

pandemi sonrasinda azaldig goriilmiistiir.
Tartisma

Ogretmenlerin 6grenme Ogretme siirecinde teknoloji kullanimi, zaman tasarrufu yaparak
kaliciigr ve 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini etkilemektedir. Bu anlamda fen dersinin teorikten ¢ok
uygulamaya dayali olmasi, etkilesimli 6grenmenin ¢ok yonlii sanal laboratuvarlarla saglanarak
yapilabilmesi fen dersinde teknoloji kullanimmin biiyiik 6nem tagidigini gostermektedir. Geleneksel
olarak, her sinifta ders kitaplari, kara ve beyaz tahtalar, posterler, haritalar gibi birden fazla teknoloji
kullanilmaktadir ve artik bu arag geregler teknoloji olarak kabul edilmemektedir (Mishra ve Koehler,
2006). Bu yiizden teknoloji kullamminda &gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenlerin
teknoloji kabul ve kullanimlarmin belirlenmesi ve aragtirmalarin yapilmasi, 6gretmenleri etkileyen
degiskenler ile iligkilerinin belirlenmesini saglayarak bu yonde yapilan ¢alismalar1 kolaylastirabilir.
Fen bilimleri dersinde soyut olan kavramlarin somutlastirilmasinda (Harrison, 2001; Treagust vd.,
2002), sinifta yapilamayan deneylerin 6grenme-0gretme ortamina tasinmasinda (Byukusenge vd.,
2024), gergek olaylarmn smifa getirilmesinde (Kogak, 2006), submikroskobik olaylarin incelenmesinde
(Erduran vd., 2007), kavramlarin ve onlar arasindaki iligkilerin kesfedilmesinde teknolojiden
yararlanilmaktadir. Bu ortamda teknolojiyi etkili bigimde kullanabilmesi igin §grenme ortaminin
ozellikleriyle teknolojinin kullanim amaci uyumlu olmalidir. Derse uygun teknolojik araglarin se¢imi
ve etkili kullaniminda o6gretmenlerin teknoloji algilarimin etkisi teknoloji kabul modelleriyle
incelenmektedir. Bu konuda yapilmis ¢alismalarin temelini olusturan ve ayn: zamanda en ¢ok kabul
goreni Davis'in (1989) gelistirmis oldugu Teknoloji Kabul Modeli'dir. 2019 yilinda pandemiyle
beraber sartlarin zorunlu olarak degismesi fen bilimleri derslerinin islenisini de kokten etkilemistir.
Bu siirecte 6gretmenlerin rolleri, pedagojik teknolojik alan yeterlilikleri, 6grenme 6gretme ortamu icin
saglanan imkanlar ve bu imkanlardan &gretmen ve Ogrencilerin yararlanma diizeyleri etkili fen

bilimleri dersi i¢in tekrar sorgulanir olmustur.

Calismada, bazi 6gretmenlerin pandemiyle beraber degisen siirece hazirlikli yakalandig:
bazilarmin ise bu siireci yonetmede zorlandig1 goriilmiistiir. Baz1 6gretmenlerin igerik hazirlarken

icerigi paylasirken teknolojiyi daha once kullaniyor olmasi bu farkin olusmasmda etkilidir. Baz1
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dgretmenler icin ise bu durum yeni teknolojik araglari deneyimleme firsati saglamigtir. Ogretmenler
bazi araglar1 zorunlu olarak kullanirlarken bazi araglarin se¢iminde farkli unsurlar devreye girmis ve
pandemi sonrasi teknoloji se¢iminde bu siirecteki deneyimleri etkili olmustur. Fen bilimleri
Ogretmenlerinin pandemi donemi ve sonrasinda kullandiklari egitsel teknolojik araglara iliskin
teknoloji kabul diizeyleri gercevesinde goriisleri alinarak bu siirecteki deneyimleri ortaya konulmaya

calisilmustir.

Pandemiyle beraber iilke genelinde uzaktan egitim karari alimmustir. Bu kararla beraber fen
bilimleri &6gretmenlerinin EBA {izerinden uzaktan egitim araglariyla derslerini siirdiirmeleri
istenmistir. Bu ¢alismada yer alan tiim 6gretmenler bu siirecte baska bir se¢cenek sunulmamasindan
dolay1 EBA’y1 ve EBA uygulamas: iizerinden otomatik olarak baglanilan Zoom'u kullanmislardir.
TKM'nin alt boyutlar1 ¢ercevesinde bakildiginda bu teknolojileri kullanmalarinda 6znel normlar etkili
olmustur. Aslinda EBA, pandemi 6ncesi de 6gretmen, veli ve 6grenciler igin hazirlanan ve kullanilan
egitim bilisim agidir. Ancak pandemi 6ncesi yapilan ¢alismalarda bu agin fen bilimleri 6gretmenleri
tarafindan yeterince taninmadig: (Tutar, 2015) ve 6gretmenlerin bu agdan yeterince yararlanmadigin
gostermektedir (Demir vd., 2018). Igerigin giincel olmamasi ve ders programina uygun olmamasi
pandemi Oncesi tercih edilmeme nedeni olarak belirtilmistir (Pala vd., 2016; Saklan ve Cezmi, 2019).
Burada dikkat edilmesi gereken bir baska durum zorunlulukla baglayan teknoloji kullaniminin istege
bagl olarak devam etmesidir. Pandemi sonrasi 6gretmenlerin ¢ogu bu ag1 kullandikga ve 6zelliklerini
tanidikca igerigindeki bazi materyallerin faydal oldugunu diisiinmeye baslamislardir. 1gerigindeki
akilli tahta kullanimma uygun gorsellerin, oyunlarin ve videolarin dersin igerigini zenginlestirdigini,
o6dev vermede ve takip edilmesinde ve zaman tasarrufu saglamasmdaki olumlu etkileri oldugunu
diistinmeleri pandemi sonrasinda da bu araci kullanmalarinda etkili olmustur (algilanan fayda).
Bakioglu ve Cevik (2022) de fen bilimleri 6gretmenleriyle yaptiklari calismada, pandemi sonrasi
EBA’y1 kullanmaya devam ettiklerini tespit etmistir.

Pandemi Déneminde ve Sonrasinda Ogretimin Gergeklestigi Teknolojik Ortamlar ve Tercih
Edilme Nedenleri

Pandemiyle beraber tiim 6gretmenler EBA tiizerinden Zoom baglantisini ilk kez ve zorunlu
olarak kullandiklarimi ifade etmiglerdir. Pandemi sonrasinda ise okul disinda 6grenmeyi destekledigi
ve ogretimde kolaylik sagladig: igin tercih edilmistir. Pandemi sonrasi Zoom'un sadece iki 6gretmen
tarafindan tercih edilmistir. Bu araca diger 6gretmenlerin gerek duymamas, yiiz yiize egitime gecisle
beraber bu araca ihtiya¢ kalmamasi ve Zoom ile ders islemenin yorucu oldugunun ifade edilmesi bu
platformun tercih edilmeme nedenleridir. Bu platformda ders islemenin yorgunlugu Zoom
yorgunlugu (Turgut ve Okur, 2022) ile de acgiklanabilir. Wiederhold (2020) Zoom yorgunlugunu;

gliniin biiyiik bir ¢ogunlugunun bu arag tizerinden gegcirilmesi, asiri, bilingsiz ve kontrolsiiz kullanim
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fiziksel ve psikolojik a¢idan kullanicilar tizerindeki etkisi olarak aciklamistir. Hem EBA hem de Zoom
kullanimin da yaganan teknik sorunlar, 6gretmenlerin bu platformlar1 kullanirken zorlanmalar1 ve bu

konuda egitime ihtiya¢ duyduklar alanyazinda da belirtilmistir (Balaban ve Hanbay-Tiryaki, 2021).

Pandemi doneminde MS Teams ve Team Link kullaniminda teknoloji kullanimina yonelik 6z-
yeterlik ve algilanan kullanim kolaylig: etkili olurken pandemi sonras1 hem MS Teams hem de Team
Link 6gretmenler tarafindan kullanilmamagtir. Yiiz ylize egitimle beraber MS Teams’e gerek kalmamig
olmasi pandemi sonrasi tercih edilmeme nedenidir. Yapilan analizlerle bu iki aracin tercih
edilmesinde 6gretmenlerin bu araglarla ilgili 6nceki deneyimleri ve kullanim kolayliklar1 gibi goriinse
de pandemi déneminde 6gretmenlere sunulan ortamlarda yasanan teknik aksakliklar 6gretmenleri
alternatif araclar aramaya zorlamistir (Sezgin, 2021). MS Teams ve Team Link bu alternatiflerden
sadece ikisi olmustur. MS Teams ve Team Link gibi isbirlikli calismay1 destekleyici ozellikteki
ortamlarin sadece igerik paylasimi icin kullanilmasi, pandemi sonrasi neden kullanmadiginin bir
gostergesidir.

Ogretmenlerin dijital ortamda ders igerigi hazirlayamamis olmasi yada hazirladiklari
igeriklerin etkili olmamas1 Zoom gibi araglarin kullanilmasinda yasanan bir baska zorluktur. Etkili
olmayan bir igerik bir siire sonra sadece monolojik 6gretime donecek (Turhan ve Kiling, 2021) ve
ogrencilerin bu araca katilimin diistirecek (Yunus vd., 2021), bu durum &gretmenlerin bu araglari

kullanmasini olumsuz yonde etkileyecektir (Arslan ve Sumuer, 2020).

Pandemi sirasinda akill tahtay1 kullanamayan 6gretmenler pandemi sonrasinda bu aract daha
etkili kullanmaya baslamislardir. Hatta pandemi oncesi teknoloji kullanimi konusunda hizmet igi
egitim almamis olan 01, O3, 06 ve O8 bile pandemi sonrast akilli tahtay1 derslerinde kullanmislardir.
Ogrenmeye olumlu etkisi, 6grencilerin aktif katilimim saglamasi, kavramlar1 somutlastirmasi gibi
faydali yanlar1 yaninda O6grenmeyi eglenceli hale getirmesi pandemi sonrasinda da bu aracin
kullanmasinda etkili olmustur. Etkili olan bir baska siire¢ pandemi doneminde &gretmenlerin icerik
gelistirmesi ya da gelistirilen igerikleri sorgular olmalaridir. Igerigin etkisinin farkina varan 6gretmen
bu igerigi sunup paylasabilecegi uygun araglar1 arayacaktir. Akilli tahta, her siufta bulunmakla
birlikte ve bir¢ok programin ve igerigin sunulmasinda kolaylastirict rol oynamaktadir (Sar1 ve Nayr,
2020).

Pandemi Déneminde ve Sonrasinda Icerik Paylasiminda Tercih Edilen icerigi Hazir Araglar

Kullanulan araglarin gelismisligi, 6grencilerin aktif olabilmesi, hazirbulunusluk diizeyleri,
Ogrenci seviyesi gibi bir¢ok etken 6gretime iliskin verim iizerinde oldukga etkili olabilmektedir. Bu
nedenle Ogretmenlerin yararlandiklar1 igerige iliskin algilar1 kullanacaklari araglar1 yon vermesi
acisindan &nemlidir. Ogretmenler, pandemi déneminde zamandan tasarruf sagladigi, 6grenmeyi

olumlu yonde etkiledigi, eglenceli ortam olusturdugu ve ilgi gekici oldugu icin videolar: kullanmay1
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tercih etmislerdir. Pandemi sonras1 video kullanimi artarak devam etmistir. Teknoloji Kabul Modeli
agisindan kullanma nedenleri arasinda algilanan fayda ve eglence boyutlari degismemis ancak
pandemi sonrasi uygunluk boyutu eklenmistir. Pandemi sirasinda 6gretmenler icin 6z-yeterlik boyutu
video kullaniminda etkiliyken pandemi sonrasinda ogrenciler icin bir motivasyon kaynagi oldugunu
diisiinerek tercih edilmistir. Ogretmenlerin videoya iliskin olumlu deneyimleri bu araca iligkin
kullanilma nedenini etkilemistir. Bakioglu ve Cevik (2020) de c¢alismalarinda fen bilimleri
Ogretmenlerinin pandemi doéneminde video kullandiklarini ve bu videolar1 daha c¢ok fenle ilgili
deneylerin gosteriminde kullandiklarmi tespit etmislerdir. Abriata (2022) pandemi sirasinda
videolarin daha ¢ok evde 6grenmeye destek oldugunu bildirirken Bullo (2021) sanal ortamdaki deney

videolarmin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu etkisini belirlemisgtir.

Calisma grubundaki bazi &gretmenlerin (O1, O8 ve O10) pandemi déneminde video
kullanmay1p sonrasinda kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu durum pandemi sonrasinda da
cevrelerindeki 0gretmenler tarafindan bu aracin kullanilmaya devam etmesi ve dgrencilerden bu
aracin kullanimma yd&nelik gelen talepleri yani 6znel norm olarak gosterilebilir. Pandemiyle beraber
videolarin kullaniminin pandemi sonrast da devam etmesi Ogrenme Ogretme ortaminin

zenginlestirilmesi, 6grencilerin aktif katilimi ve motivasyonlar1 agisindan degerlidir.

Hazir animasyonlar, z ve e-kitaplar pandemi ve sonrasinda video kadar olmasa da
Ogretmenlerin yararlandiklar1 araglardir. Bu araglar videodan farkli olarak dersin islenisini
zenginlestirdigi icin tercih edilmistir. Bir baska kullanim nedeni de Ogretmenlerin igerigini
sorgulamaya gerek kalmadan kullanmaya hazir materyal olarak gormeleridir. Nitekim algilanan
kullanim kolaylig1 degiskeni temelinde O10; animasyonu pandemi déneminde hazir materyal oldugu
icin tercih etmis, pandemi sonras ise kullanmay: tercih etmemistir. Baz1 6gretmenler ise pandemi
sonrasi kalic1 6grenmeyi saglamasi ve aktif katilimi destekledigi i¢in de tercih edilmistir. Bu durum,
TKM 2 degiskenlerinden uygunluk ve TKM 3 degiskenlerinden algilanan fayda kapsaminda yer
almaktadir. Suwarno vd. (2021) e-kitaplarin fen konularmin baglamsal 6grenilmesinde destekleyici
oldugunu belirtirken Oktafiani vd. (2021) ve Sulistyani vd. (2022) e-kitaplarin pandemi déneminde
o0grenmeyi destekleyici niteliklerini belirtmislerdir. Videoya gore bu araglarin daha az tercih edilme
nedeni bu araglarin 6gretmenler tarafindan daha az taninmasi ya da basili kaynaklara olan baghliklar:
gosterilebilir. Melo ve Sanches (2022) de ogretmenlerin aliskanliklarimin e-kitaplara gore basili
kaynaklari tercih etmede baskin oldugunu gostermistir.

Teknoloji konusunda ileri diizeyde egitim aldigini belirten O7 pandemi sonrasi diger
ogretmenlerden farkli olarak Okulistik, Morpa Kampiis gibi araglar1 aktif katilmi sagladifi ve
ogrenmeyi olumlu etkiledigi icin tercih ettigini ifade etmistir. Pandemi doneminde bu platformlari

kullanmak icin yeterince zaman olmadigini, zaman tasarrufu agisindan tercih etmedigini belirtmistir.
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Bu aracglarin konu anlatiminda, soru ¢6ziimiinde, 6devlendirmede ve 6grencilerin takip edilmesinde
etkili oldugu i¢in pandemi doneminde kullamildigina dair ¢alismalar bulunmaktadir (Ayaz, 2021;
Batmaz vd., 2021).

Pandemi Déneminde ve Sonrasinda icerik Paylasiminda Tercih Edilen icerigi Gelistirilen Araclar

Pandemi doneminde Ogretmenler Google form, Kahoot ve Ms Office programlarmdan
yararlanarak kendileri igerik gelistirmistir. Google form ile kontrol kolaylig1 saglandigi, Kahoot ile
motivasyon arttig1 ve Office programlariin igerik hazirlamada uygun oldugu icin tercih edilmistir.
Martin-Sémer vd. (2021) de pandemi doneminde Kahoot kullaniminin &grencilerin motivasyonunu
arttirdigini  tespit etmislerdir. Setiawan vd. (2021) pandemi oOncesi ve sonrasi igin yaptiklar
karsilastirmada Google Classroom ve form gibi araglarmin pandemi sonrasi kullaniminin kalici
oldugunu bunun da bu araglarin pratikligi, hiz1 ve kullanim memnuniyetinden kaynaklandigimni
belirtmislerdir. Pandemi sirasinda ve sonrasinda igerik gelistirmek yerine hazir iceriklerin daha ¢ok
tercih edilme nedeni 6gretmenlerin icerik gelistirme konusunda destege ve zamana ihtiyag duymalar1

gosterilebilir (Bayrak ve Bayrak, 2021; Yildirim, 2022).

Pandemi Déneminde ve Sonrasinda icerik Paylasiminda Tercih Edilen iletisim ya da Paylagim

Amacgh Araglar

Hem pandemi doneminde hem de pandemi sonrasinda dgretmenlerin iletisim ve paylasim
aract olarak WhatsApp”1 tercih ettikleri belirlenmistir. WhatsApp, dosya ve 6dev paylasimi ve
ulasilabilirligi kolay oldugu icin tercih edilmistir. Burada algilanan kullanim kolaylig1 degiskeninin
etkili oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda pandemi doéneminde Ogretmenlerin WhatsAppt 6dev
paylasimi ve iletisim amach kullandigina iliskin ¢alismalar mevcuttur (Ayaz, 2021; Bakirar vd., 2021;
Hasiloglu vd., 2020). Pandemi sonrasinda iletisim amagh kullanan Ogretmen sayisinda azalma
goriilmektedir. Dosya ve 6dev paylasiminda ise O1 disinda pandemi déneminde bu aract kullanan
ogretmenler pandemi sonrast bu aract kullanmamuglardir. Ogretmenler pandemi sonrasinda
ogrencilerle stirekli iletisim halinde oldugunu ve 6dev gibi ¢alismalar1 derste sdyledikleri igin araci
kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Pandemi déneminde ise bu araci sadece iletisim amacli kullanan
Ogretmenler ise sonrasinda dosya ve 0dev paylasimi i¢in kullanmaya baslamislardir. Bu durum,
pandemi doneminde algilanan kullanim kolayli§i degiskeni 6n plandayken o6grenme siirecinin
desteklenmesiyle algilanan fayda degiskenin etkili oldugunu gostermistir. Alanyazinda pandemi
sonrast ogretmenlerin WhatsApp’1 kullanmaya devam ettikleri ve pandeminin bu arac1 kullanmada
kalic1 etkisi oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Kumas ve Kan, 2022; Kumas, 2023).

Sonug ve Oneriler
Bu ¢alisma sonucunda pandemi déneminde ve sonrasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin

egitici araclar1 ve bu araglar1 kullanip kullanmama nedenleri Teknoloji Kabul Modeli'nin alt boyutlar1
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dikkate alinarak agiklanmaya calisilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde teknoloji kabul
ve kullanimlarmin; teknolojik araci faydali bulmasiyla, kullanim kolayligi saglamasiyla, ¢alisma
tarzina ve yontemine uygun olmasiyla, o araca karsi tutumlariyla ve kullanacaklar1 teknolojilerin
niyetleriyle sekillendigi goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerde
teknoloji kullanimini alandaki konular agisindan gerekli ve énemli bulmalari, derslerdeki islerinin
teknoloji sayesinde kolaylastigin1 belirtmelerinin salgin doneminin etkisi oldugu belirlenmistir.
Pandemi donemindeki deneyimlerinin sonrasinda da tercihlerini belirlemede etkili oldugu tespit
edilmistir. Ogrenme ogretme ortamlarinin segiminde oOncelikle 6znel normlar, 6z-yeterlik gibi
boyutlarin etkili oldugu goriiliirken sonrasinda aracin faydali, eglenceli olmasmin ve kullanim
kolaylig1 saglamasinin 6gretmen tercihlerinde etkili oldugu belirlenmistir. Pandemi déneminde EBA
ve Zoom'u zorunlu olarak kullanirken pandemi sonras: faydali ve kullanimi kolay oldugu igin bu

ortamlar1 kullanmay1 siirdtirmiislerdir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin igerik hazirlamaktan ¢ok video gibi daha ¢ok hazir igerikleri
kullanmayn tercih ettikleri goriilmektedir. Animasyonlar, z- kitaplar ve e-kitap pandemi sonrasinda da
kullanilsa video kadar tercih edilmemistir. Hazir igerikleri faydali, eglenceli ve kullanimlari kolay

oldugu icin tercih etmislerdir. Bu igeriklerin kullanimi pandemi sonrasi da siirmiistiir.

Ogretmenler icerik gelistirmekten kaginmislar ve daha ¢ok hazir igerikleri tercih etmislerdir.
Sadece iki 6gretmen pandemi igerik gelistiren araclar1 kullanmiglardir (Google form ve Kahoot). Igerik
gelistirenler kolay, eglenceli ve calisma yontemine uygun oldugu igin igerik gelistirmeyi tercih
etmislerdir. Pandemi sonrasi sadece bir Ogretmen icerik gelistirmeye devam etmistir. Bunu da
O0grenme siirecini desteklemek igin tercih etmistir. Tiim Ogretmenlerin pandemi siirecinde 6dev
paylasimi ve 6grenciye dogrudan ulasabilmek i¢in WhatsApp’1 kullandiklar1 ve pandemi sonrasinda
da bu aliskanligin biiyiik 6lciide devam ettigi, kullanim kolaylig: ve faydali olmasmin bu tercihlerde
etkili oldugu belirlenmistir.

Bu calismada davranigsal niyet boyutu dogrudan bulgularda yer almamistir. Ancak
O0gretmenlerin teknolojik araglar1 kullanma niyetlerinin bu boyutla iligkili oldugu alanyazinda
bildirilmektedir (Davis, 1989). Oznel norm (Sanchez-Prieto vd., 2019), algilanan fayda, kullanim
kolaylig1 (Ajzen, 1991) gibi degiskenlerden dogrudan ve teknoloji kullanimina yonelik 6z-yeterlik ve
kayg1 gibi degiskenlerden kullanim kolayli§1 boyutu tizerinden etkilenen (Venkatesh ve Davis, 2000)
davrarussal niyet bu ¢alismada 6gretmenlerin pandemi sonrasinda da bazi araglari tercih etmelerinde
etkili olmustur.

Bu c¢alismada pandemi ve sonrasinda ortaya c¢ikmayan bir baska boyutta 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik kaygilaridir. Bu durum, pandemi siireciyle birlikte teknoloji kullaniminin

Ogretmenler icin bir tercih degil, zorunluluk haline gelmesinden kaynaklanabilir (Henriksen vd., 2020;
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Whalen, 2020). Ayrica siireg igerisinde kazanilan deneyimle birlikte 6gretmenlerin kayg: diizeylerinin
azalmas! (Revilla-Munoz vd., 2016) bu sonucu agiklayabilir.

Bundan sonraki ¢aligmalar teknoloji kabul modellerinin alt boyutlar1 dikkate almarak fen
bilimleri 6gretmenlerinin pandemi dénemindeki deneyimlerinin kullandiklar1 araglara ve bu araglar:
nasil kullandiklarma iligskin etkilerinin gliniimiizde yansimalarini ortaya ¢ikarmaya yonelik olabilir.
Calisma sonucunda etkili olan teknoloji kabul boyutlarinin farkli 6rneklem ve kiltiirler ile ¢alisarak
kiiltiirel degerler, inanglar ve normlar gibi harici degiskenlerin teknoloji kullanimini nasil etkiledigi
incelenebilir. Calismada yer alan iceriklerin disinda farkl: icerikler hem eglenceli hem de kullanim
kolayligina sahip olacak sekilde tasarlanarak interaktif 6gelerle zenginlestirilmesiyle farkli boyutlarmn
etkisi arastirilabilir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin igerik gelistirmede ve teknolojik araclari etkili
kullanmada siirekli olarak desteklenmesi hem oz-yeterlikleri {izerinde hem de teknolojileri bilingli

kullanmalarinda faydali olacaktir.
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Extended Summary

In the contemporary era, the rapid development and pervasive diffusion of technology have
rendered it an indispensable aspect of human life. However, the rapid advancement of technology has
not only transformed the landscape of everyday life but has also shaped the fundamental structure of
the field of education. Age, global changes and diseases have played a pivotal role in this process. In
light of the evolving landscape of educational technology, it is evident that the educational
environment is undergoing profound transformations. Pedagogical approaches and the techniques
used by both teachers and students are also changing significantly. It is crucial to understand the
acceptance and utilisation of technology by educators in educational settings. This understanding is
essential for optimising the impact of new technologies and integrating technological tools into
teaching. In this context, the attitudes, prejudices, perceptions and beliefs of science teachers,

including the perception that technology is easy and useful, can influence their acceptance and use of
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technology. The study aims to examine the views of science teachers working in Aydmn province on

the use of technology during and after the pandemic period.

The aim of this study is to examine science teachers' views on the use of technology during
and after the pandemic period within the framework of the technology acceptance model. Previous
studies have focused on the technologies used during the pandemic period and have only confirmed
the relationships between the sub-dimensions of the technology acceptance model. Indeed, further in-
depth and nuanced studies are required to ascertain the reasons behind the acceptance of the
technologies that science teachers were compelled to utilise during this period. With the transition to
face-to-face education following the pandemic, teachers continued to utilise certain technological tools
and abandoned others. A comparison between the post-pandemic and pandemic periods will provide
a more comprehensive understanding of science teachers' experiences during the pandemic and the
effects of this process. Furthermore, it will provide a perspective for those engaged in this field and

guide practitioners and decision makers.

This study examined science teachers' perceptions of technology use through a qualitative
descriptive survey-based investigation within the framework of the technology acceptance model.
Data were collected over the course of the pandemic and in the subsequent period. In the study, the
use of technology was considered a single case, and the effects of variables such as perceived benefit,
perceived ease of use, subjective norms, behavioural intention, technological complexity,
appropriateness, attitude towards use, facilitated situations, self-efficacy, perceived fun, anxiety on the
use of technology by science teachers during and after the pandemic period were examined with the
same group. In the 2021-2022 academic year, 10 science teachers working in public schools in Aydin
were included in the study according to the level of training they received in the use of technology. In
the data collection phase, the administrators in the schools that could be reached within the study
were contacted and informed about the purpose of the research. Following the approval of the school
administrators, science teachers were contacted and informed about the purpose of the research, the
data collection tool and the application process. The interviews were recorded by voice recording in
accordance with the voluntary participation of the participants. The participants were informed about
the purpose of the research and were made aware that their participation in the research would be
entirely voluntary, with the assurance that their personal information would not be included in the
research. Thus, the data were collected within eight weeks through face-to-face interviews. The
teachers in the study group, comprising six women and four men, had a seniority of between one and
20 years. A semi-structured interview form was applied to the 10 science teachers constituting the
study group, and the data were analysed by descriptive analysis. The responses were analysed in

accordance with the dimensions of the technology acceptance model, and then classified into sub-
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dimensions and codes. The answers given by science teachers regarding the use of technology were
analysed in two sections as pandemic period and post-pandemic period, and categories were formed.

Responses that were not about a single technological tool were excluded from the analysis.

The results of this study aimed to elucidate the reasons behind science teachers' preference for
educational tools and resources during and after the pandemic period. To this end, the technology
acceptance model was employed to examine the sub-dimensions influencing this preference. While
some teachers were adequately prepared for the changes brought about by the pandemic, others
found the transition challenging. For some teachers, the circumstances presented an opportunity to
gain experience with new technological tools. Consequently, their experiences during this process
proved instrumental in their subsequent choice of technology. The applications that were preferred
during the pandemic period were also used after the pandemic, and the participants stated that they
also used different technological applications. While it was observed that subjective norms and self-
efficacy were the primary determinants of the selection of learning and teaching environments, it was
determined that the usefulness, enjoyment and ease of use of the tool were the key factors influencing
teacher preferences. It can be observed that science teachers tend to opt for the use of pre-existing
content rather than preparing their own. The participants indicated a preference for ready-made

content, citing its utility, entertainment value, and ease of use.

The study revealed that the number of participants utilising technological applications,
including video, animation, Google forms, e-books and z-books, which were among the most popular
among science teachers during the pandemic period, increased after the pandemic. Furthermore, the
use of these content types continued after the pandemic. It was observed that those who developed
content did so because it was easy, enjoyable and aligned with their preferred working method. Only
one teacher continued to develop content after the pandemic. It was determined that all teachers used
WhatsApp to share homework and reach students directly during the pandemic, and that this habit
continued to a large extent after the pandemic. The ease of use and usefulness of this platform were

identified as key factors influencing these preferences.

Ekler

EK 1. Goriisme Sorulari

1. Pandemi déneminde 6gretimi hangi teknolojik ortamlarda gergeklestirdiniz? Bu araclar1 segme

sebebiniz nedir? Neden?

2. Pandemi sonrasinda 6gretimi hangi teknolojik ortamlarda gerceklestirdiniz? Bu araglar1 se¢cme

sebebiniz nedir? Neden?

3. Pandemi déneminde ve sonrasinda 6grenme/dgretme ortaminda ders igeriginizi paylasirken hangi

teknolojik araclari tercih ettiniz? Neden?
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4. Pandemi déneminde ve sonrasinda 6grenme/dgretme ortaminda ders igeriginizi paylasirken hangi

teknolojik uygulama araglarin tercih ettiniz? Bu araclari tercih etmenizde neler etkili oldu? Neden?

5. Pandemi déneminde ve sonrasinda 0grenme/0gretme ortaminda tercih ettiginiz iletisim ya da

paylasim amacli uygulamalar nelerdir? Bu araglari segme sebebiniz nedir? Neden?
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