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Oz

Yazma egitiminde yontem, teknik ve strateji 6gretimi, 6grencilerin etkili ve bilingli bir sekilde
iletisim kurmalarini, diisiincelerini organize etmelerini ve kendilerini yazili olarak ifade etmelerini
saglamada kritik bir role sahiptir. Bu ogretim, ogrencilerin yazma siirecini anlamalarini ve
kavramalarini saglar. Yontem, teknik ve strateji 6gretimi ogrencilere yazma becerilerini adim adim
gelistirmeleri i¢in rehberlik eder ve onlari yazma siirecinin farkli asamalarinda etkili bir sekilde
yonlendirir. Dolayisiyla yazma egitiminde yontem, teknik ve strateji 6gretimi 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarima uygun olarak ozellestirilebilen bir 6grenme ortami olusturarak onlart yazili iletisimde
basarili ve giivenli bireyler haline getirme potansiyeli tasw. Yeni yontem, teknik ve stratejilerin
ogretilmesi yazma egitiminin gelismesine katki saglamaktadwr. Bu makalenin genel amact, rehberli
yazma teknigini detayli bir sekilde aciklamak, tamitmak ve ogretmenlere ogrencilerin yazma
becerilerini giiglendirmeleri igin teknigin nasil kullamilabilecegini gostermektir. Bu baglamda
makalede rehberli yazma teknigini ve bu teknigin dgrencilerin yazma becerilerini gelistirme ve
yonlendirme konusundaki rolii ele alimmaktadw:. Yazarlar tarafindan farkl tammlamalar ve
agiklamalarla rehberli yazmamn ¢esitli yonleri agiklanmigtir.

Anahtar kelimeler: yazma egitimi, yontem, rehberli yazma
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Guided Writing Technique
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Abstract

Teaching methods, techniques and strategies in writing instruction has a critical role in enabling
students to communicate effectively and consciously, organize their thoughts and express themselves
in writing. This teaching enables students to understand and grasp the writing process. Teaching
methods, techniques and strategies guides students to develop their writing skills step by step and
effectively guides them through the different stages of the writing process. Therefore, teaching methods,
techniques and strategies in writing education has the potential to create a learning environment that
can be customized in accordance with the individual needs of students and to make them successfil
and confident individuals in written communication. Teaching new methods, techniques and strategies
contributes to the development of writing education. The overall aim of this article is to explain and
introduce the Guided writing technique in detail and to show teachers how it can be used to strengthen
students’ writing skills. In this context, the article discusses the Guided writing technique and its
role in developing and guiding students’ writing skills. Various aspects of guided writing have been
explained by authors through different definitions and descriptions.

Keywords: writing instruction, method, guided writing
Giris

Yazma becerisi, sadece dil bilgisine dayali birikimi degil ayn1 zamanda
diisiinme becerilerini de i¢eren bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu nedenle yazma,
bireysel ifadenin 6tesinde etkilesimsel ve kiiltiirel bir boyut igermektedir. Yazma,
yalnizca bireysel bir etkinlik olmanin &tesinde, etkilesimsel ve sosyal boyutlar
iceren, ayni zamanda kiiltiirel degerleri yansitan ¢ok yonli bir dil becerisidir
(Yayli, 2011). Bu siiregte birey, duygu, diislince, hayal, yasanti ve tasarimlarini
yazili bi¢imde ifade eder (Goger, 2016). Diger yandan yazma, anlamlarin harf adi
verilen semboller aracilifiyla kodlanmasi yoluyla gerceklestirilen karmasik bir
biligsel siirectir (Karadag ve Maden, 2013, s. 265). Bu baglamda yazma, bireysel
anlatimin Otesine gegerek, toplumsal iletisimi ve kiiltiirel aktarimi miimkiin
kilan bir ara¢ olarak da degerlendirilmektedir. Alan yazinda yer alan tanimlar
incelendiginde, yazmanin insanlarin i¢ diinyalarimi ifade etme, diisiincelerini
derinlestirmesine, duygularini yazili bi¢imde ifade etmesine ve baskalariyla yazili
iletisim kurmasina olanak tantyan ¢ok boyutlu bir beceri oldugu goriilmektedir.
Bu yoniiyle yazma, yalnizca dil bilgisine dayali bir bilgi birikimi ile degil, aym
zamanda tist diizey diisiinme, planlama, yorumlama ve iiretme becerilerini de
igeren karmasik bir siiregtir. Ogrenciler agisindan oldugu kadar, yazma 6gretimi
konusunda yeterli donanima sahip olmayan &gretmenler agisindan da zorlayici
bir beceri olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Yazma becerisinin etkili bir bicimde kazandirilabilmesi, ¢esitli yontem,
teknik ve stratejilerin bilingli ve planl bi¢imde kullanilmasini gerektirmektedir.
Bu baglamda, 6gretim programlarinda yer verilen yazma ogretimine iligkin
yaklagimlar hem ogretmenlere rehberlik etmekte hem de yazma siirecinin
sistematik bir sekilde yapilandirilmasina olanak sunmaktadir. Yazma becerisinin
gelistirilmesi, sadece Ogrencilerin akademik basarilari agisindan degil, ayni
zamanda bireylerin kendilerini yazili olarak etkili bigimde ifade edebilmeleri
acisindan da biiyiikk 6nem tagimaktadir.

2019 y1li Tiirkge dersi 6gretim programi incelendiginde, yazma alaninda
kullanilabilecek ¢esitli tekniklerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu teknikler arasinda
giidimlii yazma, metin tamamlama, bir metni kendi kelimeleri ile yeniden
olusturma, grup olarak yazma, not alma, 6zet ¢ikarma, serbest yazma, kontrollii
yazma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir metinden hareketle
yazma, duyulardan hareketle yazma gibi teknikler bulunmaktadir (MEB, 2019,
s. 39-51). Yontem, teknik ve stratejilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede
etkili oldugu bilinmektedir. Ancak yapilan aragtirmalar incelendiginde (Arici ve
Ungan, 2008; Bayram ve Erdemir, 2006; Ozbay, 2000; Temizkan, 2003) elde
edilen bulgular, 6grencilerinin yazili anlatim becerisi bakimindan programlarda
hedeflenen diizeye ulasamadiklarini gostermektedir (Uggun, 2011, s.17).
Bireylerin programlardaki hedeflere ulasmalarii¢in, anadili olarak Tiirkge 6gretimi
kapsaminda, 6zellikle okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde
yeni arayislara yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir (Belet ve Yasar,
2007). Bu nedenle Tiirk¢e 6gretim programlarinda yeni yontemler, teknikler ve
stratejiler arayisi icinde olunmaktadir. Bu baglamda rehberli yazma 6nemli bir
teknik olarak dikkat ¢ekmektedir. Rehberli yazma, 6grencilere kendi fikirlerini
diizenleyip metin yazmalari igin rehberlik eden bireysel veya grup etkinlikleridir
(Oczkus, 2007). Bu teknikte, 6gretmen Ogrencilere ¢esitli metin tiirlerini
gostererek ders sirasinda rehberlik eder. Rehberli yazma teknigi, 6grencilerin
metinleri anlama, analiz etme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yardimei1 olur. Ayrica Temel Ulusal Stratejiler (2007) gore 6grencilerin bagimsiz
yazma becerilerini adim adim gelistirmelerine olanak saglar.

Ogrencilere yazma siirecinde rehberlik ve yonlendirme saglayan
rehberli yazma teknigi, yazma becerisini desteklemek amaciyla kullanilabilecek
onemli bir 6gretim stratejisidir. Rehberli yazma, dgrencilere yazma siirecinin her
asamasinda sistemli ve yapilandirilmis bir destek sunarak, onlarin yazili anlatim
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stireclerini daha kolay yonetmelerini saglamaktadir. Ancak bu teknigin yalnizca
tanitilmasi yeterli degildir; 6grencilerin bu yontemi nasil etkili bir sekilde
uygulayabileceklerini kavramalari da biiyiik dnem tasimaktadir. Bu noktada siire¢
temelli yazma modelleri devreye girmektedir. Siire¢ temelli yazma yaklagimi,
Ogrencilerin yazmay1 planlama, taslak olusturma, gézden ge¢irme ve diizeltme
gibi agamalar1 iceren ¢ok asamali bir siire¢ olarak algilamalarina yardimer olur.
Bu yaklagim, yazma becerisini yalnizca bir iirlin degil, gelisen ve yapilandirilan
bir siireg olarak ele alir. Dolayistyla rehberli yazma teknigi ile siire¢ temelli yazma
modellerinin birlikte kullanilmasi, yazma 6gretiminde daha biitiinciil ve etkili
bir yaklagimin benimsenmesine olanak tanir. Bu iki yaklagimin entegrasyonu,
Ogrencilerin yazma siirecine etkin bi¢imde katilmalarini, yazili anlatimda 6zgiiven
gelistirmelerini ve kendi yazma stillerini kesfetmelerini destekler. Ayni zamanda,
ogretmenlerin yazma O6gretimine yonelik uygulamalarin1 daha sistematik hale
getirerek, yazma becerisinin etkili bir sekilde kazandirilmasina katki saglar.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde, yazma &gretimine
iligkin ¢esitli teknik ve stratejilere yer verildigi goriilmektedir. Ancak bu
programda, yazma siirecinde 6grencilere sistematik destek saglamay1 amaglayan
rehberli yazma teknigine yer verilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Oysaki rehberli
yazma teknigi, 6grencilerin bagimsiz yazma becerilerini gelistirmelerinde 6nemli
bir rol oynayabilecek bir stratejidir. Bu baglamda, s6z konusu teknigin 6gretim
programlarina dahil edilmesi ve egitimcilere tanitilmasi, yazma becerisinin
Ogretimi acisindan fayda saglayacaktir.

Bu c¢alismanin amaci, rehberli yazma teknigini detayli bicimde
aciklayarak egitimcilere tanitmak ve Ogretmenlere, Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla bu yontemin nasil uygulanabilecegi konusunda
bilgi sunmaktir. Rehberli yazma, Ogrencilerin yazma siirecinde adim adim
yonlendirilmesini ve yapilandirilmis bir yazma deneyimi yasamalarini hedefleyen
bir stratejidir. Bu strateji sayesinde 6grenciler, yazma siirecine aktif bir sekilde
katilirken ayn1 zamanda diisiincelerini organize etmeyi 0grenir, yazili anlatim
becerilerini gelistirir ve yazma siirecine karsi 6zgiiven kazanirlar.

Rehberli yazma teknigi, 6zellikle yazmaya kars1 isteksiz ya da yeterince
deneyimli olmayan &grenciler i¢in destekleyici bir 6grenme ortami saglar.
Ogrencilerin yazma siirecine dahil olmalarm kolaylastirirken, kendi yazma
stillerini kesfetmelerine ve yaratici diislinmelerine de olanak tanir. Bu nedenle,
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rehberli yazma tekniginin egitimcilere tanitilmasi ve uygulama siirecleri hakkinda
bilgi verilmesi hem 6gretim siirecinin niteligini artiracak hem de 6grencilerin
yazma becerilerinin gelisimine olumlu katkilar sunacaktir.

Yontem
Bu caligma, Rehberli yazma teknigini alana tanitmak i¢in alandaki
bilgileri toplama amaci ile gerceklestirilmistir. Veri toplama siireci olarak alan
taramasi yontemi kullanilmistir. Alan taramasi sirasinda Rehberli yazma teknigini
tanitmak i¢in yabanci dilde yaym yapan makaleler, tezler ve ders kitaplar
incelenmigtir. Bu yontem, ¢alismanin ana yaklagimini olusturup Rehberli yazma
teknigi konusunda teorik bilgilerin derlenmesine yardimci olmustur.

Yazma Siireci

Yazma, bireyin duygu, diisiince ve bilgilerini yazili bigimde ifade etmesini
saglayan, biligsel acidan karmasik ve iiretici bir dil becerisidir. Dinleme, konusma
ve okuma becerileriyle biitiinlesik bir yapiya sahip olan yazma, bu becerilerin
son halkasini olugturarak dilsel yeterliligin tamamlayicis1 konumundadir. Ancak
yazma siireci; planlama, yapilandirma ve diizenleme gibi iist diizey zihinsel
islemleri icerdigi i¢in, 6grenilmesi ve gelistirilmesi en zor becerilerden biri olarak
kabul edilmektedir.

Geleneksel yazma ogretim yontemleri, ¢ogu zaman {iirtin odakli ve
mekanik uygulamalarla smirli kaldigindan, O6grencilerde yazmaya yonelik
olumsuz tutumlarin gelismesine neden olmustur. Bu durum, yazma etkinliklerinin
yalnizca tamamlanmasi gereken gorevler olarak algilanmasina ve 6grencilerin
stirecten uzaklagmasina yol agmistir (Oguz ve Dogan-Kahtali, 2020). Bu
baglamda, yazma 0gretiminde rehberli yazma ve siire¢ temelli yazma modelleri
gibi yapilandirilmis yaklagimlarin 6nemi artmaktadir. Rehberli yazma teknigi,
Ogrencilere yazma siirecinde adim adim rehberlik ederek siireci daha anlasilir ve
yonetilebilir hale getirirken; siire¢ temelli yazma yaklagimi, yazmay1 planlama,
taslak olusturma ve gézden gecirme gibi asamalarla ¢ok yonlii bir siire¢ olarak
ele almaktadir.

Bu iki yaklagimin biitiinciil bicimde kullanilmasi, 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmenin yani sira yazmaya yonelik tutumlarini da olumlu yonde
etkileyebilir. Ayn1 zamanda Ogretmenlere, yazma Ogretimini daha sistematik
ve etkili sekilde yiiriitme konusunda pedagojik destek sunmaktadir. Yazma
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etkinliklerinin 6grenciler igin zor ve problemli etkinlikler haline gelmesi yazma
becerisinin gelistirilmesine ydnelik yenilik ve yaklasimlari da beraberinde
getirmistir ve bu degisiklikleri egitim programlarina yansitilmistir.

Tiirkge dersi 0gretim programi, 2006 yili sonrasinda 2015, 2018 ve
2019 yillarinda ¢esitli degisikliklere tabi tutulmustur. 2019 yilinda gilincellenen
programda temel dil becerilerinin en son halkasi olan yazma becerisi ile
ilgili de zihinsel yeteneklerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Programda,
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek adina ilk asamada zihinsel hazirlik
ongoriilmektedir. Bu baglamda yazma siirecine yonelik hazirlik, yazma amacinin
belirlenmesi, uygun stratejinin se¢ilmesi, konunun sinirlanmasi ve dil kurallarina
uygun yazma kazanimlarina yer verilmektedir. Programda temel dil becerileri
olarak dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma yer almaktadir. Programin
temel hedefi, 6grencilerin bu dil becerilerini kullanarak kendilerini bireysel ve
sosyal acidan gelistirmelerini, etkili iletisim kurmalarini1 ve Tiirkge sevgisiyle
okuma ve yazma aliskanlig1 edinmelerini tesvik etmektir. Bu amagcla, program
bilgi, beceri ve degerleri iceren biitlinliikk i¢inde yapilandirilmistir (Sagirls,
2022, s. 371). Tiirkce 6gretim programlarinin yapilandiric1 yaklasim etkisiyle
hazirlanmasiyla birlikte, yazma becerisinin temel amaci olan iiriin ortaya ¢ikarma
fikri eski onemini kaybetmistir. 1963’te diizenlenen “Universite Kompozisyon
ve lletisimi” adl1 konferansta, yazmanin bir iiriin degil, aslinda bir siire¢ oldugu
vurgulanmistir. Bu konferanstan sonra, bircok 6gretmen, 6gretim yaklasimlarini
bu fikre gore diizenlemeye baslamistir. Siire¢ temelli yaklagimin olusmasinda
etkili olan bir diger konferans ise Jerome Bruner’in fikirlerini sekillendirdigi
1966°daki “Dartmouth Semineri”dir. Bu bilimsel toplantida da siire¢ ve etkinlik
kavramlar iizerinde durulmustur (Clark, 2012; Nystrand, 2006). Yazmanin
biligsel boyutuna odaklanilmig ve yazma ediminin dongiisel ve yinelemeli bir
islem olduguna vurgu yapilmistir (Flower ve Hayes, 1981). Ogrencilerin {iriinii
ortaya koyarken kullanmig oldugu yontemler, zihinsel beceriler ve 0grencinin
gecirdigi slireg 0n plana ¢ikmigtir (Oguz ve Aydin, 2016). Yazma becerisinin
gelistirilmesinde yazmanin asama asama diizenlenmesi ile ortaya ¢ikan Siireg
temelli yazma yaklasimi detayl bir sekilde goz atildiginda: Siire¢ temelli yazma
yaklagimina, dgretmenlerin 6grencilere rehberlik etme amaciyla yiiksek sesle
diisiinerek onlarin planlama ve etkinlikler i¢in nasil diigiinebilecekleri konularinda
bilinglendirmeyi amaglayan bir yaklasim oldugu gortilmektedir (Ashman vd.,
1994, 5.202). Bu yaklasim, yaziy1 yazmadan dnce ve yazim sirasinda ortaya ¢ikan
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farkli alt siiregler {izerinde durmakta ve stratejiler liretmektedir. Siire¢ temelli
yazma yaklagimimin alt siire¢leri, hazirlik, taslak, gézden ge¢irme, diizeltme,
yayimlama ve paylagmadir. Bu siiregler, yazarlarin metinlerini sistematik bir
sekilde gelistirmelerine ve en iyi sekilde sunmalarina olanak tanir (Maltepe, 2006,
s. 59). Siire¢ temelli yazmada yazma basamaklarinin temele almasinin sebebi ne
yazilacagindan ¢ok nasil yazilacagini 6gretmeyi amagladigi igindir. Bu stirecleri
adim adim takip eden 6gretmen ve Ogrenciler yazma sirasinda karsilagilacak
sorunlar1 da 6nlemis olacaklardir. Bu siirecler igerisinde Hazirlik ¢alismalari,
yazma siirecinde dnemli bir yere sahiptir (Coskun, 2009, s.51). Ogrencinin
yazmaya hazir olmasini saglamak Onemlidir ¢iinkii yazma eylemi bir anda
baslayacak bir siireci ifade etmez. Ogrencileri yazmaya isteklendirmek ve hazir
hale getirmek yazmanin basarili olmasi icin en temel adimdir. Bu adimi1 saglikli
bir sekilde yonetebilmek i¢in belirli stratejiler kullanilabilir. Yazma siireci hazirlik
asamasinda yapilacak caligsmalar su sekilde siralanmaktadir: Yazmaya giidiileme,
konusecimi, amag belirleme, hedefkitleyi belirleme, metin tiirlinii belirleme, temel
diistinceleri belirleme ve organize etme, konunun arastirilmasidir (Akyol, 2006,
$8.95-98; Coskun, 2009, ss.57-63; Karatay, 2011, ss.32-33). Yapilan arastirmalar
yazma siirecinde hazirlik asamasinin yazili anlatim becerilerini gelistirdigini
gostermektedir (Teksan, 2001). Hazirlik asamasindan sonra dgrencilerin duygu
ve diislincelerini karalama yaptiklar1 boliim olarak adlandirilan taslak bolimiudiir.
Hazirlik boliimii ile taslak boliimiindeki diistincelerin birbiriyle iligkilendirilmesi
ve belli bir diizene sokuldugu boliimdiir (Coskun, 2009). Yazinin igerigini
olusturan; hazirlik asamasinda bir araya getirilen diisiinceler, duygular, gézlemler
ve yasantilar arasindaki ilgi ve dnem derecelerine gore siralanir, gereksiz ayrintilar
bu boliimde ¢ikarilmaktadir (Karatay, 2011). Gdzden gegirme asamasi, dgrencinin
yazdig1 taslagi yeniden okumasi, sinifta olusturulan bir yazma grubunda yazdigi
taslak metni paylasmasini ve yazma grubundaki arkadaslarindan gelen doniitleri
de goz Oniinde bulundurarak igerigin yeniden diizenlenmesini icermektedir
(Cavkaytar, 2010). Diizeltme boliimiinde climle ve paragraflarin mantiksal bir
biitiinliik icinde siralanip siralanmadigi, diisiinceyi gelistirme yollarinin dogru
kullanilip kullanilmadigi, alint1 tekniklerinin uygulanilip uygulanmadigi metnin
anlamsal biitiinlik acisindan durumu kontrol edilmektedir (Karatay, 2015,
s.37). Bu boliimde 6grencilerin yazdiklarinin arkadaslarina okunmasi saglanir
ve arkadaslarinin diisiinceleri dikkate alinmaktadir. Anlatimda tutarliligin ve
anlamsal biitiinliigiin incelendigi yerdir. Bu bdliimde en son yazim ve noktalama,
anlatim bozuklugu gibi unsurlar incelenir diizenlemeler yapilmaktadir. Siireg
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temelli yazmanin en son agamasi olan yayimlama ve paylasma bdliimiinde ortaya
cikan {riinlerin yayimlanmasi ile yazma siireci tamamlanmaktadir. Yazilan
eserler uygun goriilen yerlerde yayinlanir. Bu basamak siirecin basarili olmasinda
olduk¢a 6nemlidir.

Siire¢ temelli yazma modeli, yazma siirecine biitiinciil bir bakis agisi
sunarak, yazarin diisiinme bi¢imini 6n plana ¢ikarir. Bu modelde amag, yazma
siirecinde yazarin zihinsel faaliyetlerini ve organizasyonel stratejilerini ortaya
koymaktir. Bayat (2020) yazma siirecini, yazarin diigiincelerini yapilandirarak
ve yazma siirecinin her asamasinda aktif bir rol alarak gerceklestirdigini
belirtmektedir. Siire¢ temelli yazma, hazirlik, taslak, gézden gegirme, diizeltme
ve yayimlama gibi agamalarla, yazarlarin tutarl ve etkili metinler liretmelerine
olanak saglar. Rehberli yazma ise, yazarlara belirli bir cergeve veya konu
sunarak, yazma siirecini yonlendiren bir yaklasimdir. Bu teknikte yazarlar,
onceden hazirlanmis sorular, istemler veya sablonlar gibi araclardan yararlanir.
Rehberli yazma, 6zellikle yazma deneyimi az olan veya belirli bir konuda bilgi
eksikligi yasayan bireyler i¢in faydali olabilir. Siire¢ temelli yazma ve rehberli
yazma, birbirini tamamlayici yaklasimlar olarak islev goriir. Stire¢ temelli yazma,
yazarlarin diisiincelerini organize etmelerine yardimer olurken, rehberli yazma,
bu siireci yonlendirmek ve Ogrencilerin yazma becerilerini geligtirmek i¢in
yapisal destek saglar.

Rehberli Yazma

Rehberli yazma teknigi, yazarlarin belirli adimlar takip ederek yazma
stirecini organize etmelerine yardimci olan bir yontemdir. Eggan ve digerleri
(2012), rehberli yazma teknigini, dgretmenlerin Ogrencilere belirli bir konu
hakkinda 6rnekler vererek ve 6grencileri bu konuyu anlamalarina yonlendirerek
Ogretim yaptigi yazma yaklasimlarindan biri olarak tanimlarken Tyner
(2004) ise rehberli yazmay1 modelleme, destek ve uygulama yoluyla 6gretim
yaparak oOncelikle yazma siirecini dgreten bir dgretim yazma baglami olarak
tanimlamaktadir. Fountas ve Pinnell (2001)’e gore ise rehberli yazma, belirli bir
zamanda benzer ihtiyacglar1 paylasan kiiciik, gegici bir 6grenci grubuna sunulan
bir dgretim olarak tanimlanir. Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak rehberli yazma
tekniginin yazarlarin metinlerini daha agik, net, etkili ve organize bir sekilde
olusturmalarina yardime1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu teknik, okuyucuyu
metne yonlendirmek ve onlara aciklama, talimat veya rehberlik saglamak
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amaciyla kullanilir. Yazinin baginda bir giris yapilmasini, mantikli bir sira ve
akis olusturulmasini, net ve anlasilir bir dil kullanilmasini ve metni destekleyen
orneklerin kullanilmasini igerir. Ayrica 6grencilere kismen tamamlanmais bir taslak
veya diger bir yardim bi¢imi ile yazmay1 dgrenmelerine yardimci olmaktadir.
Ogretmenler, rehberli yazma etkinlikleri araciligiyla dgrencilerin birbirleriyle
fikir aligverisinde bulunmalarini ve birbirlerinden 6grenmelerini saglayabilirler.
Farkli bakis agilarini ve yazma tekniklerini kesfetmelerine yardimer olabilirler.
Smifta ig birligi ve takim calismasini tesvik edebilirler. Bu teknik sadece
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in degil ayni1 zamanda 6gretmenlerin
bu becerileri degerlendirmeleri ve yonlendirmeleri i¢in de 6nemli bir aragtir.
Bu sayede ogretmenler, 6grencileri yazma eylemi sirasinda gézlemleyebilir ve
belirli bir 6grenci grubunun ihtiyaglarina yonelik olarak aninda 6gretimsel destek
saglayabilirler. Rehberli yazma, 6gretmenlerin 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmelerini ve yonlendirmelerini sagladigi bir siiregtir; bu slireg, tartisma,
metin olusturma ve bagimsiz yazilarini degerlendirme yoluyla gerceklesmektedir
(Parsons 2001, s.12).Bu teknik bir 6gretmenin bir 6grenme grubuyla bir yazi
gorevi tizerinde ¢alistig1 bir siireci icermektedir. Gorevin amaglari, 6grencilerin
onceki yazma siireci Ogrenimleri temelinde belirlenir. Parsons’a ek olarak,
Dunigan (2008, s.13), Bu teknigin planlama, yazma, diizenleme, gdzden gecirme
ve yayinlama i¢eren adim adim bir yazma regetesi oldugunu belirtmektedir. Bu
teknik, dengeli bir yazma miifredatinin vazgecilmez bir bileseni olup, bagimsiz
yazmaya dogru desteklenmis bir adim daha saglamaktadir. Yine bu teknik
sayesinde O0grenciler, yazma siirecinin farkli asamalarinda desteklenmektedirler.
Bir etkinlik olarak, mevcut hedeflere veya 6zel ihtiyaglara gore 6grenci gruplarina
dikkatlice yonlendirilmelidir. Ogrencilerin gerekli dil bilgisini gretmenle birlikte
Ogrenerek ve daha sonra bagimsiz yazmaya gegerek gorevi tamamlamalarini
saglayan bir tekniktir. Bu sayede 6grenciler, dogru sekilde yazdiklarindan emin
olurlar. Talimatlar takip eder, yazarken ciimleleri degistirir veya tamamlar ve
gerekli analizleri yapabilirler (Anggara, 2013). Frase (2008), Rehberli yazmanin
bir 6gretmene ortak bir ihtiyaca dayali olarak kii¢lik bir 6grenci grubuyla yakin
caligma olanagi sagladigi belirtmektedir. Ogretmen, kiigiik bir grup toplayabilir
ve yazmay1 modelleyebilir veya belki de birlikte paylasilan bir yazma deneyimi
tamamlayabilir. Rehberli yazma dersleri, Ogretmenlere benzer becerilerle
miicadele eden 6grencileri bir araya getirme firsat1 verir bu da bir mini-ders veya
tekrar 0gretim oturumu igin bir araya gelmelerine olanak tanir.
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Rehberli yazma teknigi grup halinde ya da bireysel olarak da
gerceklestirilebilir. Ogretmenler, 6grencilere bir sorun verir ve dgrenciler bu
soruna ¢oziim bulmaya calisir. Deneme yanilma yonteminin Onerildigi bu
teknikte 0gretmen rehber konumunda rol alir (Martaniri vd., 2020). Rehberli
yazma, O0grencilere sinif etkinliginde kendi fikirlerini gelistirme sansi1 veren bir
tekniktir. Bu etkinlik, 6grencilerin kendi yollarinda veya bagimsiz bir sekilde
iyi bir metin olusturmak i¢in grup veya birey olarak gerceklestirilebilir. Bazi
uzmanlar, 6gretmenlerin bu yontemi kullanmalar1 gerektigine dair bazi nedenler
oldugunu belirtmektedir (Martaniri vd., 2020).

Suprihaningrum (2013) Ogretmenlerin rehberli yazma tekniginin
kullanmalar1 gerektigine dair 3 neden oldugunu belirtmektedir. Ilk olarak,
neredeyse tim oOgretmenlerin aciklayict yaklasimi kullanmay1 daha rahat
bulduklari; ¢linkii bu teknigin yillar i¢inde diinya ¢apinda iinlii olmasi ve ¢ok
kullanildigidir. ikincisi, &gretmenler bilim insan1 &grencilere sahip olmak
istiyorlarsa, Ogrencilerin sinifta aktif olmalar1 gerektigine inandiklarindan
dolayidir. Ugiinciisii ise rehberli yazma ile &gretmen, Ogrencilerin yazma
yeterliliklerini gelistirecek; ¢iinkli O0gretmen, Ogrencilerin farkli diizeyde
anlayisini bulacaktir. Yonlendirilmis yazi, kesif ¢alismasinin bir parcgasidir, bu
nedenle adimlar soruna dayali olarak benimsenmektedir. Rehberli yazmanin
asamalart bir¢cok yazara gore farklilik gostermektedir. Asagidaki tablolarda
rehberli yazmanin farkli asamalar1 gosterilmistir:

Tablo 1

Rehberli Yazma Ogretim Siireci

Asama Acgiklama

Planlama (Planning) Ogrenciler, fikirleri tanimlar, toplar ve diizenler.

Paketleme (Packaging) Ogretmen, dgrencilere planlarmi takip ederek ilk taslaklarin
yazmalarinda rehberlik eder

Patlama (Popping) Belirlenen 6lgiitlere dayanarak 6gretmen, 6grencilerle
paragraflar tizerine konusur. Fikirleri ve kelimeleri ekler,
cikarir ve/veya yer degistirir

Parlatma (Polishing) Ogrenciler, yazi projelerini son taslagi olusturmak igin
gerekli yardimla parlatirlar

Yayinlama Ogrenciler tamamlanan ¢alismalarini paylagirlar
(Publishing)

(Dunigan, 2008, S.14)
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Bu tabloya dayali olarak yazma siirecinin adim adim nasil planlanacagi
goriilmektedir.

Planlama asamasinda, 6grenciler fikirlerini acik¢a tanimlayip, toplayip
diizenlendigi goriilmektedir. Bu asama, dgrencilere yazacaklar1 konu hakkinda
net bir vizyon kazandirmak gerekmektedir.

Paketleme adiminda, 6gretmen Ogrencilere rehberlik eder ve planlarini
takip ederek ilk taslaklarni olusturmalarina yardimci olmaktadir. Bu asamada,
ogrencilerin diislincelerini yazili forma dokmeleri tesvik edilir. Patlama
asamasinda, yazili forma dokiilen yazilar 6gretmenin belirledigi Olciitlere
dayanarak olusturdugu dereceli puanlama anahtariyla degerlendirilir. Bu asamada,
ogrencilere fikirleri gelistirmeleri, kelimeleri eklemeleri veya ¢ikarmalari, ciimle
yapilarii gliglendirmeleri i¢in geri bildirim verilir. Bu asamada, 6grencilere
fikirleri gelistirmeleri, kelimeleri eklemeleri veya ¢ikarmalari, climle yapilarini
giiclendirmeleri i¢in geri bildirim verilir.

Parlatma adiminda, Ogrenciler yazi projelerini son taslaklarina
doniistiirmek icin gerekli yardimi almaktadirlar. Burada dilbilgisel hatalar
diizeltilir, ifadeler daha etkili hale getirilir ve yazinin genel akis iyilestirilir.

Son olarak, yayinlama asamasinda dgrenciler tamamlanan ¢alismalarini
paylasirlar. Bu, 6grencilere yazma siirecini tamamlayarak kendi yazilarini
baskalartyla paylagma firsati sunar. Parsons (2001, s.13) rehberli yazma tekniginin
asamalarimi su sekilde belirtir:

Tablo 2
Rehberli Yazma Tekniginin Asamalart (Parson, 2001)

Asama Aciklama

Prosediirsel Beceri Bu asama, dgrencilere bagimsiz yazmalarini saglayacak yazma
rutinlerini ve uygun materyalleri olusturma odaklidir. Bu agsama,
ogrencilere zamanlarini ve yazma kaynaklarini yonetmede
yardimc1 olmak agisindan 6nemlidir.

Strateji Beceri Bu asama, kelime ve ciimle diizeyinde ¢alisma yapilir

Sanat Becerisi Bu asama, metin tiirlerinin, tiirlerin 6zelliklerinin ve kurgusal
olmayan bilgilerin ¢esitli ¢esitli formlarda nasil sunulacaginin

belirlenmesini igerir. Yazarlarin ve ressamlarin, fikirleri ve
hikayeleri okuyuculara nasil ilettikleri tizerine odaklanilmigtir

(Parson, 2001)
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Prosediirsel beceri; 6grencilere zaman yonetimi ve yazma kaynaklarini
etkili bir sekilde kullanma konusunda rehberlik yaparak bagimsizlik kazandirmak
iizerine tasarlanmistir. Strateji beceri; O6grencilere etkili kelime sec¢imi, ciimle
yapilart ve ifade giicii lizerinde calisma firsatlar1 sunarak yazma stratejilerini
gliclendirmek iizerine diizenlenmistir. Sanat becerisi ise yazarlarin ve ressamlarin,
fikirleri ve hikayeleri okuyuculara nasil aktardigina odaklanarak &grencileri
metin olugturmanin sanatini anlamaya tesvik etmek {izere planlanmustir.

Rehberli yazmanin kesif ¢aligmasiin bir pargasi oldugunu bu nedenle
adimlarin soruna dayali oldugunu benimseyen Whitaker (2009)’a gore rehberli
yazma tekniginde yazma siireci adimlar1 asagidaki gibidir:

Tablo 3

Rehberli Yazma Tekniginin Asamalart

Asama Agiklama

Konu Se¢mek Yazinin odak noktasini belirlemek adina, ilgi ¢ekici ve
okuyucu tarafindan anlasilabilir bir konu se¢me siirecidir

Diisiinmek (Beyin Segilen konu iizerinde diisiinmek ve beyin firtinasi yaparak,

Firtinas1 Yapmak) yazinin igerigi hakkinda fikirler olusturmak ve bu fikirleri

genisletmek agamasidir

Arastirma Yapmak Konuyla ilgili daha fazla bilgi edinmek i¢in kaynaklar1
incelemek ve bilgi derlemek adimidir

Planlamak (Taslagi Yazinin bir planini olusturarak, baslangic, gelisme ve sonug

Olusturmak) boliimlerini diizenlemek ve yazinin yapisini belirlemek
adimidir

Yazmak Belirlenen plan dogrultusunda yaziy1 olusturma asamasidir.
[lk taslak, fikirleri kAgida dokmek anlamina gelir

Diizeltmek [lk taslagi gozden gegirme siirecidir. Yazinin genel yapisin
ve mantigini degerlendirerek gerekli diizeltmeleri yapma
asamasidir

Diizenlemek Yazinin diizenini iyilestirme siirecidir. Climle diizeni, paragraf
diizeni gibi unsurlart gézden gegirme ve gerekirse diizenleme
igerir

Okuma Hatalarini Yazim, dilbilgisi ve noktalama hatalarini diizeltme asamasidir.

Diizeltmek Yazinin dilbilgisel dogrulugunu saglamak i¢in detayli bir

okuma yapilir

(Whitaker, 2009)
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Bu yazim siireci adimlari, yazili iletisimin basarili bir sekilde
gerceklestirilmesi igin izlenen adimlar1 temsil eder. Ilk olarak, konu se¢imi
onemlidir ¢linkii yaziin merkezini belirler ve okuyucunun ilgisini ¢ekmelidir.
Ardindan beyin firtinasi yapmak, se¢ilen konu iizerinde diisiinmek ve fikirleri
genigletmek adina kritik bir asamadir.

Arastirma yapmak, yazinin temelini olusturan bilgiyi saglar. Planlama,
yazinin yapisini belirleyerek baglangig, gelisme ve sonug¢ boliimlerini diizenler.
Yazma asamasinda, belirlenen plana bagl olarak icerigi kdgida dokmek, fikirleri
ifade etmek anlamina gelir.

Diizeltme siireci, yazinin genel yapisini ve mantigini degerlendirerek
gerekli diizeltmeleri yapmayi igerir. Diizenleme, climle ve paragraf diizenini
iyilestirir. Son olarak okuma hatalarini diizeltmek, yazim, dilbilgisi ve noktalama
hatalarin1 gidererek dilbilgisel dogrulugu saglar. Bu adimlar, yazim siirecini
disiplinli ve etkili bir sekilde yonlendirir sonug olarak da okuyucuya anlasilir ve
etkili bir iletisim sunar.

Tablo 4
Suprihatiningrum (2012) ’a Gére Rehberli Yazma Adimlar

Asama Agiklama

Caligmanin Amacini Ogrencilere ¢aligmanin amacini agiklamak ve dgrencileri
Agiklama 6grenme dgretme siirecine katilmaya tesvik etmek
Ogrencilere Probleme Malzemeyi basit bir sekilde agiklayarak 6grencileri
Yonlendirme probleme yonlendirme

Hipotez Olusturma Ogrencilere uygun hipotezler olusturmalarinda rehberlik

etme, ortaya ¢ikan sorunlari ele alma
Kesif Etkinligi Yiirtitme Ogrencilere gerekli bilgiyi bulabilmeleri i¢in kesif
etkinligi yapmalarinda rehberlik etme

Kesfi Sunma Ogrencilere etkinliklerin sonuglarini sunmalarinda

rehberlik etme ve sonuca varmalarina yardimer olma
Kesif Etkinliklerini Yapilan tiim etkinlikleri degerlendirme
Degerlendirme

Bu tablo, ogrencilerin aktif katilimmi tesvik eden ve &grenmeyi
destekleyen rehberlik siirecini anlatan biitiinciil bir 6gretim stratejisini
yansitmaktadir. Gibson (2012), rehberli yazmanin kiiciik gruplara 6gretildigini
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belirtmektedir. Bu gruplamalar, dgrencilerin gézlemlenen mevcut ihtiyaglarina
dayali olarak esnek olmali ve genellikle biitiin sinif yazma dersine katilmalidir.
Rehberli yazma, Ogrencileri kisa ve paylasilan bir deneyime dahil etmeyi
amaclamalidir. Ayrica 6grencilere stratejileri desteklemek amaciyla kisa 6rnekler
sunmalidir. Grup etkinligi olarak gerceklesen rehberli yazma, 6grencilerin
kolektif ihtiyaglarina odaklanmasina ragmen dgretmenin grup i¢indeki bireylerin
ihtiyaglarini gézlemleyip yanitlama yetenegine sahip oldugunu belirtir. Bu durum
O0gretmene gruplari genisletme ve 6grenci gruplarina meydan okuma firsati tanir.
Rehberli yazma, yazma siirecinin herhangi bir asamasinda gerceklestirilebilir ve
uygulamasinda esneklik saglar.

Rehberli Yazma Tekniginin Avantajlar:

Genel olarak rehberli yazma, sadece yazma becerilerini gelistirmekle
kalmayip ayni zamanda bagimsizlik, giiven ve bilingli yazma kararlar1 alma
yetenegini de destekler. Rehberli yazmanin avantajlarini su sekilde siralamak
miimkiindiir:

Degerli Baglantilar Kurma: Rehberli yazma, dgrencilere metin, ciimle
ve kelime diizeyinde 6nemli baglantilar kurma firsatlari sunar. Holdich ve
Chung (2003), ¢ocuklarin belirli kriterleri géz onlinde bulundurarak metinleri
sekillendirmelerine ve yeniden tasarlamalarina yardimei olur.

Yazma Stratejilerinin Gelisimi: Rehberli yazma, yazma stratejilerinin
gelisiminde 6nemli bir faktordiir. Ogrencilere yazma becerilerini pratige koyma
ve gelistirme konusunda yardimci olur.

Metin Sekillendirme ve Yeniden Tasarlama: Rehberli yazma ile
ogrenciler, belirli kriterleri goz 6niinde bulundurarak metinleri sekillendirme ve
yeniden tasarlama becerisi kazanirlar.

Bagimsiz Yazmaya Yonlendirme: Rehberli yazma stratejileri, geng
Ogrencileri bagimsiz yazmaya yonlendirmeyi amagclar. Oczkus’a gore (2007),
ogretmenler, 6grencilere secenek, akran geri bildirim ve ileri diizeyde destek
saglayarak kendi yeteneklerini kesfetmelerine yardimci olmalidir.

Gtliven Olusturma: Parsons’a gore (2001 s.13) rehberli yazma, 6grencilere
yazma becerilerini pratige koymak ve giiven olusturmak i¢in destekleyici bir
ortam saglar.
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Rehberli yazma, Ogrencilere yazma siireglerini y&netmeyi nasil
Ogretecegini gosterir. Ayrica Primary National Strategy’e (2007, s.6) gore rehberli
yazmanin bazi faydalar da asagidaki sekilde belirtilmistir:

1. Ogretmenin dgretimi grup ihtiyaclarina uyarlamasina olanak tanir;

2. Bireysel ¢ocuklarin 6grenme siirecini kolaylastirir. Rehberli yazma, gruptaki
ihtiyaclara odaklanan bir grup etkinligi olmasina ragmen, 6gretmen grup
icindeki bireylerin ihtiyaclarin1 gézlemleyebilir ve yanit verebilir;

3. Ogretmene, daha yetenekli gruplardaki cocuklar1 genisletme ve zorlama
firsat1 sunar;

4. Cocuklar1 yazma ile ilgili tartismalara aktif katilimci olmaya tesvik eder;

5. Giliven olusturur - grup, ayni konularla ugragmaktadir;

6. Ogretmene basari iizerine hemen geri bildirim ve gelistirme alanlarmi daha
fazla tartisma olanagi saglar.

7. Bir etkinlik olarak, rehberli yazma, 6grencilerin mevcut hedeflerine veya
belirli ihtiyaglarina gore dikkatlice hedeflenmelidir. Ogretim sirasinda,
rehberli yazma genellikle paylasilan yazmadan sonra gelir, ancak aymni
oturum i¢inde olmasi gerekmez. Calismada elde edilen bulgular; ¢calismanin
amaci dogrultusunda ve problemi destekler nitelikte ilgili tablo, sekil, grafik
veya resimlerle agiklanmalidir.

Sonu¢

Rehberli yazma teknigi hem grup halinde hem de bireysel olarak
uygulanabilen bir yontemdir. Bu yontemde 6grencilere bir sorun veya gorev
verilir ve deneme-yanilma yoluyla ¢oziimler tretmeleri tesvik edilir. Bu siirecte
ogretmen, rehberlik roliinii iistlenerek 6grencilere gerekli destegi saglar. Ayrica
bu yazma tekniginin 6grencilere kendi fikirlerini gelistirme sansi tanidigi ve
ogrencilerin bagimsiz bir sekilde iyi bir metin olusturabilecegi belirtilir. Rehberli
icin etkili bir ara¢ oldugu anlagilmistir. Eggan vd. (2012), Tyner (2004) ve

Fountas ve Pinnell (2001) gibi uzmanlar, rehberli yazmay: farkl bir perspektiften

ele alarak 6gretmenlerin 6grencilere drnekler verme, modelleme, destekleme ve

uygulama yoluyla yazma siirecini 6gretmelerini vurgulamaktadir. Rehberli yazma,

Ogrencilere yazma becerilerini gelistirme ve yazma siirecini anlama konusunda

destek saglayan etkili bir 6gretim stratejisi oldugu diistiniilmektedir. Rehberli

yazma teknigi Tiirkiye’nin Maarif Modelinde yer alan kademeli sorumluluk
devri modeli arasindaki ortak noktalar vardir. Rehberli yazma tekniginde ve
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kademeli sorumluluk devri modelinde 6grencilere bagimsizlik kazandirma ve
siire¢ boyunca destek sunma amacina dayanmaktadir. Maarif modelinde yer
alan kademeli sorumluluk devri modeli, 6grencilerin 6grenme siirecinde giderek
daha fazla sorumluluk {istlenmelerini tesvik eden bir yaklasimdir. Bu modelde
O0gretmen, baslangigta 6grencilere rehberlik eder ve gerekli yonlendirmeleri yapar,
ancak zamanla bu destegi azaltarak 6grencilerin bagimsiz olarak 6grenmelerini
ve problem ¢dzmelerini saglar. Rehberli yazma tekniginde de benzer bir siire¢ s6z
konusudur; 6gretmen baslangicta aktif bir rehberlik rolii iistlenirken, 6grencilerin
yazma becerileri gelistikce bu rehberlik azaltilir ve 6grencilerin kendi yazilarimi
bagimsiz bir sekilde olusturma becerisi kazanmasi amagclanir.

Her iki modelde de 6grenme siireci, 6grencinin aktif katilimmni ve
asamali olarak sorumlulugu devralmasini esas alir. Ogrenciler, rehberli yazma
tekniginde oldugu gibi kademeli sorumluluk devri modelinde de deneme-
yanilma yontemiyle 6grenir ve siire¢ boyunca dgretmen tarafindan yonlendirilir.
Bu asamali gecis siireci, 6grencilerin hem akademik beceriler gelistirmelerine
hem de 6z-yeterlilik duygusunu kazanmalarma yardimer olur. Ozellikle yazma
gibi karmasik bir beceriyi 6grenirken, dgrencilerin baslangicta destege ihtiyag
duymas1 dogaldir; ancak, zamanla bu destegin azaltilmasi, onlarin bu beceriyi
daha 6zgiin ve bagimsiz bir sekilde kullanmalarini saglar.

Bir diger ortak nokta ise, her iki modelin de modelleme ve uygulamaya
dayali olmasidir. Kademeli sorumluluk devri modelinde 6gretmen, 6grenmenin
ilk asamalarinda 6grencilere bir model sunar ve bu modeli nasil kullanacaklarini
gosterir. Ayni sekilde, rehberli yazma tekniginde de 6gretmen, yazma siirecinin
nasil isledigini &grencilere modelleyerek gosterir. Ogrenciler, &gretmenin
rehberliginde, yazma siirecinin adimlarini 6grenir ve bu adimlar1 uygulayarak
kendi yazilarmi gelistirir. Her iki modelde de Ogrenciler, uygulama yoluyla
Ogrenir ve bu siirecte 6gretmenin sundugu geri bildirimler araciligtyla kendilerini
gelistirir.

Kademeli sorumluluk devri modeli ve rehberli yazma teknigi, bireysel
farkliliklara duyarli olma noktasinda da ortiistir. Her iki yontem de 6grencilerin
kendi hizlarinda ilerlemelerine olanak tanir ve onlarin ihtiyaglarina gore esnek bir
destek saglar. Kademeli sorumluluk devri modelinde dgretmen, her 6grencinin
hazirbulunusluk diizeyine gore farkli seviyelerde destek sunarken, rehberli yazma
tekniginde de 6grencilerin yazma diizeylerine gore farkli tiirden yonlendirmeler
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yapilir. Bu sayede, her 6grenci, kendi beceri seviyesine uygun bir rehberlik
alarak, yazma becerilerini gelistirme firsatina sahip olur.

Son olarak, her iki modelin de 6ziinde, 6grencilerin sorumluluk alarak
o0grenmeyi deneyimlemeleri yatmaktadir. Rehberli yazma tekniginde dgrenciler,
yazma slirecinin agsamalarmi 6grenirken, kademeli sorumluluk devri modelinde
ise genel olarak 6grenme siirecinin sorumlulugunu iistlenirler. Bu iki yaklasimin
da temel amaci, 6grencilerin sadece bilgi edinmeleri degil ayni zamanda bu
bilgiyi kullanarak bagimsiz bir sekilde problem ¢dzmeleri ve yazi yazmalaridir.
Ogrenciler, rehberli yazma tekniginde dgrendikleri becerilerle kendi metinlerini
olustururken, kademeli sorumluluk devri modeli sayesinde bu becerileri genis bir
6grenme baglaminda uygulayabilirler.

Bu iki model, 6grenci merkezli yaklasimlartyla, 6grencilerin hem
akademik hem de kisisel gelisimlerine katkida bulunur. Hem rehberli yazma
hem de kademeli sorumluluk devri, 6grencilerin 6zgiiven kazanmalarini, kendi
fikirlerini ifade etmelerini ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerini
destekleyen yontemler olarak 6ne cikar.

Oneriler

Rehberli yazma teknigi, yazil iletisimde etkinligi artiran bir strateji
olarak 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu teknik, yazinin berrak, anlasilir ve takip
edilebilir olmasimi saglayarak okuyucunun icerigi daha kolay anlamasina
yardimer olacaktir. Rehberli yazma tekniklerinin kullanilmasinin, okuyucuyla
daha giiclii bir bag kurulmasina ve iletisim hedeflerine daha etkili bir sekilde
ulagilmasia yardimer oldugunu diisiiniilmektedir. Ayrica bu teknik, karmagik
konularin agik ve diizenli bir sekilde ifade edilmesine olanak tanryarak bilgi
aktarimimi kolaylastirir. Dolayisiyla rehberli yazma tekniklerini benimseyen
yazarlar, metinlerini daha etkili bir sekilde iletebilir ve okuyucularna daha
etkileyici bir deneyim sunabilirler. Bu nedenle rehberli yazma teknigi, yazili
iletisimde kaliteyi artirmak ve etkili iletisim kurmak isteyen herkes i¢in énemli
bir ara¢ olarak one ¢ikmaktadir. Rehberli yazma teknigini uygulamak isteyen
egitimciler, 6grencilerin metinlerini daha etkili bir sekilde yazabilmeleri icin
asagidaki onerileri dikkate alabilirler:

1. Ana Fikir Belirleme: Ogrencilerin yazacaklari metinler igin ana fikir
belirlemelerine yardimei olunmalidir. Ana fikir, metnin igerigini ve amacini
yonlendirerek yazinin etkili bir sekilde iletilmesini saglar.
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2. Acik ve Net Sorular: Rehberli yazma tekniginde, 6grencilere agik ve net bir
konu veya sorun verilmelidir. Bu, 6grencilerin odaklanmalarini saglayarak
metni daha sistemli bir sekilde olusturmasina olanak tanir.

3. Ornekler ve Modellemeler Saglama: Ogrencilere basarili bir metin olusturma
konusunda 6rnekler sunulmalidir. Ogrenciler, bu 6rnekler araciligiyla dogru
yazim teknikleri ve metin yapilar1 hakkinda rehberlik alabilirler.

4. Deneme-Yanilma Siirecine Izin Verme: Ogrencilere, yazma siirecinde farkli
yaklasimlar denemeleri i¢in firsat verilmelidir. Deneme-yanilma yd&ntemi,
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.

5. Siirekli Destek Saglama: Ogrencilere yazma siireci boyunca siirekli destek
saglanmalidir. Ogretmenler, 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklarla basa
citkmalarina yardimci olmali ve onlart motive etmelidir.

Rehberli yazma teknigi, yazili iletisimin etkinligini artirarak dgrencilerin
yazma becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Bu teknik, yazma siirecini daha
anlagilir ve erisilebilir kilarak, yazarlarin metinlerini daha etkili bir bigimde
iletmelerini saglar. Ogrencilerin yazma becerilerini giiglendirmek ve yazma
siirecini daha verimli hale getirmek icin rehberli yazma tekniklerinin kullanimi
Oonemlidir.

Extended Summary
Introduction

Writing is a complex cognitive and productive language skill, integral
to expressing emotions, thoughts, and knowledge. While interconnected with
listening, speaking, and reading, it is often considered the most challenging due
to high-level mental processes like planning and editing. Traditional, product-
oriented instruction has led to negative attitudes towards writing. This highlights
the importance of structured methods such as guided writing and process-based
writing models.

Guided writing simplifies the writing process with step-by-step guidance.
Process-based writing views writing as a multi-stage endeavor including planning,
drafting, and reviewing. Combining these approaches can enhance writing skills
and improve attitudes, while also supporting teachers in systematic instruction.
The difficulty students face necessitates innovative approaches, reflected in the
2019 Turkish curriculum’s focus on developing mental abilities for writing,
including preparation, purpose definition, strategy selection, topic narrowing,
and adherence to linguistic rules.
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The 2019 Turkish Language Curriculum incorporates various writing
techniques like guided writing, text completion, rephrasing, group writing, note-
taking, summarizing, free writing, controlled writing, and writing from word pools
or senses. Despite these methods, research shows students’ written expression
skills haven’t reached target levels, indicating a need for new techniques. Guided
writing stands out by guiding students individually or in groups to organize ideas
and write texts. Teachers provide examples of text types, fostering comprehension,
analysis, critical thinking, and independent writing.

This article aims to thoroughly introduce the Guided Writing Technique
to educators, demonstrating its use in improving student writing. It explores
the technique’s role in developing and guiding writing abilities. While guided
writing has various definitions, effective application requires understanding how
to implement it, which is where process-based writing models are crucial. The
process-based approach helps students see writing as a multi-stage process of
planning, drafting, reviewing, and editing, treating it as an evolving, structured
process rather than just a product. Integrating guided writing with process-
based models offers a holistic and effective approach, promoting active student
participation, confidence in written expression, and discovery of personal writing
styles. It also systematizes teachers’ instruction, contributing to effective writing
skill acquisition.

Methodology

This study was carried out with the aim of collecting information in the field to
introduce the guided writing technique to the field. The literature review method
was used as the data collection process. During the literature review, articles,
theses and textbooks published in foreign languages were examined to introduce
the Guided writing technique. This method constituted the main approach of the
study and helped to compile theoretical knowledge about the Guided writing
technique.

Findings

The literature review highlighted key aspects and benefits of Guided
Writing. Writing, a complex cognitive skill involving planning and editing, is
often challenging. Traditional methods foster negative attitudes, emphasizing the
need for structured approaches like guided and process-based writing.
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Guided writing helps students organize ideas and compose texts, with
teachers providing examples. This technique develops comprehension, analysis,
critical thinking, and independent writing. Definitions emphasize clarity,
conciseness, and organization, often involving partial drafts or other assistance.
Teachers can facilitate peer learning, allowing students to explore perspectives
and techniques collaboratively. It also helps teachers assess and guide writing by
observing and providing immediate support for group needs.

Parsons (2001) defines guided writing as teachers developing and
guiding writing through discussion, text creation, and independent evaluation.
Dunigan (2008) describes it as a step-by-step prescription including planning,
writing, editing, reviewing, and publishing—an essential part of a balanced
curriculum, supporting students towards independent writing. Anggara (2013)
notes it ensures correct writing through instruction and analysis. Frase (2008)
highlights small-group work based on shared needs, allowing teachers to model
writing or complete shared experiences. This enables mini-lessons for students
with similar struggles, usable individually or in groups.

Suprihaningrum (2013) suggests three reasons for using guided
writing: teachers’ comfort with explanatory approaches, belief in active student
participation, and its ability to develop writing proficiency by identifying varying
understanding levels.Stages of guided writing vary by author. Dunigan’s (2008)
stages are: Planning (defining ideas), Packaging (first drafts), Popping (paragraph
discussion), Polishing (final draft refinement), and Publishing (sharing work).
Parsons (2001) identifies: Procedural Skill (establishing routines), Strategy Skill
(word/sentence level work), and Art Skill (identifying text types). Whitaker (2009)
proposes: Choosing a Topic, Brainstorming, Researching, Planning (Drafting),
Writing, Revising, Editing, and Correcting Reading Errors. Suprihatiningrum
(2012) suggests: Explaining Purpose, Guiding to Problem, Formulating
Hypotheses, Conducting Exploration, Presenting Discoveries, and Evaluating
Activities.

Gibson (2012) emphasizes that guided writing occurs in flexible small
groups based on student needs after whole-class lessons, engaging students
in short shared experiences and providing brief examples. While focusing on
group needs, teachers observe and respond to individual needs, challenging and
expanding groups. Guided writing can be implemented at any stage of the writing
process.
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Advantages include:

» Establishing Valuable Connections: Helps students connect ideas at text,
sentence, and word levels.

* Developing Writing Strategies: Aids in practicing and improving writing
skills.

* Guiding Towards Independent Writing: Leads young students towards
independent writing through choices and feedback.

* Building Confidence: Provides a supportive environment for practicing skills
and managing writing processes.

*  According to the Primary National Strategy (2007), further benefits include:

*  Adapting instruction to group needs.

» Facilitating individual learning by responding to needs.

*  Challenging more capable groups.

*  Encouraging active participation in discussions.

* Building confidence through shared issues.

* Providing immediate feedback for improvement. Guided writing should be
targeted to specific student goals or needs.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

The Guided Writing Technique is a versatile method applicable in both
group and individual settings. It involves presenting students with a problem
or task, encouraging them to develop solutions through trial and error, with
the teacher acting as a supportive guide. This approach empowers students to
develop their own ideas and create well-structured texts independently, proving
an effective tool for guiding and enhancing writing skills. Experts like Eggan et
al. (2012), Tyner (2004), and Fountas and Pinnell (2001) confirm that guided
writing involves teachers providing examples, modeling, support, and practice
throughout the writing process. Overall, guided writing is recognized as an
effective teaching strategy for developing writing skills and understanding the
writing process.

The Guided Writing Technique shares commonalities with Turkey’s
Maarif Model’s Gradual Release of Responsibility Model, both fostering
independence and support. Both encourage students to progressively assume more
responsibility, with initial teacher guidance gradually diminishing as students
develop independent learning and problem-solving abilities. Similarly, in guided
writing, teachers actively guide initially, reducing support as students improve,
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aiming for independent writing. Both emphasize active student participation and
a gradual transfer of responsibility, with learning occurring through trial and error
and teacher guidance. This gradual transition builds academic skills and self-
efficacy, especially crucial for complex skills like writing, where initial support
transitions to authentic, independent application.

Another commonality lies in their foundation in modeling and practice.
In both models, the teacher models the learning process and demonstrates its
application. Students learn by applying these steps under guidance and improve
through teacher feedback. Both models also exhibit sensitivity to individual
differences, allowing students to progress at their own pace with flexible, tailored
support. The Gradual Release of Responsibility Model offers varied support
levels based on readiness, while guided writing provides different guidance
types according to writing levels, ensuring appropriate support for each student’s
skill development. Ultimately, both models center on students experiencing
learning through taking responsibility. Guided writing teaches writing process
stages, while the Gradual Release of Responsibility Model focuses on overall
learning responsibility. The primary goal is not just knowledge acquisition but its
application in problem-solving and independent writing. Skills learned through
guided writing can be applied to text creation, and within the broader learning
context of the Gradual Release of Responsibility Model. These student-centered
approaches contribute to both academic and personal development, fostering
self-confidence, idea expression, and problem-solving abilities.

Recommendations:

*  For educators implementing Guided Writing to enhance student writing, the
following are suggested:

* Identify Main Ideas: Help students determine the core idea for their texts to
guide content.

*  Provide Clear Questions: Offer precise topics or problems for systematic text
structuring.

» Offer Examples and Models: Provide successful text examples for correct
techniques.

* Allow for Trial and Error: Encourage experimentation to develop writing
skills.

*  Ensure Continuous Support: Provide ongoing assistance for motivation and
challenge resolution.
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The Guided Writing Technique significantly enhances written
communication, empowering students to develop their writing skills. It makes
the writing process more accessible, enabling more effective text conveyance.
Utilizing guided writing techniques is crucial for strengthening students’ writing
skills and optimizing the writing process.

Yazar Katkilari: Doktora 6grencisi olan 1. yazarin katkilari, literatiir taramasi,
veri toplama, analiz ve makale taslaginin yazilmasidir (%60). 2.
yazarin katkilar1 ise caligmanin yonlendirilmesi, arastirma ydnteminin
belirlenmesi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin son halinin gdzden
gecirilmesidir (%40).

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Etik Beyani: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya
katkida bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasinin
bulunmadigini, tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina
ait oldugunu beyan ederiz.

Etik Kurul izni: Arastirmada etik kurul iznine ihtiya¢ duyulmamstir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanomi: Calismada yapay zeka
kullanilmamuistir.
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