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European Council Modern Languages Department that aims developing a
common foreign language program, a common standard in foreign language
teaching, common criterions and a tool that based on this, has forged The
Common European Framework. Also Turkey, in the year of 2000, because of
the Socrates program, adopted a language teaching according to this
framework. Language teaching is also cultural education, with this side,
combining culture elements that Turkish depends with language teaching is
quite important. An important part of Turkish also forms literary texts. In these
literary texts Nasreddin Hodja holds an important place and one of the
important source that must use in language education process. In this study,
potential value of Nasreddin Hodja jokes was revealed by document analysis
method. Place of Nasreddin Hodja in the field of teaching Turkish to foreigners
was examined and according to language levels that determined in European
Language Portfolio, Nasreddin Hodja jokes was offered.
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Avrupa’da ortak bir yabanci dil 6gretim programi ve yabanci dil gretiminde
ortak bir standart, ortak 6l¢iitler ve buna dayali bir arag gelistirmeyi amaglayan
Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Programi’ni olusturmustur. Bu gergeve programina uygun olarak
Avrupa Dil Portfolyosu gelistirilerek dil egitiminde bir standart getirilmesi
amaglanmistir. Tiirkiye de 2000 yilinda iiye oldugu Socrates Programi
dolayisiyla bu gerceveye gore dil 6gretimini benimsemistir. Dil 6gretimi ayni
zamanda kiiltiir 6gretimidir. Bu bakimdan yabancilara Tiirk¢e dgretiminde
Tiirk kiiltiiriiniin de 6gretilmesi esastir. Tiirk kiiltiiriinii ve mizah anlayisini
yansitan edebi metinler arasinda yer alan Nasreddin Hoca fikralar dil 6gretimi
esnasinda faydalanilmast gereken edebi iirlinlerin baglicalarindandir. Bu
calismada Nasreddin Hoca fikralarinin yabancilara Tiirk¢e ogretimindeki
potansiyel degeri dokiiman analizi yontemi ile ortaya konulmugtur. Turkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi alanindaki ders materyallerinde Nasreddin Hoca
fikralarinin yeri incelenmis ve Avrupa Dil Portfolyosu c¢ercevesinde
belirlenmis olan dil seviyelerine uygun olarak okutulabilecek 6rnek Nasreddin
Hoca fikralar teklif edilmistir.
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Introduction

The first sources we can trace to the history of the Turks are in Chinese texts. In the Chinese sources,
for the first time, Turks were mentioned with their own names in the mid-6th century (Tekin-Olmez, 2003:
12). The oldest traces belonging to the Turkish language date back to the Sumerians. Osman Nedim Tuna's
studies on this subject revealed the data about the use of Turkish words in Sumerian (Tuna, 1990: 57). The
first written work that is about teaching Turkishas a foreign language in the historical process of Turkish
language is the Divanu Lugati ‘t-Turk that was worked by Kasgarli Mahmud. The works started with
Divani Lugati 't-Turk and Kitabu Cevahirl 'n-Nahv fi Liigati 't-Ttrk were continued by the works given in
Mamluk, Kipgak, Chagatai and Anatolia.

It is seen that these works put forward during the historical periods of Turkish that contains elements of
Turkish culture. Researches that is attracting attention to this issue, sought to establish various definitions
of language and cultural relations. Ergin is identified the language as “A natural means of negotiating
between people is defined as a living entity that has its own laws and only develops within the framework
of these laws, a system of secret agreements laid down on the basis of unknown times, a social institution
built of voices"(2012: 3). With this definition, it seems that language has emerged through language
structures that have been reconciled by each individual who constitutes the society. In this respect, it is seen
that the language is closely connected to the nation, the dignity, the past, the language which is transferred
from the beginning to the end, and the individual brings to the state of the chain between the past and the
future (Dogan, 2007: 13).

In this way, culture is one of the elements that is transferred from people to people by the persons who
is serving as a circle. In the Turkish dictionary (TDK, 2011: 1558?%), culture is identified as “all of the
material and spiritual values created in the historical, social development process and the means of showing
the extent of the sovereignty of man in his natural and social environment”. People think with concepts and
tell them what they think with language indicators (Kiran, 2010: 60). The formation of the cultures and the
transmission of the generations by the generations is possible only through the conveyance of the concepts
from the speakers.

In this way, the Turks have formed different cultural elements throughout their history and they have
come to the future by protecting these elements for generations. The acceptance of Islam by the Turks and
the process of developing into Anatolia has laid the foundation for the emergence of new cultural elements.
Nasreddin Hodja also took his place on the history screen in this period.

Nasreddin Hodja, one of the main humour heroes of Turkish culture, was born in 605 [= 1208] in the
village of Hortu in Sivrihisar. After his father, who was a village imam, passed away, he took over this
responsibility himself. Then he went to Aksehir and served as a clergyman and probably died in 683 [=
1284](Albayrak, 2006: 418°).

Nasreddin Hodja, one of the humour symbols of the Muslim Turkish people, seems to cover a wide
geographical area including Thailand, Punjab, Turkestan, Germany, France, England, Iberian Peninsula,
Baltic States, Scandinavia, North Africa, Egypt and Sudan. Although some of these similarities can be
explained by chance, they should not be forgotten(Albayrak, 2006: 419%).

In addition to subject similarities, the presence of characters similar to Nasreddin Hodja in different
cultures is striking. The Cuhas of the Arabs, Till Eulengspiegel of the Germans, Paul Bunyan of the
Americans, Hetar Petar of the Bulgarians, Joe Miller of the English, Bertoldo of the Italians, Balakirew of
the Russians, Kerempuh and Era of the Yugoslavians, Hodja has quite similar chapters(Albayrak, 2006:
4199).

It can be seen that Nasreddin Hodja fikras contain two parts in terms of structure. In the first part, a
small case is explained and the places and persons where the events occurred are mentioned. Since people
are not usually featured in historical characters, the elements of the place and person are more and more
alive day by day. In the second part, Nasreddin Hodja gives a statement or a statement of what he says
according to the circumstances. In such parts the Hodja reveals the truth in his passage by revealing a truth
which seems to be opposite to reality(Tecer, 1964: 110).
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Each language is used in different contexts based on the culture it depends on in the society it is spoken
to. Culture is also one of the most important factors in the formation of language specific contexts. The
person who learns a foreign language is included in a new culture world together with the culture he learns
in this regard. For this reason, teaching Turkish as a foreign language should be an environment where
Turkish culture is described and reflected(Pehlivan, 2007: 1).

It seems that Nasreddin Hodja's fikras has been studied for its place and availability in language
teaching. Demirtas (2012: 97) stated that Nasreddin Hodja is a literary product that can be used in value
education because he has many different values belonging to different fields.

It is stated in the study by Baki and Karakus (2014) that fikrascan be used in the course books in the
main language teaching; because of it is importance for the improving language skills and the transferring
culture thanks to the rich contents they have. Yalgin (2009) found that there was a meaningful difference
between the experiment group in which the word education was performed by anecdotes and the control
group in which the word education was done by traditional methods. According to results, experiment group
has been showed significantly more progress than then the control group.

In the study that was made by Sen (2016) document analysis method has been used. As a result of the
findings, it was suggested that Nasreddin Hodja fikras could be used in the development of basic language
skills and in the process of value education. Similarly, in the research conducted by Karakaya (2007), it is
stated that if they are not based on imposition, Nasreddin Hodja fikras will be useful in moral education
when they are provided according to the levels of students.

In order to determine the frequency of Nasreddin Hodja fikras in the course books of teaching Turkish
as the main language, in the study that was made by Ulutas and Kara (2017),it was stated that increasing
the texts about Nasreddin Hodja in the textbooks, to give place to different Nasreddin Hodja fikras, giving
these texts according to student’s level, and selected texts must have a role for transferring cultural values.
The results support the study conducted by Teksan (2012), in order to determine the level of use of
Nasreddin Hodja's fikras in terms of Turkish language courses. It has been stated that it is necessary to
increase the place of Nasreddin Hodja fikras in the field of Turkish lessons.

Nasreddin Hodja fikras could be help to contribute to the development of creative thinking skills. It has
been suggested that Nasreddin Hodja should be included to course books according to the study that was
made by Temizkan (2011) in order to develop students’ creative thinking skills in Turkish lessons.

When the studies about Nasreddin Hodja fikras in Turkish teaching as a foreign language examined, it
has been seen Akkaya (2013) stated that language structures that is using in Nasreddin Hodja fikras are
combined with cultural elements. For this reason, it is stated that Nasreddin Hodja texts may be useful for
students’ learning Turkish as a foreign language at the level of B2 and C1 on the basis of findings of the
research.

In the study conducted by Dogru and Kaplan (2017), the Istanbul Turkish teaching set was examined
and the elements of folk literature in the study group were found inadequate to be used in place. One of the
important elements of Turkish folk literature is Nasreddin Hodja Fikras. Nasreddin Hodja will be able to
contribute to the development of language skills and culture transfer by determining the location of fikras
in course books. Taking the texts of Nasreddin Hodja in to the course books in accordance with the level
of students learning Turkish as a foreign language can be helpful in this process.

Taking these points into consideration, the first place in the study was the question of the place of
Nasreddin Hodja, one of the important texts of Turkish culture, in foreign language teaching of foreigners.
Then, a sample Nasreddin Hodja texts, which can be read in accordance with the language levels determined
in the framework of the European Language Portfolio and the linguistic information set for these levels,
have been proposed.
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Method

The research model used in the research aiming to determine the existence area of Nasreddin Hodja
subjects in the sets used in the teaching process of Turkic languages as a foreign language and the research
method used in obtaining the data in this model, the study group, the process of gathering the data and the
analysis process of the data are explained.

Aim of The Study

In this study determining the existence of the Nasreddin Hodja fikras in the widely used Turkish
teaching sets and according to levels determining the places of fikras was aimed. Thoroughly for teaching
Turkish as a foreign language area, determining the suitable Nasreddin Hodja fikras according to language
levels in European Language Portfolio has been aimed.

Research Design

In this study, case study was preferred from qualitative research models. According to Yin (2009), case
study is a model used in social sciences research and is a research model that is used when a phenomenon
is not evident by the exact lines of the boundary between the phenomenon and the environment in which it
operates, and where there is more than one evidence or data source.

Document analysis was used in qualitative research methods in the collection of data in the study.
Document analysis covers the examination of written materials containing information about the cases or
phenomena targeted for investigation. Traditionally, document analysis is known as a method used by
historians, anthropologists, and linguists (Yildinm& Simsek, 2006: 187).

Study Group

The study was designed to examine the degree of inclusion of Nasreddin Hodja faculty in the teaching
sets used in teaching Turkish to foreigners. The study group of the researchers created Gazi University
TOMER, Istanbul, Hitit and Yedi Tklim Turkish teaching sets, which were prepared for the Turkish teaching
of foreigners and widely used in Turkey. Careful attention has been paid to the widespread use of the sets
that make up the working group to provide in-depth information in the research and to ensure the formation
of a rich data pool, and therefore the purposeful sampling method has been preferred. Objective sampling
is a sampling method that is used to determine the presence of rich sources of information, particularly
when in-depth research is desired. It is possible to reach a rich pool of information by conducting an in-
depth examination of the cases studied in the selected samples (Patton, 2002: 46; Yildirim & Simsek, 2016:
118).

Data Collection

In the process of gathering the data, the Turkish teaching set was examined as four foreign languages
taken as a sample set by the researchers and the obtained data were tabulated and given in the findings.

Data Analysis

In the direction of the data obtained by the analysis of the document, the distribution of Nasreddin Hodja
faculties according to their level in Turkish teaching sets as foreign language is given as number values.
Subsequently, according to each level from level Al to level C1, the findings of Nasreddin Hodja were
presented in the light of the opinion of 3 experts and the findings were completed.

Findings
Findings on the Placement of Nasreddin Hodja Disciples in Turkish Teaching Sets for Foreigners

In this section, it was tried to determine the presence of Nasreddin Hodja fikras in Turkish teaching sets
used extensively in Turkey. For this purpose, the levels of Al, A2, B1, B2, C1 and C2 of Gazi University
TOMER, Istanbul, Hitit and Seven Climate Turkish teaching sets were examined. The results are as follows:
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Table 1. Placement of Nasreddin Hodja Disciples in Turkish Teaching Sets for Foreigners

:_:1‘\(/)e|’lmations Tgl(a/IZIIER Istanbul Hitit YedilidimTlrige
Al - - - -

A2 - + (2 fikras) - + (1 fikras)

B1 - - - -

B2 - + (1 fikras) - + (2 fikras)

c1 . + (4fikras) - + (1 fikras)

C2 - - - -

It is seen that in the tablet hat can be seen in above, Gazi TOMER and Hitit teaching sets did not include
Nasreddin Hodja fikras. While the Istanbul teaching set did not include Nasreddin teacher teachers at Al
and B1 levels; in the course books, 2 fikras at level A2(s. 55, Riya; s. 60, Esegin Sozi), 1 fikras at level
B2(s. 70, Ye Kurkium Ye), and 3 fikras at level C1 in workbooks(s. 74, Yemegin Bugusuna Akgenin Sesi,
Pestamal; s. 75, Nasreddin Hoca ve Esyalari). In the Yedi Iklim Turkish teaching set prepared by the Yunus
Emre Institute, Nasreddin Hodja fikras were not included in A1, B1 and C2 levels. In the work books, there
were 1 fikra at A2 level (s. 113, Mektup), 1 fikra at B2 level (s. 49, Kazan Dogurdu) and 1 fikra at C1 level
(s. 132, Hocanin Hesab1). In the work books, it has been determined 1 fikra at B2 level (s. 50, Hindi).

Nasreddin Hodja Fikras’ Proposals According to Level
Al Fikra

Bir giin Nasreddin Hoca, evin iginde yiiziigiin yitirdi. Yiiziigl aradi ama yoktu. Evin 6niine ¢ikti. Orada
da arad1. Komsular1 Hoca’y1 gordii ve sordular:

Komsu: Hocam, orada ne artyorsun?

Hoca: Yiiziigimii.

Komsu: Sen yiiziigli nerede kaybettin?

Hoca: Evde.

Komsu: Evdeki yiiziigii nigin disarida artyorsun?
Hoca: Ev ¢ok karanlik (Giileg, 2012: 78-79).

A2 Fikra

Diinyanin Merkezi

Nasreddin Hoca’nin arkadaglar1 bir giin ona sormuslar:
- Hocam diinyanin merkezi neresidir?

Hoca:

- Ayaginin altina bakmis. Burasi diinyanin merkezidir.
Arkadaslar giilmiisler ve:

- Hocam nereden biliyorsun?

Hoca:

- Buyurun, dl¢ebilirsiniz (Koltas 2014: 13).
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B1 Fikra
Sen de Haklisin

Nasreddin Hoca kadi iken bir giin dostlarindan biri evine gelmis, bir komsusuna kars1 agtig1 bir davay1
anlatarak:

- “Hoca! Ne dersin, hakli miyim?” diye sormus.

Hoca soyle bir diisiiniip:

- “Haklisin. ” demis.

Ertesi giin dostunun dava ettigi komsusu da Hoca’ya ugrayip ayni davayi kendi agisindan anlatarak:
- “Hoca! Ne dersin, haklt miyim?” diye sormus.

Hoca s6yle bir diisiindiikten sonra ona da:

- Haklisin, demis.

Kocasinin konusmalarini kap1 arasindan dinleyen karisi, adam gittikten sonra:

- Hoca, diin davaci geldi, adama haklisin dedin. Bugiin davali geldi, ona da haklisin dedin. Hem davaci
hem de davali ikisi birden hakli olur mu?

Hoca s6yle bir diisiindiikten sonra cevap vermis:
- Sen de haklisin hanim (Giileg, 2012: 23)!

B2 Fikra

Yorgan Gitti Kavga Bitti

Gecenin bir yarisinda Hoca’nin evinin 6niinde iki kisi kavgaya tutusunca Hoca meraklanmis. Karisinin
itirazin1 dinlememis, disart ¢ikmis. Ustiine de disarida lisiimemek i¢in yorganini almus.

Adamlara:

-“Yahu durun, neden kavga ediyorsunuz?” demeye firsat kalmadan biri Hoca’nin sirtindaki yorgani
kaptig1 gibi kagmus. Oteki de baska bir yéne stvismis. Hoca eve eli bos donmiis. Karis1 sormus:

- Hocam kavgay1 ayirabildin mi?

Hoca:

- Tabii ki hanim, demis. Yorgan gitti, kavga bitti (Koltas, 2014: 49)
C1 Fikra

Ye Kirkum Ye

Giinlerden bir giin Hoca’y1 yemege davet etmisler. Hoca davete, giinliik kiyafetiyle katilmis. Katilmig
ama ne hos geldin, ne sefa getirdin diyen var. Herkes, ali pullu kiyafetlilere el penge divan duruyormus.
Bakmis olacak gibi degil Hoca, bir kosu evine gitmis, sandiktaki islemeli kiirkiini giyip yemege geri
donmiis. Biraz once hos geldin demeyenler, 6niinde yerlere kadar egilmisler. Hoca’y1, yere goge
sigdiramay1p baskoseye oturtmuslar. Kuzunun en giizel yerini 6niine koymuslar. Herkes hocanin yemege
baglamasini bekliyormus. Hoca bir taraftan kiirkiiniin kolunu sofrada sallamaya, bir taraftan da “Ye kiirkiim
ye, ye kiirkiim ye!” demeye baglamas.

-Ilahi Hoca, demisler, kiirkiin yemek yedigini kim goérmiis? Hoca tas1 gedigine koymakta gecikmemis:

-Eee, demis Hoca, marifet kiirkteymis, kiirksiiz adamdan sayilmadik... itibar1 o gordii, yemegi de o
yesin (Koltas, 2014: 48)
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Discussion and Conclusion

It is stated that studies on the development of language skills and use of places and texts in the textbooks
of Turkish cultures and studies on the transfer of culture have proved that the cultural products coming
from folk literature are inadequate in the textbooks and that studies to improve language skills through
phrasal may be more beneficial. Besides, it is stated that Nasreddin Hodja students can contribute to the
development of the active vocabulary and creative thinking skills of the students who learn Turkish as a
foreign language in terms of richness of language elements and elements of Turkish culture. It can be seen
that Nasreddin Hodja folklore can be used in the process of culture transfer in terms of richness in terms of
Turkish cultural elements. In this study, it was tried to determine whether the Nasreddin Hodja faculty
participates in foreign language teaching sets used widely in Turkey, and the level of the places where they
are located(Akkaya, 2013; Baki & Karakus, 2014; Demirtas, 2012; Dogru & Kaplan, 2017; Karakaya,
2016; Sen, 2007; Teksan, 2012; Temizkan, 2011; Ulutas & Kara, 2017; Yalgin, 2009).

As a result of the research, it was seen that Nasreddin Hodja fikras were never found in Gazi TOMER
and Hitit Turkish teaching sets. Istanbul Turkish teaching set; A2, B2, and C1 levels.

In the Yedi Iklim Turkish teaching set prepared by the Yunus Emre Institute, Nasreddin Hodja fliers
were not included in the Al, B1 and C2 levels, whereas 4 levels were given in A2, B2 and C1 levels.

According to these results, it can be said that the Seven Climate Turkish and Istanbul sets contributed
to the introduction of Nasreddin Hodja factions as foreigners and thus to the transmission of Turkish culture.

It is possible to say that Nasreddin Hodja faculty was not systematically used in Turkish teaching sets
as a foreign language and that Nasreddin Hodja had a small number of places. The fact that Turkish
language teaching as a foreign language is a new field and that there is not enough studies to design
textbooks for this reason can be considered as one of the reasons for the result. As a matter of fact, the
results obtained are parallel to the study and overlap with the previous studies revealed by literature review.

On the other hand, according to European language portfolio, for every level of language learning
Nasreddin Hodja fikras have also been proposed.

From the study results it is possible to bring the following proposal:

1. Language teaching is the teaching of cultures taught at the same time. Turkish culture should be given
weight in Turkish teaching sets prepared for foreigners.

2. Nasreddin Hodja is one of the main elements of understanding of Turkish culture and humour and
has influenced the culture of many nations. Nasreddin Hodja, a member of the common culture, should be
involved in the teaching of Turkish language to foreigners in line with the principle of "learning from known
to unknown”.

3. Nasreddin Hodja must be used at every exchange rate in terms of the simplicity of his edits and the
fact that language structures can be edited.
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Nasreddin Hoca Fikralarinin Yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi
Bakimindan Degeri

Giris

Turklerin tarih sahnesine ¢ikisini takip edebildigimiz ilk kaynaklar Cin metinlerindedir. Cin
kaynaklarinda Tiirkler kendi adlart ile ilk kez V1. yiizy1l ortalarinda amlirlar (Tekin-Olmez, 2003: 12). Tiirk
diline ait en eski izler ise Stimerlere kadar dayanmaktadir. Osman Nedim Tuna’nin bu konuda yaptig:
caligmalar Tiirkce kelimelerin Siimercede de kullanildigina yonelik veriler ortaya koymustur (Tuna, 1990:
57). Tarihi siirecte gelismeye devam eden Tiirkgenin yabanci dil 6gretimi ile ilgili bilinen ilk yazili eser
Kaggarli Mahmud’un Divani Lugati ‘z-Tark isimli eseridir. Divani Liigdti 't-Turk ve Kitdbu Cevahiri 'n-
Nahv fi Lugati ’#Turk isimli eserlerle baglayan ¢aligmalar Memluk, Kipgak, Cagatay ve Anadolu sahasinda
verilen eserlerle devam etmistir.

Turkgenin tarihl donemleri i¢inde ortaya konan bu eserlerin Tirk kiiltiriinii de i¢inde barindiran
unsurlar tagidigr goriilmektedir. Bu hususa dikkat ¢eken arastirmacilar dil-kiiltiir iligkisi tizerine ¢esitli
tarifler ortaya koymaya galismislardir. Ergin (2012: 3) dili “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir
vasita kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden 6riilmiis ictimai bir miiessese” olarak
tarif etmektedir. Bu tariften hareketle dilin toplumu olusturan her bir kimse iizerinde uzlastig1 dil yapilari
sayesinde ortaya ¢iktig1 soylenebilmektedir. Bu bakimdan dilin insanlar1 ulusuna, yurduna, ge¢misine siki
sikiya bagladigi, kusaktan kusaga aktarilarak gelen dilin insanlar1 gegmisle gelecek arasindaki zincirin bir
halkas1 durumuna getirdigi goriilmektedir. (Aksan, 2007: 13).

Bu yolla halka vazifesi goren insanligin kusaktan kusaga aktardigi unsurlardan birini de kiiltiir
olusturmaktadir. Kultlr Tirkge sozlikte (TDK 2011: 1558?) “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde
yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan,
insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin 6l¢iisiinii gosteren araglarin biitiinii, hars, ekin” olarak
tanimlanmustir. Insanlar kavramlarla diisiiniir ve diisiindiiklerini de dil gstergeleri ile anlatir (Kiran, 2010:
60). Kiiltiiriin olugmasi ve nesilden nesile aktarimi da ancak kavramlarin gostergelerle konusucudan
muhataba aktarimi ile mtiimkindr.

Iste bu vesileyle Tiirkler tarihleri boyunca farkli kiiltiir unsurlar1 olusturmuslar ve bu unsurlar1 nesiller
boyunca koruyarak gelecege tasimslardir. Tiirklerin Islam’1 kabulii ve Anadolu’ya gelisi ile gelisen siireg
yeni kiiltiir unsurlarinin dogmasina zemin hazirlamigtir. Nasreddin Hoca da bu dénemde tarih sahnesindeki
yerini almigtir.

Tiirk kiiltiiriiniin baslica mizah kahramanlarindan biri olan Nasreddin Hoca, Sivrihisar’in Hortu
koylinde 605 [=1208] yilinda dogmustur. Koyiin imami olan babasi vefat ettikten sonra bu vazifeyi kendisi
devralmistir. Ardindan Aksehir’e giderek kadilik vazifesi ylirliitmiis ve muhtemelen 683 [=1284] yilinda
vefat etmistir (Albayrak, 2006: 418).

Misliman Tiirk halkinin mizah sembollerinden olan Nasreddin Hoca’nin fikralarinda yer alan
konularm Tayland, Pencap, Tiirkistan, Almanya, Fransa, Ingiltere, Tber Yarimadasi, Baltik iilkeleri,
Iskandinavya, Kuzey Afrika, Misir ve Sudan dahil genis bir cografyay: ihtiva ettigi goriilmektedir. Bu
benzerliklerin bir kismui tesadiifle agiklanabilirse de ayni kaynaktan gelmis olma ihtimalleri de
unutulmamalidir (Albayrak, 2006: 4199).

Konu benzerliklerinin yaninda farkl: kiiltiirlerde Nasreddin Hoca’ya benzer karakterlerin varlig: dikkat
cekicidir. Araplarin Cuha’si, Almanlarin Till Eulengspiegel’i, Amerikalilarin Paul Bunyan’1, Bulgarlarin
Hitar Petar’1, ingilizlerin Joe Miller’i, italyanlarm Bertoldo’su, Ruslarin Balakirew’i, Yugoslavlarin
Kerempuh ve Era’si, Japonlarin Ikkyu’sunun Hoca ile olduk¢a benzer fikralart vardir (Albayrak, 2006:
4199).

Nasreddin Hoca fikralari incelendiginde yap1 bakimindan iki kisimdan olustugu gérilmektedir. Birinci
kisimda kiigiik bir vaka anlatilirken hadisenin gegtigi yer ve kisiler belirtilir. Kisilerde tarihi karakterlere
coklukla yer verilmediginden yer ve kisi unsurlar1 daha ziyade giinliik hayattandir. ikinci kisimda ise
Nasreddin Hocanin sartlarin liizumuna gore soyledigi bir s6z ya da tespitlerini sundugu bir durum soz
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konusudur. Bu kisimlarda Hoca gergege zit gibi goriinen bir hakikati ortaya koyarak fikrasindaki hikmeti
izah eder (Tecer, 1964: 110).

Her dil konusuldugu toplum iginde bagh bulundugu kiiltiire dayali olarak farkli meyanlarda kullanilir.
Bir dilin kendisine has meyanlarin olugsmasinda en muhim fakttrlerden biri de kilttrdur. Yabanc: dil
ogrenen kisi bu bakimdan 6grendigi kiiltiirle beraber yeni bir kiiltiir diinyasina déhil olmaktadir. Bu sebeple
yabanc1 dil olarak Tiirk¢e Ogretimi de Tirk kiiltiiriiniin anlatildigi, yansitildigi bir ortam olmalidir
(Pehlivan, 2007: 1).

Nasreddin Hoca fikralarmin dil egitimindeki yeri ve kullanilabilir olma derecesine yonelik olarak
yapilan ¢ok sayida galisma oldugu goriilmektedir. Demirtag (2012: 97) tarafindan yapilan calismada
Nasreddin Hoca fikralarinin i¢inde bulundurduklar1 farkli alanlara ait ¢ok farkli deger unsurlari
barindirmasi sebebiyle degerler egitiminde kullanilabilecek edebi triinlerden oldugu belirtilmistir.

Fikralarin ana dili 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki yerine yonelik Baki ve Karakus (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada fikralarin sahip olduklart zengin igerik sebebiyle ders kitaplarinda
kullanilmasmin dil becerilerinin gelistirilmesi ve kiiltiir aktarimi  bakimimdan mithim oldugu
belirtilmektedir. Yal¢mn (2009) tarafindan kelime 6gretiminde fikralarin kullanilmasi {izerine deneyli
desenle tasarladig1 arastirmasinda fikralarla kelime dgretiminin yapildigi deney grubu ile gelenekli kelime
Ogretimi yapilan kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulmus ve fikralarla yapilacak
kelime dgretiminin 6grencilerin aktif s6z varligini gelistiren bir yol olacagi arastirmada belirtilmistir.

Nasreddin Hoca fikralarina yonelik olarak Sen (2016) tarafindan yapilan arastirmada dokiiman
incelemesi kullanilmigtir. Elde edilen bulgular neticesinde Nasreddin Hoca fikralarinin temel dil
becerilerinin gelistirilmesinde ve degerler egitimi siirecinde kullanilabilecegi teklifinde bulunulmustur.
Benzer sekilde Karakaya (2007) tarafindan yapilan aragtirmada empoze etme (izerine kurulu olmadigindan
seviyelere uygun olarak verilmesi halinde Nasreddin Hoca fikralarmin moral egitimde yararli olacagi
belirtilmektedir.

Nasreddin Hoca fikralarinin ana dili olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde kullanilan ders kitaplarindaki
sikligimi belirlemek i¢in Ulutas ve Kara (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada ders kitaplarinda Nasreddin
Hoca ile ilgili metinlerin artirilmasi, herkesce bilinmeyen farkli Nasreddin Hoca fikralarina yer verilmesi,
6grencilerin sinif diizeyinde seviyelerine uygun Nasreddin Hoca fikralarinin olusturulmasi ve ders kitaplari
i¢in segilen fikralarn kiiltiirel degerleri aktarma roliinii Gistlenen bir yapida olmasi gerektigi belirtilmistir.
Sonuglar Teksan (2012) tarafindan Tiirk¢e dersi alanlari agisindan Nasreddin Hoca fikralarinin ne derecede
kullanilabilir oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ¢alismay1 desteklemektedir. Arastirmada Tiirkge dersi
6grenme alanlarinda Nasreddin Hoca fikralarinin yerinin artirilmasinin zaruri oldugu belirtilmistir.

Nasreddin Hoca fikralarinin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi noktasinda katki saglayip
saglayamayacag1 hakkinda Temizkan (2011) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin
yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in Nasreddin Hoca fikralarina yer verilmesi gerektigi ortaya
konulmustur.

Nasreddin Hoca fikralarinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilmasina yonelik ¢aligmalara
bakildiginda Akkaya (2013) Nasreddin Hoca fikralarinda kullanilan dil yapilarinin kiiltiirel unsurlarla
birlegsmis bir halde oldugunu belirtmistir. Bu sebeple arastirmanin bulgularindan hareketle B2 ve C1
seviyesinde yabanct dil olarak Tiirk¢e 6grenen ogrenciler igin Nasreddin Hoca metinlerinin faydali
olabilecegi belirtilmistir.

Dogru ve Kaplan (2017) tarafindan yapilan calismada Istanbul Tiirkce 6gretim seti incelenmis ve
caligma grubunda halk edebiyat1 unsurlar yerinde kullanilmakla beraber yetersiz bulunmugtur. Tiirk halk
edebiyatinin mithim unsurlarindan biri de Nasreddin Hoca fikralaridir. Nasreddin Hoca fikralarinin ders
kitaplarindaki yerinin belirlenmesi ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin seviyelerine uygun
olarak Nasreddin Hoca metinlerinin ders Kitaplarinda yerini almasi dil becerilerinin gelistirilmesi ve kiiltir
aktarimi hususunda katki saglayabilecektir.

Bu hususlar dikkate alinarak ¢alismada ilk olarak, Turk kiiltiiriiniin mihim metinlerinden biri olan
Nasreddin Hoca fikralarinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimindeki yeri sorgulanmistir. Ardindan Avrupa Dil
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Portfolyosu ¢ercevesinde belirlenmis olan dil seviyelerine ve bu seviyeler igin belirlenen dil bilgisi
yapilarma uygun olarak okutulabilecek drnek Nasreddin Hoca fikralari teklif edilmistir.

Yontem

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi siirecinde kullanilan setlerde Nasreddin Hoca fikralarimin varlik
alaninin belirlenerek incelenmesinin amacglandig1 arasgtirmada kullanilan arastirma modeli ve bu model
dairesinde verilerin elde edilmesinde kullanilan arastirma metodu, ¢alisma grubu, verilerin toplanma siireci
ve verilerin analiz slireci verilen bagliklar biinyesinde izah edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Yapilan ¢alismada Nasreddin Hoca fikralarinin Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan yabancilara Tiirkce
Ogretim setlerinde yer alip almadigi, yer alanlarin hangi kur seviyelerinde bulunduklar1 tespit edilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda A1 seviyesinden C1 seviyesine yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin
seviyelerine uygun Nasreddin Hoca fikralariim belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modellerinden vaka ¢alismas tercih edilmistir. Yin’e (2009) gore vaka
caligmasi sosyal bilimler aragtirmalarinda kullanilan bir modeldir ve bir fenomeni kendi gergek hayat
cergevesinde c¢alisan, fenomen ve iginde bulundugu cevre arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma
modelidir.

Arastirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma metotlarindandokiiman analizi kullanilmugtir.
Dokiman analizi, aragtirilmasi hedeflenen fenomen veya fenomenler hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin incelenmesini kapsar. Gelenekli olarak dokiiman analizi, tarihgilerin, antropologlarin ve dil
bilimcilerin kullandig1 bir yontem olarak bilinir (Y1ldirim ve Simsek, 2006: 187).

Calisma Grubu

Calisma yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6gretim setlerinin Nasreddin Hoca fikralarini ihtiva
etme derecesini incelemek amaciyla olusturulmustur. Aragtirmanin ¢alisma grubunu yabancilara Tiirkge
dgretimi igin hazirlanan ve Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan ders materyallerinden Gazi Universitesi
TOMER, istanbul, Hitit ve Yedi Iklim Tiirk¢e 6gretim setleri olusturmustur.

Tablo 1. Calisma Grubu Kapsaminda Incelenen Setler

Incelenen

gegtf::}‘rﬁn Tg&ZI'ER istanbul  Yeni Hitit Yedi iklim Tiirkce
Seviyeleri

Al + + + +

A2 + + + +

B1 + + + +

B2 + + + +

C1 + + + +

Cc2 + + + +

Aragtirmada derinlemesine bilgi elde etmek ve zengin bir veri havuzunun olugmasini saglamak i¢in
calisma grubunu olusturan setlerin yaygin olarak kullanilmasma dikkat edilmis ve bu sebeple amagh
ornekleme metodu tercih edilmistir. Amagl Srnekleme bilhassa derinlemesine arastirmanin yapilmak
istendigi zengin bilgi kaynaklarinin mevcudiyetinin tespit edilmesi halinde kullanilan bir 6rnekleme
metodudur. Bu metotla segilen 6rneklemelerde galisilan vaka hususunda derinlemesine inceleme yaparak
zengin bir bilgi havuzuna ulagmak miimkiin olmaktadir (Patton, 2002: 46;Y1ldirim ve Simsek 2016: 118).
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Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde arastirmacilar tarafindan 6rnek set olarak alinan dort adet yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretim seti tetkik edilmis ve elde edilen veriler tablolastirilarak bulgular kisminda
verilmistir.

Verilerin Analizi

Dokiiman analizi ile elde edilen veriler dogrultusunda Nasreddin Hoca fikralarinin yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretim setlerinde seviyelere gore dagilimi sayili degerler seklinde verilmistir. Akabinde Al
seviyesinden C1 seviyesine kadar her seviyeye uygun olarak Nasreddin Hoca fikralar1 sunularak bulgular
kismi tamamlanmugtir.

Bulgular

Yabancilara Tiirk¢e Ogretim Setlerinde Nasreddin Hoca Fikralarma Yer Verilmesine iliskin
Bulgular

Bu kisimda Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan yabancilara Tiirk¢e 6gretim setlerinde Nasreddin Hoca
fikralarmin mevcudiyeti belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla Gazi Universitesi TOMER, Istanbul, Hitit
ve Yedi Iklim Tiirkce 6gretim setlerinin A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 seviyeleri incelenmistir. Ulasilan
sonuglar agagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2. Yabancilara Tiirkge Ogretim Setlerinde Nasreddin Hoca Fikralarina Yer Verilme Durumu

gitljgl;ileri . g&ZIIE . istanbul Hitit Yedi Iklim Turkce
Al - - - -

A2 - + (2 fikra) - + (1 fikra)

B1 - - - -

B2 - + (1 fikra) - + (2 fikra)

c1 B + (4fikra) - + (1 fikra)

C2 - - - -

Yukaridaki tabloda Gazi TOMER ve Hitit dgretim setlerinde Nasreddin Hoca fikralarma yer
verilmedigi goriilmektedir. Istanbul 6gretim seti Nasreddin Hoca fikralarina A1 ve B1 seviyelerinde yer
vermezken; ders kitaplarinda A2 seviyesinde 2 fikra (s. 55, Riya; s. 60, Esegin Sozii), B2 seviyesinde 1
fikraya (s. 70, Ye Kiirkiim Ye); calisma kitaplarinda C1 seviyesinde 4 fikraya (s. 74, Yemegin Bugusuna
Akgenin Sesi;s. 74 Pestamal; s. 75, Nasreddin Hoca ve Egyalari; s. 147 Pazarlik) yer vermistir.

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkge dgretim setinde Nasreddin Hoca
fikralarina A1, B1 ve C2 seviyelerinde yer verilmezken ders kitaplarinda A2 seviyesinde 1 fikraya (s. 113,
Mektup), B2 seviyesinde 1 fikraya (s. 49, Kazan Dogurdu), C1 seviyesinde ise 1 fikraya (s. 132, Hocanin
Hesab1) yer verilmis; ¢caligma kitaplarinda B2 seviyesinde 1 fikraya (s. 50, Hindi) yer verilmistir.

Seviyelere Uygun Nasreddin Hoca Fikrasi Teklifleri
A1l Fikrasi
Ev Cok Karanhk

Bir giin Nasreddin Hoca, evin iginde yiiziigiinii yitirdi. Yiiziigl aradi ama yoktu. Evin 6niine ¢ikti. Orada
da arad1. Komsular1 Hoca’y1 gordii ve sordular:

Komsu: Hocam, orada ne artyorsun?
Hoca: Yiiziigimu.
Komsu: Sen yiiziigli nerede kaybettin?
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Hoca: Evde.

Komsu: Evdeki yiiziigii nigin disarida ariyorsun?
Hoca: Ev ¢ok karanlik (Giileg, 2012: 78-79).

A2 Fikrasi

Diinyanin Merkezi

Nasreddin Hoca’nin arkadaslari bir giin ona sormuslar:
- Hocam diinyanin merkezi neresidir?

Hoca:

- Ayaginin altina bakmis. Burasi diinyanin merkezidir.
Arkadaslar giilmiigler ve:

- Hocam nereden biliyorsun?

Hoca:

- Buyurun, 6l¢ebilirsiniz (Koltas, 2014: 13).

B1 Fikrast

Sen de Haklisin

Nasreddin Hoca kadi iken bir giin dostlarindan biri evine gelmis, bir komsusuna kars1 agtig1 bir davayi
anlatarak:

- “Hoca! Ne dersin, hakli miyim?” diye sormus.

Hoca soyle bir diisiintip:

- “Haklisin.” demis.

Ertesi guin dostunun dava ettigi komsusu da Hoca’ya ugrayip ayni davay1 kendi agisindan anlatarak:
- “Hoca! Ne dersin, haklt miyim?” diye sormus.

Hoca soyle bir diisiindiikten sonra ona da:

- Haklisin, demis.

Kocasmin konusmalarini kap1 arasindan dinleyen karisi, adam gittikten sonra:

- Hoca, diin davaci geldi, adama haklisin dedin. Bugiin davali geldi, ona da haklisin dedin. Hem davaci
hem de davali ikisi birden hakli olur mu?

Hoca s6yle bir diisiindiikten sonra cevap vermis:
- Sen de haklisin hanim (Giileg, 2012: 23)!

B2 Fikrasi

Yorgan Gitti Kavga Bitti

Gecenin bir yarisinda Hoca’nin evinin oniinde iki kisi kavgaya tutusunca Hoca meraklanmis. Karisinin
itirazin1 dinlememis, digar1 ¢ikmig. Ustiine de disarida iisiimemek i¢in yorganini almus.

Adamlara:

-“Yahu durun, neden kavga ediyorsunuz?” demeye firsat kalmadan biri Hoca’nin sirtindaki yorgani
kaptig1 gibi kagmus. Oteki de bagka bir yone sivismis. Hoca eve eli bos donmiis. Karisi sormus:

- Hocam kavgay1 ayirabildin mi?

Hoca:
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- Tabii ki hanim, demis. Yorgan gitti, kavga bitti (Koltas, 2014: 49)
C1 Fikras1
Ye Kirkim Ye

Giinlerden bir giin Hoca’y1 yemege davet etmisler. Hoca davete, giinliik kiyafetiyle katilmis. Katilmig
ama ne hos geldin ne sefa getirdin diyen var. Herkes, ali pullu kiyafetlilere el penge divan duruyormus.
Bakmis olacak gibi degil Hoca, bir kosu evine gitmis, sandiktaki islemeli kiirkiinii giyip yemege geri
donmiis. Biraz o6nce hos geldin demeyenler, oniinde yerlere kadar egilmigler. Hoca’yi, yere goge
sigdiramayip baskdseye oturtmuslar. Kuzunun en giizel yerini 6niine koymuslar. Herkes hocanin yemege
basglamasini bekliyormus. Hoca bir taraftan kirkiiniin kolunu sofrada sallamaya, bir taraftan da “Ye kiirkiim
ye, ye kiirkiim ye!” demeye baglamas.

-Ilahi Hoca, demisler, kiirkiin yemek yedigini kim gérmiis? Hoca tas1 gedigine koymakta gecikmemis:

-Eee, demis Hoca, marifet kiirkteymis, kiirksiiz adamdan sayilmadik... itibar1 o gordii, yemegi de o
yesin (Koltas, 2014: 48)

Tartisma ve Sonug

Tiirk kiltiiriiniin ders kitaplarindaki yeri ve fikralarin kullanilmasi ile dil becerilerinin gelistirilerek
kdiltiir aktariminin saglanmasi hususunda yapilan ¢calismalara bakildiginda halk edebiyatindan gelen kiiltiir
iiriinlerinin ders kitaplarindaki yerinin yetersiz oldugu, fikralar yoluyla dil becerilerini gelistirmek tizere
yapilacak ¢aligmalarin daha faydali olabilecegi belirtilmistir. Bunun yaninda Nasreddin Hoca fikralarinin
dil unsurlar1 bakimindan zenginligi ve Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar1 barindirma bakimindan yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin aktif s6z varligiin ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
katki saglayabilecegi ifade edilmistir. Tiirk kiltiir unsurlar1 yoniinden zenginligi de kiiltiir aktarimi
slirecinde Nasreddin Hoca fikralarinin kullanilabilir oldugunu gdstermektedir (Akkaya, 2013; Baki ve
Karakus, 2014;Demirtas, 2012; Dogru ve Kaplan, 2017; Karakaya, 2016; Sen, 2007;Teksan, 2012;
Temizkan, 2011;Ulutas ve Kara, 2017;Yalgn, 2009).

Yapilan ¢alismada Nasreddin Hoca fikralariin Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan yabancilara Tiirkge
Ogretim setlerinde yer alip almadigi, yer alanlarin hangi kur seviyelerinde bulunduklar: tespit edilmeye
calisilmugtr.

Aragtirma sonucunda, Gazi TOMER ve Hitit Tiirkce dgretim setlerinde Nasreddin Hoca fikralarina hig
yer verilmedigi goriilmiistiir. Istanbul Tiirk¢e 6gretim setinde; A2, B2 ve C1 seviyelerinde toplam 7 fikra
yer almaktadir.

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkge 6gretim setinde ise Nasreddin Hoca
fikralarma, A1, B1 ve C2 seviyelerinde yer verilmezken, A2, B2 ve C1 seviyelerinde toplam 4 fikraya yer
verilmistir.

Bu sonuglara gére Yedi iklim Tiirkce ve Istanbul setlerinin, Nasreddin Hoca fikralarinin yabancilara
tanitilmasina ve bu vesileyle Tiirk kiiltiiriiniin aktarimina katki sagladigi sdylenebilir.

Elde edilen bulgulardan hareketle Nasreddin Hoca fikralarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim
setlerinde sistemli bir sekilde kullanilmadigim1 ve Nasreddin Hoca fikralarina az sayida yer verildigini
sOylemek miimkiindiir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminin yeni bir alan olmasi ve bu sebeple ders
kitaplarinin tasarlanmasina yonelik yeterli c¢aligmanin yapilmamis olmasi elde edilen sonucun
sebeplerinden biri olarak degerlendirilebilir. Nitekim elde edilen sonuglar ¢calismaya paralel olarak yapilmig
ve literatiir taramasi ile ortaya konulmus olan dnceki ¢aligmalarla drtiismektedir.

Nasreddin Hoca fikralarinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde daha fazla ve sistemli bir
sekilde kendisine yer bulmasi fikralarin dil yapilari bakimindan zenginligi ve kiiltiir unsurlarin1 yogun
olarak i¢inde barindirmasi bakimindan yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerde hem dil becerilerinin
gelismesini hem de Tiirk kiiltiiriinii 6grenme siireclerinin hizlanmasini temin edebilecektir.
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Bu sebeple ¢alismada, Avrupa dil portfolyosunda belirtilen kur seviyeleri ve bu seviyelerin gerektirdigi
dil bilgisi yapilarina uygun olarak diizenlenen 6rnek Nasreddin Hoca fikralari da teklif edilmistir.

Calisma sonuglarindan hareketle su teklifleri yapmak mumkundr:

1. Dil 6gretimi ayn1 zamanda kiiltiir 6gretimidir. Yabancilar i¢in hazirlanan Tiirk¢e 6gretim setlerinde
Tiirk kiiltiiriine agirlik verilmelidir.

2. Nasreddin Hoca fikralari, Tiirk kiiltiir ve mizah anlayiginin temel unsurlarindan biridir ve birgok
milletin kiiltiiriinii etkilemistir. Ortak kiiltiir unsuru niteligindeki Nasreddin Hoca fikralarina dil 6gretiminin
“bilinenden bilinmeyene dogru hareket edilmesi” ilkesini dogrultusunda yabancilara Tiirkge 6gretiminde
yer verilmelidir.

3. Kurgularinin basitligi ve dil yapilarinin diizenlenebilir olmasi bakimindan Nasreddin Hoca
fikralarindan her kur seviyesinde yararlanilmalidir.

Tesekkiir ve Bilgilendirme

Yapilan ¢aligma 30 Eyliil - 2 EKim 2016 tarihleri arasinda Eskisehir’de diizenlenen Uluslararasi
Nasreddin Hoca Sempozyumunda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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