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OZET

Bu ¢aligma ilkokul 1. sinif ders kitaplarindaki

ABSTRACT

This study was conducted to examine the

22.10.2024 gorsellerin - kapsayict  egitime uygunlugunu  suitability of visuals in primary school 1st grade
Kabul/Accepted: incelemek amaciyla  yapdmustir.  Calisma  textbooks for inclusive education. The study was
22.12.2024 dokiiman inceleme yonteminin kullanddigi  designed and conducted as a qualitative research
, . nitel bir arastirma olarak tasarlanmis ve using the document review method. Within the
Yayin/Published: el e : ;

57 12,2004 yurttilmistir. Aragtirma kapsaminda scope of the research, the First Reading and

Anahtar Kelimeler

dokiiman olarak ilkokul 1. sinifta okutulan Tlk
Okuma ve Yazma 1. ve 2. kitap, Ttrkee 1. ve 2.

Writing 1st and 2nd books, Turkish 1st and 2nd
books, Mathematics 1st and 2nd books, Life

Kapsayict Egitim Kitap, Matematik 1. ve 2. Kitap, Hayat Bilgisi ~Sciences 1st and 2nd books and Music textbook
Maarif Modeli 1. ve 2. Kitap ile Miizik ders kitab1 temel veri taught in primary school 1st grade were used as the
flkokul Ders kaynaklart  olarak  kullandmustir.  Ders main data sources. The analysis of the data
Kitaplari kitaplarindan elde edilen verilerin analizi nitel —obtained from the textbooks was cartied out using
Keywords analiz yontemlerinden biri olan betimsel analiz  the descriptive analysis method, which is one of

Inclusive Education

yontemi kullamilarak yapilmistir. Giivenirlik
baglaminda inandiriciligin saglanmast amactyla

the qualitative analysis methods. In order to ensure
credibility in the context of reliability, the expert

Maarif Model uzman incelemesi yontemi kullamilmis ve review method was used and field experts were

Primary School kitaplarda yer alan gorsellerin  belitlenen consulted regarding the findings obtained

Textbooks temalara uygunluguna iliskin elde edilen regarding the suitability of the visuals in the books
bulgulara yonelik alan uzmanlarinin gérastine  to the determined themes. For transferability, the
basvurulmustur. Aktarilabilirlik i¢in bu ¢alisgma  detailed description method was preferred within
kapsaminda ayrintilh betimleme yontemi tercih  the scope of this study and for this purpose, direct
edilmis bu amagla gorsellere iliskin dogrudan  quotes regarding the visuals were included in the
alintilara ¢alismada yer verilmistir. Tutathigin = study. In order to ensure consistency, researcher
saglanmast amactyla arastirmaci tggenlemesi —triangulation was performed and the consensus
yapimis ve kodlayicilar arast goriis birligi  coefficient between the coders was calculated. As
katsayist hesaplanmustir. Arastirma sonucunda  a result of the research, it was concluded that the
ilkokul 1. siuf ders kitaplarinin kapsayiciligt  primary school first grade textbooks were
yansitmada yetersiz kaldigi, farkli dezavantajli inadequate in reflecting inclusiveness, that
gruplarin  kitaplarda tam olarak temsil different disadvantaged groups were not fully
edilmedigi, sinirlt olarak temsil edilen gruplarin  represented in the books, and that the distribution
dagilimlarinin ise dengesiz oldugu sonuglarina  of the groups that were limitedly represented was
ulagilmistir.  Bu  sonuglar, kapsayict egitim  unbalanced. These results show that a more cateful
anlayisint giclendirmek igin ders kitaplarinin - design process is required for the visuals of the
gorsellerine yonelik daha dikkatli bir tasarim  textbooks in order to strengthen the understanding
streci gerektigini gostermektedi. of inclusive education.
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Giris

Insanin dogumundan éliimiine kadar olan siirecte 6nemli bir yeri ve 6nemi olan egitim hem bir hak hem de bir
ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin bir ihtiya¢ haline gelmesinde diinyada hizla degisen sartlar ve
paradigmalarin, insanin kendisini gelistirme ve gerceklestirme arzusunun, insanin yasadigi topluma adapte olup
saglikli bir hayat siirme istegi ve gerekliligi gibi nedenlerin etkili oldugu séylenebilir. Maslow (1943) ihtiyaglar
hiyerarsisi piramidinin en ist basamaginda kendini gerceklestirme ihtiyact oldugunu belirtmektedir. Nitekim
Varts, vd. (1991) egitimin temel amagclarindan birinin de kisinin kendini gerceklestirmesine imkan hazirlamak
oldugunu ifade etmektedir. Kendini gerceklestirme kisinin yapabileceklerinin en iyisini yapmasi ve kendini tatmin
edebilmesine yonelik bir ihtiyactir (Maslow, 1969). Bu bakimdan kisinin kendini gerceklestirmesinde egitimin
onemli ve gerekli bir siire¢ oldugu diistiniilebilir.

Egitimin temel bir insan hakki oldugu ilk olarak 1948 yilinda Birlesmis Milletler 6rgiitii tarafindan kabul edilen
Insan Haklari Evrensel Bildirgesi ile resmilik kazanmistir. Bununla birlikte yine Birlesmis Milletler 6rgiitiiniin
1989 tarihinde kabul ettigi Cocuk Haklar1 Sézlesmesi ile de egitim hakk: tekrar vurgulanmig ve taraf tlkeleri
baglayict bir nitelik kazanmustir (Karaman Kepenekei & Taskin, 2017). 1739 sayilt Milli Egitim Kanununda yer
verilen Turk Milli Egitiminin temel ilkeleri bélimiinde egitimin bir hak oldugu dogrudan belirtilmistir. Bununla
birlikte yine aynt bélimde yer alan genellik ve esitlik, firsat ve imkan esitligi, stireklilik, karma egitim gibi diger
ilkelerle de egitim hakk: dolayl olarak vurgulanmistir (Milli Egitim Temel Kanunu [METK], 1973). Gorildigi
tizere egitimin bir hak oldugu hem ulusal hem de uluslararasi mevzuatlar ile garanti altina alinmustur.

Egitim, bireyin kendini gerceklestirme siirecinde temel bir aractir. Bununla birlikte, dezavantajlit gruplarin egitim
stireclerine dahil edilmesi kapsayict egitim anlayisinin temelini olusturur. Son yillarda kiiresel ¢apta yasanan
sosyo-ckonomik degisiklikler, kiiresel salginlar, dogal afetler ve savaslarin dogrudan ve dolayls etkileri ile birlikte
Ozellikle komsu iilkelerden yogun bir gb¢ dalgasinin yasanmasinin ve belirgin bir sekilde gézlemlenen toplumsal
degismelerin Turkiye’de kapsayict egitim kavramini daha 6nemli hale getirdigi sOylenebilir. Kapsayict egitim,
farklt nedenlerle dezavantajli gruplarda yer alan 6grencilerin adil bir bicimde sistematik ve formal olarak belirli
ilkeler ve amaclar cercevesinde firsat ve imkan esitligi g6z 6ntinde bulundurularak mevcut egitim sistemine
entegrasyon sireci olarak ifade edilebilir. Engellilik, kronik hastalik, 6zel egitim ihtiyaci, dil, din, itk farkliligs,
anne ve/veya babast olmama, parcalanmis ailede yasama, sosyo-ekonomik diizey dugiikligt, miultecilik, evlat
edinilme, cinsiyet farkhiliklari, cocuk iscilik gibi durumlar kapsayict egitim baglaminda dezavantajli gruplarda yer
alan 6grenci Ozellikleri olarak gorilebilir. UNESCO (2009) kapsayict egitimi, egitim sistemlerinin tim
ogrencilere ulasma kapasitelerini giiclendirme siireci ve herkes icin egitimi bagarmanin temel stratejisi olarak
tanimlamaktadir. Stubbs (2008) ise kapsayict egitimi herkesin en temel haklarindan biri olan egitime herhangi bir
dislanmaya maruz kalmadan ulagabilmesi olarak tanimlamaktadir.

Kapsayict egitim tim 6grencilerin farkliliklart her ne olursa olsun kendi yasitlariyla birlikte tam katdimh ve kaliteli
bir egitim alma ihtiyacina odaklanmalidir (Ainscow, 2015). Schaeffer (2008) kapsayict egitimde hak temelli bir
yaklasim benimsendigini ifade etmekle birlikte bu yaklasimda ti¢ temel boyutu: egitimin ayrim yapilmadan
herkese verilmesi, insan haklarina saygt ile demokratik degerlerin 6n planda tutulmasi, 6grenen haklarina saygt
gostererek bu sayginin materyallere, mufredata, cevreye ve yontemlere yansitilmast olarak ifade etmektedir.
Ogrencilerin sahip oldugu farklar nedeniyle kapsayict egitimde égrencilerin kayitli olduklart okullara adapte
olmasindan ziyade tim egitim bilesenlerinin (mufredat, yénetim, okul, aile, materyaller vs.) 6grenci ihtiyacina
cevap verebilecek yeterlilik ve nitelikte olmast hedeflenmektedir (Guijarro, 2008). Kapsayict egitim hem farkl
gereksinim ve 6grenme stilleri olan ¢ocuklart hem de farkli kiiltiirden gelen bireyleri bir araya getirme amacina
yonelik, dezavantajli gruptaki cocuklarin akranlariyla ayni egitim firsatlarindan yararlanma hakkina yonelik ortaya
ctkmig bir yaklasimdir (Taneri, 2022).

Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri kapsayici egitimin amaglarindan biri oldugundan (Shawney, 2015),
kapsayict egitim ile tiim dezavantajli gruplarda yer alan Ogrencilerin bu aidiyet duygusunu hissetmesi
amagclanmakta ve kisilerin bu aidiyet duygusunu yasadigt ve kabul goérdiigli ortamlarda akademik basarilarinin
yikselme egiliminde oldugu bilinmektedir (Lee, 2014; Stayhorn, 2018). Bu bakimdan, egitimin 6nemli
bilesenlerinden biri olan ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda dezavantajli grupta yer alan bir 6grencinin
kapsayiciligin izleri gérmesinin onlarda aidiyet duygusunu gelistirecegi, diger 6grenciler igin ise bir farkindalik
yaratacagl dustiniilmektedir. Ders kitaplarinin 6nemli islevlerinden birisi de toplumsal hayata rehberlik etmesidir
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(Kilig, 2008). Ogretim programlarindaki icerikleri yansitmast nedeniyle ders kitaplari bircok 6gretmen icin
Ogretim programlarinin somutlasmis halidir (Hussain, 2012).

Ders kitaplart hem 6gretmen hem 6grenci acisindan gerek okul icinde gerekse okul disinda onlara yardimct olan
bir materyal olup (Mithanks & Grmek, 2020) ayrica ders kitaplart iceriginde barindirdigi metinler, gorseller ve
etkinliklerle 6gretmene kilavuzluk etmektedir (Haulle & Kabelege, 2021). Polat ve Akcan (2017) farkldiklar
destekleyen ve tim Ogrencilerin kilttirel 6zelliklerini yansitan materyal kullaniminin, 6grencilerde gelisme
ihtimali olan varsayim ve 6nyargilarin engellenebilmesinde 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi 6gretim programlarinin genelinde biyiik bir degisiklik yaparak 2024 Maysinda Ttrkiye
Yiizyillt Maarif Modeli (TYMM) 6gretim programlarint onaylamis ve kademeli olarak uygulanacak olan TYMM
2024-2025 egitim ve Ogretim yilinda birinci, besinci ve dokuzuncu simiflarda uygulamaya konulmustur.
Bakanligin, TYMM ortak metninde kapsayict egitim ortamina degindigi ve her grencinin ilgi, yetenek ve
ogrenme profili géz 6ntnde bulundurularak kapsayict bir egitim ortami sunan, her 6grencinin benzersiz
ogrenme ihtiyaglarint karsilamaya yonelik olan farklilastirma uygulamas: bilesenlerine 6gretim programlarinda
yer verdigi gorilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

Kapsayicr egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, kapsayict egitim agisindan 6gretim programlarinin
incelendigi (Simgek, Dagistan, Sahin, Kogyigit, Dagistan Yalcinkaya, Kart & Dagdelen, 2019; Kogyigit & Simsek,
2019; Temur, 2024c; Tuzcuoglu Bilbul & Sakiz, 2020; Giiltekin Talayhan & Sakiz, 2022), egitim paydaslarinin
kapsayict egitim ile ilgili goriislerinin alindigt (Akbulut & Aksin Yavuz, 2021; Unal & Aladag, 2021; Tuzcuoglu
& Aydin, 2023), ders kitaplarinin farkli degiskenler acisindan incelendigi (Ari ve Dogan, 2022) calismalara
rastlanmaktadir.

Literatiirde, farkli ders kitaplarinin kapsayict egitim baglaminda incelendigi ¢alismalar bulunmakla birlikte, bu
calismalarin genellikle Gst siuf dizeylerine odaklandigt gorilmektedir. Kapsayict egitim baglaminda ders
kitaplarinin incelendigi ¢alismalar literatiirde sinurh da olsa yer almaktadir. Nitekim Temur (2024a) tarafindan
yapilan ¢alismada 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabi, Temur (2023b) tarafindan yapilan ¢alismada 6. sinif sosyal
bilgiler ders kitabi, Kula & Ozaslan (2023) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul Ingilizce ders kitaplari, Ontas
(2024) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul ve ortaokullarda kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplart kapsayict
egitim baglaminda incelendigi goriilmektedir. Ancak literatiirde Maarif Modeli Ogretim Programlarina gore
hazirlanan ders kitaplarinin incelendigi calismaya rastlanamamustir.

Bu calismada 2024 yilinda uygulanmaya baslayan Tirkiye Yizyih Maarif Modeli 6gretim programlari
dogrultusunda hazirlanan ilkokul 1. sinif ders kitaplar kapsayict egitim baglaminda incelenmistir. Uygulamaya
yeni konulan &gretim programlart cercevesinde hazirlanmis olan yeni ders kitaplarinin bu baglamda
incelenmesinin bu c¢alismayr 6nemli kiddig1 disinilmektedir. Bu c¢alisma, yeni 6gretim programlart
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin kapsayict egitim anlayisina uygunlugunu analiz ederek, literattirdeki
eksiklikleri gidermeyi ve egitimin daha kapsayict hale getirilmesine katki sunmayr hedeflemektedir.

Bu arastirma, 1. stuf ders kitaplarini ele alarak bu alandaki 6nemli bir boslugu doldurmayr amaglamaktadir. Bu
calisma kapsaminda ilkokul 1. sinuf ders kitaplarinda yer alan gorsellerde din, cinsiyet, toplumsal roller, engelli
ve/veya Ozel gereksinimli bireyler ile farkl kiiltiirlere ait kapsayicilik 6gelerinin incelenmesi hedeflenmistir. Son
yillarda Ttrkiye’nin ¢ok fazla ve farklt etnik kékenlerde yabanct siginmact almasindan dolay: egitim sistemine
entegre olan ¢ok farkli kultiire ve inanca sahip 6grenci olmustur. Bu bakimdan farkl kiltiitlere ve dinlere ait
Ogelerin ders kitaplarindaki durumu bu calismada ele alinmistr. Bununla birlikte kadmlarin cinsiyet
Ozelliklerinden dolay1 toplumda bir¢ok acidan olumsuz yargtya maruz kalmalarinin toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin kavramsal ve kuramsal yaklasimlarin ortak noktasint olusturmasindan (Gtivendi, 2023) dolayt bu ¢alismada
cinsiyet ile toplumsal roller, Tirkiye’de son yillarda engelli birey ve 6zel gereksinimli birey sayisindaki artistan
(Turkiye Cumbhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligt [ASHB], 2023) dolayt da engelli ve/veya 6zel
gereksinimli bireyler bu ¢alismada kapsayict egitim acisindan ele alinmistir. Ayrica cinsiyet, toplumsal roller, dil,
din, 1rk, engellilik gibi unsurlarin bu ¢alismada ele alinmasinin nedeni 6grencilerin siklikla ayrimeiliga ugradigt
konular arasinda cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, engellilik, 1rk ve konusulan dilin olmasidir (Alundag Kumas,
2022).
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[lkokul 1. sinif 6grencilerinin okuma ve yazma 6grenmeye yeni baslamalarindan dolay1 ders kitaplarinda ilk dikkat
edecekleri unsurun gorseller olacagt dustntldiginde bu calismayla yeni miufredata uygun yeni ders
kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitim baglaminda incelenmesinin ayrica 6nemli oldugu séylenebilir. Bu
calismanin temel amact Maarif Modeli 6gretim programlarina uygun olarak hazirlanmis olan tek kitap grubu olan
ilkokul 1. siuf ders kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitim baglaminda incelenmesidir. Bu ana problem
dogrultusunda agagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1. Tlkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gérsellerde cinsiyet tiiriine ait 6geler hangi siklikla yer almaktadir?

2. Tlkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde toplumsal rollere (mesleklere) ve cinsiyete gore toplumsal
rollere (mesleklere) ait 6geler hangi siklikla yer almaktadir?

3. flkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gérsellerde engelli ve/veya ézel gereksinimli bireylere ait 6geler hangi
siklikla yer almaktadir?

4. Tlkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde farkls dinlere/inanclara ait Ogeler hangi siklikla yer
almaktadir?

5. Tlkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde farkl milletlere /kiiltiirlere ait Ogeler hangi siklikla yer
almaktadir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, ilkokul 1. siuf ders kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitime uygunlugunun analiz edildigi,
dokiiman inceleme yontemine dayalt bir nitel arastirma olarak tasarlanmistir. Bowen’a (2009) gére dokiiman
inceleme elektronik veya basili materyallerin belli 6lgiitler cercevesinde degerlendirildigi sistematik bir stirectir.
Dokiiman analizi, yazili belgelerin iceriginin sistematik olarak titiz bir bicimde analizi i¢in kullanilan bir tiir nitel
arastirma yontemidir (Wach & Ward, 2013). Ayrica dokiiman analizi arastirilmasi amaclanan olgu veya olgulara
iliskin verileri barindiran yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim & Simgek, 2013).

Dokiiman analizi dokiimanlara ulasma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar anlama, verileri
analiz etme ve veriyi kullanma olarak bes asamalt bir stirecte gerceklestirilir (Forster, 1995). Bu agilardan
bakildiginda kapsayict egitim baglaminda dokiiman analizi, materyallerin gérsel icerigindeki cesitliligi ve esitligi
analiz etmek i¢in etkili bir yéntem olarak distiniilmektedir. Egitim alaninda yapilan bir arastirmada program
yonergeleri, ders ve tinite planlari, egitimle ilgili resmi belgeler gibi materyaller veri kaynagi olarak kullanilabilir
(Bogdan & Biklen, 1992; Goetz & LeCompte, 1984). Bu ¢alismada dokiiman analizi, ders kitaplarinda yer alan
gorsellerin kapsayict egitime uygunlugunu incelemek, gorsellerdeki cesitliligi ortaya koymak, birbirinden ayrilan
veya birbirine benzeyen gorselleri belirli kriterler ¢cercevesinde ortaya ¢ikarmak amactyla kullandmistir.

Verilerin Kaynag1 ve Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alisma kapsaminda dokiiman olarak ilkokul 1. sinifta okutulan ders kitaplar temel veri kaynaklari olarak
kullanilmustir. Nitekim egitim alaninda yapilan ¢alismalarda temel veri kaynagi olarak kullanilabilecek
dokiimanlardan birisi de ders kitaplaridir (Bogdan & Biklen, 1992; Goetz & LeCompte, 1984). Bu baglamda
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlarina ait Tiirkce 1. Sinif Ders Kitaplari (1. ve 2. Kitaplar), Tiirkce 1. Sinif Ik Okuma
Yazma Kitaplart (1. ve 2. Kitaplar) Matematik 1. Stnuif Ders Kitaplar (1. ve 2. Kitaplar), Hayat Bilgisi 1. Stuf
Ders Kitaplar1 (1. ve 2. Kitaplar) temel veri kaynaklari olarak kullanmilmis ve arasturmanin verileri bu
dokiimanlardan elde edilmistir. Bu kitaplarin 2024 yilinda hayata gecirilen ve ilkokul diizeyinde sadece 1.
siniflarda uygulanmaya baslanan Ttirkiye Yiizyih Maarif Mifredatt 6gretim programlar ¢ercevesinde hazirlanan
yeni mifredata uygun kitaplar olmasi, 1. siuf ders kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitim baglaminda
incelenmek istemesinde ve ¢alisma grubunun bu kitaplardan olusturulmasinda etkili oldugu s6ylenebilir. Bununla
birlikte Tiirkce, Ilk Okuma Yazma, Matematik ve Hayat Bilgisi kitaplari ikiser cilt olmakla birlikte bu ¢alisma
kapsaminda tek bir kitap olarak degerlendirilmis ve bulgular kisminda tek kitap olarak ifade edilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu calisma kapsaminda ders kitaplarindan elde edilen verilerin analizi nitel analiz yontemlerinden biri olan
betimsel analiz yontemi kullanilarak yapilmistir. Betimsel analiz, verilerin daha 6nceden belitlenen temalar
cercevesinde 6zetlenip yorumlandigt nitel bir analiz yontemidir. Betimsel analizde 6ncelikle analiz icin bir
cerceve olusturulur sonrasinda ise tematik ¢erceve baglaminda veriler islenir ve bulgular tanimlanarak yorumlanir
(Yildirim & Simsek, 2013). Bu baglamda 6ncelikle arastirmanin alt problemlerinden yola cikilarak bir analiz
cercevesi olusturulmus ve alt problemlere uygun olarak incelenecek degiskenler betimsel analiz i¢in tema olarak
belirlenmistir. Daha sonra belitlenen temalara gore ders kitaplarinda yer alan gorseller incelenmis, temaya uygun
olan veriler yani gorseller bu ¢ercevede islenmistir. Son olarak diizenlenen verilerin tanimlart yapilip
tablolagtirilmis ve gorsel 6rnekleri dogrudan verilerek bulgular tanimlanmus, bulgular agiklanip, iliskilendirilip
anlamlandirilarak analiz tamamlanmistur. Ders kitaplarinin kitap tanitim boélumlerinde, Unite/tema tanitim
bélimlerinde yer alan gérseller tanitim amaglt olup igerik gorselinin aynist oldugu i¢in buradaki resimler analize
dahil edilmemistir.

Yapilan analizlerde basortiilii kadin gorselleri Islam dini ile iliskilendirilmis, bagortiisiiz kadin gorselleri ise
sekiiler/laik temsiller olarak distintlmustir. Cinsiyet tutlerinin belitlenmesinde gorsellerdeki kiz ve erkeklerin
tiziksel cinsiyet 6zelliklerine dikkat edilmistir. Toplumsal rollerin (mesleklerin) analizinde meslege iliskin figiitler
dikkate alinmustir. Engelli (yetersizligi olan) bireyler belitlenirken tekerlekli sandalye, baston gibi araclarin
varligina dikkat edilmis, 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin tespitinde ise yaslilik ve destekle giindelik
islerini yurttebilme kritetleri g6z oOntinde bulundurulmustur. Farkli kultitlere/milletlere ait Ggelerin
belirlenmesinde bayrak, yemek, para, kiyafet, oyun, tarihi mekan, 6nemli sahsiyetler gibi bir milleti temsil
edebilecek 6gelerin varligina dikkat edilmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik inandiricillik ve aktarilabilirlik ile glivenirlik ise tutarlik ve teyit edilebilirlik ile
saglanabilir. Inandiricilik icin gesitleme, uzman incelemesi, katilimet teyidi, derinlemesine veri toplama ve uzun
streli etkilesim gibi yontemler kullanilabilirken aktarilabilirlik icin detaylt betimleme yapma ve amaglt 6rnekleme
yontemleri kullandmaktadir (Yildirim & Simgek, 2013). Bu ¢alismada inandiriciligin saglanmasi amaciyla uzman
incelemesi yontemi kullanidmis ve kitaplarda yer alan gérsellerin belirlenen temalara uygunluguna iliskin elde
edilen bulgulara yénelik alan uzmanlarinin gérisiine bagvurulmustur. Aktarilabilirlik icin bu ¢alisma kapsaminda
ayrintih betimleme yontemi tercih edilmis bu amagla gorsellere iliskin dogrudan alintilara calismada yer
verilmistir.

Tutarligin saglanmast amaciyla arastirmact ticgenlemesi yapilmis ve veriler bir baska egitim bilimleri uzmani
tarafindan tekrar kodlanmis ve kodlayicilar arasi goriis birligi katsayist hesaplanmistir. Kodlayicirlar arasi goris
bitligini hesaplamak icin Miles & Huberman (1994) tarafindan onerilen [goris bitligi / (gorus bitligi + goris
ayrihigl) x 100] formili kullanidarak iki kodlayici arasindaki uyum ytzdesi 0,98 olarak hesaplanmistir. Bu
katsayinin kabul edilebilir minimum degerinin 0,80 olmast gerekmektedir (Miles & Huberman, 1994; Patton,
2002). Bu bakimdan bu ¢alisgmada glivenirligin saglandigi sGylenebilir. Ayrica yine glivenirlige iliskin olarak teyit
edilebilirlige yonelik teyit incelemest stratejisi ( Erlandson vd., 1993) kullanilmis, bu baglamda arastirmanin tiim
ham verileri, analiz asamasinda yapilan kodlamalar ve yapilan analiz siirecinin ayrintilart disaridan bir uzmanin
incelemesine sunulmustur.

Bulgular
Birinci Alt Probleme 1Ii§kin Bulgular

Ilkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde cinsiyet tiiriine ait égelerin (kadin ve erkek
gorselleri) hangi siklikla yer aldigina iliskin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmis hali Tablo 1°de
verilmistir. Ayrica gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.
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Tablo 1. Ders Kitaplarindaki Cinsiyet Tiirlerine Iliskin Bulgular

Cinsiyet Tiirii Tiirkge I“;Ok“ma Matematik  Hayat Bilgisi ~ Miizik
azma

Erkek 323 177 215 270 67

Kadin 262 161 188 222 69

Toplam 585 338 403 492 136

Tablo 1 incelendiginde, ilkokul 1. stuf Tirkce ders kitaplarinda erkek gérsellerinin kadin gérsellerinden
fazla oldugu ve cinsiyet tiiriine iliskin toplam gérsel sayisinin 585 oldugu goriilmektedir. Ilkokul 1. sinif 1lk
Okuma Yazma ders kitaplarinda erkek gorsellerinin kadin gérsellerinden fazla oldugu ve cinsiyet tiiriine iliskin
toplam gorsel sayisinin 338 oldugu gériilmektedir. Ilkokul 1. sinif Matematik ders kitaplarinda erkek gérsellerinin
kadin gorsellerinden fazla oldugu ve cinsiyet tiiriine iliskin toplam gorsel sayisinin 403 oldugu gérilmektedir.
[lkokul 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda erkek gorsellerinin kadin gorsellerinden fazla oldugu ve cinsiyet
tiriine iliskin toplam gorsel sayisinin 492 oldugu gorilmektedir. Son olarak ilkokul 1. sif Miuzik ders
kitaplarinda kadin gorsellerinin erkek gérsellerinden fazla oldugu ve cinsiyet tiiriine iligkin toplam gorsel sayisinin

136 oldugu gorilmektedir. Ders kitaplarindan alinan bazi gorseller asagida gosterilmistir.
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Resim 1. Erkek ve Kiz Cocuklar
(Turkee 1.Kitap s. 30)

Resim 2. Erkek Cocuk
(Matematik 2.Kitap s. 89)

~ Resim 3. Kiz Cocuk
(IIk Okuma Yazma 1.Kitap s.
160)

Resim 4. Erkek Cocuk
(Hayat Bilgisi 1.Kitap s. 65)

Resim 5. Kiz Cocuklar
(Mizik Kitabt s. 44)

Resim 6. Kiz Cocuk
(Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 77)
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[lkokul 1. stnif ders kitaplarinda yer alan gérsellerde mesleklerin ve cinsiyete gore mesleklerin hangi
siklikla yer aldigina iliskin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmis hali Tablo 2’de verilmistir.
Ayrica gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.

Tablo 2. Ders Kitaplarindaki Cinsiyet Tiirlerine Gére Toplumsal Rollere Iliskin Bulgular

Tirkge Itk Oluma Matematik ~ Hayat Bilgisi Miizik

Toplumsal Yazma

Roller

Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin FErkek Kadin Erkek Kadin
Ogretmen 6 9 3 1 5 12 16 3 1
Doktor 1 3 1 1 1 1
Manav 2
Kurye

Firinct

_ = N

Asct
Pilot 1

Sofér 1 1
Y 6netici

Satts Gorevlisi 1 1
Biro Personeli

Temizlik

Guvenlik )
Astronot 5 1 1
Coban

Ciftci 1
Balikgt
Asker
Ressam

NS NGIYC NN
N LN

—_

—_ NN -

Terzi

—_ = e e

Boyact
Miihendis 1
Postaci 1
Toplam 19 16 1 4 6 7 30 28 4 1

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul 1. sinif Ttrkce ders kitaplarinda 19 defa erkeklerin, 16 defa kadinlarin
13 farkli meslek baglaminda resmedildigi gériilmektedir. Ilkokul 1. sinif Tlk Okuma Yazma ders kitaplarinda 11
defa erkeklerin, 4 defa kadinlarin 9 farklt meslek baglaminda resmedildigi gériilmektedir. Ilkokul 1. sinuf
Matematik ders kitaplarinda 6 defa erkeklerin, 7 defa kadinlarin 6 farkli meslek baglaminda resmedildigi
goriilmektedir. 1lkokul 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda 30 defa erkeklerin, 28 defa kadinlarin 11 farkls
meslek baglaminda resmedildigi gériilmektedir. Son olarak ilkokul 1. simf Mizik ders kitaplarinda 4 defa
erkeklerin, 1 defa kadinlarin 2 farklt meslek baglaminda resmedildigi gérilmektedir. Ders kitaplarindan alinan
bazi gorseller agagida gosterilmistir.
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si bulunan varliklara

~ Resim 9. Erkek Ciftci
(IIk Okuma Yazma 2.Kitap s.
13)

Resim 7. Erkek Terzi Resim 8. Erkek Kurye
(Turkee 1.Kitap s. 97) (Matematik 1.Kitap s. 119)

Yansima Oyunu

N
5 -
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Resim 10. Kadin Ogretmen Resim 11. Kadin Doktor Resim 12. Kadin Ogretmen
(Hayat Bilgisi 1.Kitap s. 29) (Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 96) (Muizik Kitabt s. 17)

Ugiincii Alt Probleme Tligkin Bulgular

[lkkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde engelli ve/veya 6zel gereksinimli bireylerin hangi
siklikla yer aldigina iliskin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmus hali Tablo 3’te verilmistir. Ayrica
gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.

Tablo 3. Ders Kitaplarindaki Engelli ve/veya Ozel Gereksinimli Bireylere iliskin Bulgular

. - . 1k Okuma . Hayat ..
Birey Tiirii Turkge Yazma Matematik Bilgisi Miizik
Bedensel Yetersizligi Olan 7 3 3 10 1
Gorme Yetersizligi Olan - 1 - - -
Yasl (Yardima Muhtac) 2 - - 2 -
Toplam 9 4 3 12 1
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Tablo 3 incelendiginde, ilkokul 1. siif Tirkce ders kitaplarinda 7 bedensel yetersizligi olan (tekerlekli
sandalyede), 2 yash (yardima muhtag) bireye ait gorselin yer aldigi goriilmektedir. Tlkokul 1. siuf Ik Okuma
Yazma ders kitaplarinda 3 bedensel yetersizligi olan (tekerlekli sandalyede), 1 gérme yetersizligi olan bireye ait
gorselin yer aldigi goriilmektedir. Ilkokul 1. snif Matematik ders kitaplarinda 3 bedensel yetersizligi olan
(tekerlekli sandalyede) bireye ait gorselin yer aldig gériilmektedir. Tlkokul 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
10 bedensel yetersizligi olan (tekerlekli sandalyede), 2 yasht (yardima muhtag) bireye ait gorselin yer aldig
gorilmektedir. Son olarak Ilkokul 1. siuf Muzik ders kitaplarinda 1 bedensel yetersizligi olan (tekerlekli
sandalyede) bireye ait gorselin yer aldigi goriilmektedir. Ders kitaplarindan alinan bazi gorseller asagida
gOsterilmigtir.

-
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Py,
X

Resim 14. G6rme Yetersizligi

Resim 13. Bedensel Yetersizligi Resim 15. Bedensel Yetersizligi

Olan Cocuk
Olan Cocuk : . Olan Cocuk
(Tiitkce 1.Kitap s. 36) (Hk Okuma Tj;;m LKitap s. (Matematik 1.Kitap s. 133)

Resim 17. Bedensel Yetersizligi | Resim 18. Bedensel Yetersizligi
Olan Cocuk Olan Cocuk
(Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 30) (Mizik Kitabt s. 71)

Resim 16. Yardima Muhtag Yash
(Hayat Bilgisi 1.Kitap s. 64)
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Dérdiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

[lkkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde farkli dinlere/inanglara ait bireylerin veya simgelerin
hangi siklikla yer aldigina iligkin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmis hali Tablo 4’te verilmistir.
Ayrica gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.

Tablo 4. Ders Kitaplarindaki Farkli Dinlere/Inanglara Iliskin Bulgular

. Tiitkge I“;Ok“ma Matematik  Hayat Bilgisi Miizik
Din/Inang azma
Birey  Simge Birey Simge Birey Simge Birey Simge Birey Simge
Islam 11 - 9 - 2 - 12 - - -
Toplam 11 - 9 - 2 - 12 - - -

Tablo 4 incelendiginde, ilkokul 1. sinif ders kitaplarinin tamaminda sadece Islam dinine mensup oldugu
dustintlen birey gorsellerine yer verildigi, diger dinlere/inanclara iliskin herhangi bir simge veya bireye ait
gorselin yer almadigi gorillmektedir. Bununla birlikte ilkokul 1. sinuif Ttrkee ders kitaplarinda 11, ilkokul 1. siuf
[lkk Okuma Yazma ders kitaplarinda 9, ilkokul 1. sinif Matematik ders kitaplarinda 2, ilkokul 1. sinif Hayat Bilgisi
ders kitaplarinda 12 bireyin din/inanc baglaminda resmedildigi gorilmektedir. Ders kitaplarindaki erkek
gorsellerinde herhangi bir dini sembol veya simgeye rastlanmamistir. Ders kitaplarindan alinan bazi gorseller
asagida gosterilmistir.

Resim 20. Basortili Kadin
(ilk Okuma Yazma 2.Kitap s.
41)

Resim 21. Basortili Kadin
(Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 43)

Resim 19. Basortili Kadin
(Turkee 1.Kitap s. 27)

Besinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

[lkkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan gorsellerde farklh milletlere/kiiltiirlere ait 6gelerin hangi siklikla
yer aldigina iliskin betimsel analiz yapilmis ve bulgularin sayisallastirilmis hali Tablo 5te verilmistir. Ayrica
gorsellerden alintilar yapilarak tablo altinda gosterilmistir.
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Tablo 5. Ders Kitaplarindaki Farklt Milletlere/Kiiltiirlere {liskin Bulgular

Ik

Millet/Kiultir Unsur Turkge Okuma  Matematik II;I i;l yat Miizik
Yazma 818t
Bayrak 75 75 20 52 21
Ataturk 10 78 10 20 6
Yoresel 2 6 1
Gelenekler 3 8
Sahsiyetler 1 1 1 1
Turk Miizik 1 5 2 1 23
Tarihi Mekan 3 3 13 1
Para 4 160 12
Yiyecek 4 3
Esya 1 3
Harita 6
Toplam 92 170 199 122 53

Tablo 5 incelendiginde, tiim ilkokul 1. sinif ders kitaplarinda yer alan farkl milletlere/kultitlere iliskin
gorsellerde sadece Tiirk milletine ve kiiltiirtine ait 6gelerin yer aldigt gorulmektedir. Farkli milletlere/kilttirlere
ait en fazla gorselin yer aldigt kitap matematik kitab1 iken en az gbrsel Miizik kitabinda yer almaktadir. Bununla
bitlikte genel olarak bakildiginda ilkokul 1. siuf ders kitaplarinda milletlere/kiltutlere iliskin olarak en fazla
Atatiirk ve Tirk bayragi gorsellerin yer aldigi goriilmektedir. Ders kitaplarindan alinan bazi gorseller asagida
gOsterilmigtir.

Resim 22. Bayramlasma Resim 23. Atatiirk Resim 24. Yunus Emre
(Hayat Bilgisi 2.Kitap s. 43) (Hayat Bilgisi 1.Kitap s. 44) (Miizik Kitab1 s. 62)
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Resim 25. Yoresel Kiyafetli
Cocuk
(Turkee 2.Kitap s. 62)

Resim 26. Anitkabir
(ﬂk Okuma Yazma 2.Kitap s.
116)

Resim 27. Turk Paralart
(Matematik 2.Kitap s. 98)

Sonug, Tartigma ve Oneriler

[lkokul 1. siuf ders kitaplarindaki gorsellerin kapsayict egitim acisindan incelendigi bu arastirmada, birinci alt
problem dogrultusunda Tiirkge, Ik Okuma Yazma, Matematik ve Hayat Bilgisi ders kitaplarinda erkek
gorsellerine kadin gorsellerinden daha fazla yer verildigi, Mizik kitabinda ise kadin gorsellerine erkek
gorsellerinden daha fazla yer verildigi sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde cinsiyet 6zelligi
bakimindan erkek ve kadin gérsellerinin dersler bazinda dagilimlarinin dengesiz oldugu séylenebilir. Yapilan bazt
calismalarin sonuclart da bu c¢alismayla ulasilan sonuclart desteklemektedir. Nitekim ilkokul Ttrkee ders
kitaplarindaki gorsellerin incelendigi calismalarda kitaplarda erkek gorsellerinin kadin gorsellerinden daha fazla
yer aldigi sonucu ortaya ¢tkmustir (Balct & Sel, 2017; Kirbasoglu-Kilic & Eytip, 2011). Ayrica ilkokullarda
okutulan farkli ders kitaplarindaki gorsellerin cinsiyet tiirti acisindan incelendigi calismalarda da erkek
gorsellerine kadin gorsellerinden daha fazla yer verildigi beliflenmistir (Demirhan, 2021; Temellioglu &
Kiigiikturan, 2022; Kula & Ozaslan, 2023; Kiiciik-Karaca, 2022). Hatta farkli 6gretim kademelerinde okutulan
ders kitaplarinda da erkek gorsellerinin kadin gorsellerinden fazla oldugu yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur
(Ozdemir & Balci-Karaboga, 2019; Baskan-Takaoglu, 2021; Ozdemir, 2023; Satilmis, 2019; Davarct & Zengin,
2021; Karabulut, 2021). Ders kitaplarinda erkek ve kadin gérsellerinin dagilimlarina dikkat edilip niceliksel ve
niteliksel bir esitlemeye gidilmesinin cinsiyet ayrimeiliginin giderilmesinde etkili olabilecegi diistintilmektedir.
Cunkii ders materyallerinin  kisideki benlik algisinin  gelismesinde, toplum hakkindaki dustincelerinin
sekillenmesinde de etkileri vardir (Rosenberg 1973). Ayrica ders kitaplart cinsiyet esitliginin toplumdaki
benimsenip benimsenme amacina yonelik egitim politikast araglaridir (Biemmi, 2018).

Ikinci alt problem dogrultusunda Tirkge ders kitaplarinda 13 farklt meslegin resmedildigi ve bu gergevede 19
erkek ile 16 kadin gorselinin bu mesleklerle iliskili olarak resmedildigi belirlenmistir. Tk Okuma Yazma ders
kitaplarinda 9 farklt meslegin resmedildigi ve bu cercevede 11 erkek ile 4 kadin gérselinin bu mesleklerle iliskili
olarak resmedildigi belirlenmistir. Matematik ders kitaplarinda 6 farkli meslegin resmedildigi ve bu ¢ergevede 6
erkek ile 7 kadin gérselinin bu mesleklerle iliskili olarak resmedildigi belitlenmistir. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
11 farkli meslegin resmedildigi ve bu cercevede 30 erkek ile 28 kadin gorselinin bu mesleklerle iliskili olarak
resmedildigi belirlenmistir. Miizik ders kitabinda 2 farkli meslegin resmedildigi ve bu ¢ercevede 4 erkek ile 1
kadin gorselinin bu mesleklerle iliskili olarak resmedildigi belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde
Matematik ders kitaplari haricinde diger ders kitaplarinda erkek gorsellerinin mesleklerle iligkilendirmesinin daha
fazla oldugu sonucu ortaya ¢tkmustir. Yine 23 farkli meslek ile ilgili gérsele 1. sinif ders kitaplarinda yer verildigi
gorilmektedir. Bu sonuclar 1s1§1nda, mesleklere iliskin gorsellerin dagiliminin dersler bazinda dengesiz oldugu,
bazi kitaplarda daha farkli mesleklere yer verilirken bazilarindaki bu durumun sinirli oldugu séylenebilir. Hatta
ogretmenlik gibi bazt mesleklere ¢ok sik yer verilerek birgok meslegin goz ardi edildigi de séylenebilir. Ilkokul
Tirkee ders kitaplarinin incelendigi calismalarda erkeklerin kadinlara gore daha fazla meslek ¢esidi ile kitaplarda
yer aldigt sonuglart (Bale1 & Sel, 2017; Kirbasoglu-Kilic & Eytiip, 2011; Aydin, 2021; Altunkaynak vd., 2023) bu
calismanin sonugclariyla benzerlik gostermektedir. Yine ilkokulda okutulan farkli ders kitaplarindaki gérsellerin
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incelendigi calismalarda erkeklerin kadinlardan daha fazla meslek ¢esidiyle resmedildigi ortaya ¢cikmistir (Kula &
Ozaslan, 2023; Temellioglu & Kiigiikturan, 2022; Emral, Simsek & Giillithan, 2022; Kiigiik-Karaca, 2022). Hatta
farklt 6gretim kademelerinde okutulan ders kitaplarinda da erkek gorsellerinin kadin gérsellerinden daha fazla
meslek tiiriiyle resmedildigi yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur (Ozdemir ve Balci-Karaboga, 2019; Baskan-
Takaoglu, 2021; Ozdemir, 2023; Tatli & Eyiip, 2022; Karabulut, 2021; Saritas & Sahin, 2018). Ayrica S6nmez
(2020) tarafindan yapilan calismada da Hayat Bilgisi ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet rollerinin sunulusunun
yetersiz kalmast sonucu bu calismanin sonuglar ile benzerlik géstermektedir. Bu durumun erkek egemen bir
toplum kiltiiriinin 6n planda tutulmasindan kaynaklandigi distintilmektedir. Aynt sekilde birinci alt problemde
ulasilan sonug i¢in de ayni yorum yapilabilir. Boyle bir alginin degistirilmesinde okullar ve ders kitaplarina 6nemli
gorevlerin dustiigi soylenebilir. Legewie & DiPrete (2012) toplumdaki cinsiyet rollerine iliskin algilarin okul
ortamlarinda pekistigini 6ne strmektedir. Kadin ve erkeklerin mesleklerle iliskilendirilmesinde esitlik ilkesi
baglaminda bir tasarimin yapilmasinin bu alginin 6niine gecebilecegi distintilmektedir.

Ucglincii alt problem dogrultusunda Tiirkce ders kitaplarinda 7’si bedensel yetersizligi olan, 2’si yardima muhtag
olan yaslt insan olmak lzere toplam 9 engelli ve/veya Ozel gereksinimli birey gorseline yer verildigi ortaya
ctkmistir. [lk Okuma Yazma ders kitaplarinda ise 3 bedensel yetersizligi olan birey ile 1 gérme yetersizligi olan
birey gorseline yer verildigi belirlenmistir. Matematik ders kitaplarinda 3, Miizik ders kitabinda ise 1 bedensel
yetersizligi olan bireyin resmedildigi ortaya ¢ikmistir. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ise 10’u bedensel yetersizligi
olan ve 2’si yardima muhta¢ birey olmak tizere toplam 12 engelli ve/veya 6zel gereksinimli bireyin resmedildigi
sonugclarina ulasilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde engelli ve 6zel gereksinimi olan birey gérsellerinin
kitaplarda sinirlt sayida yer aldigt ve kitaplarda genel olarak bedensel engelli bireylere odaklanilarak diger engel
tirlerine iliskin gorsellere yer verilmedigi, kronik hastaligt olanlar, asirt yoksul olanlar, sigimnmacilar veya
milteciler gibi diger yardima muhtag¢ ve 6zel gereksinimli bireylere yer verilmedigi séylenebilir. Can vd., (2017)
tarafindan ilkégretim ders kitaplarindaki engellilik tizerine yapilan ¢alismada ders kitaplarindaki engelli birey
gorsellerinin sinirlt oldugu ve ilgili gbrsellerinde bedensel engelli ve cocuklarla sinirl kaldigt sonucu bu ¢alismanin
sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Yine Karal & Unliiol-Unal (2022) yaptiklari calismada ilkogretim Tiirkce
ders kitaplarinda 6zel gereksinimle ilgili iceriklerin tim igeriklere oranla ¢ok disiik diizeyde oldugunu
belitlemislerdir. Kula & Ozaslan (2023) tarafindan yapilan calismada da Ilkokul Ingilizce ders kitaplarindaki
engelli birey gorsellerinin ¢ok sinirlt oldugu bulunmustur. Ders kitaplarinda engelli ve/veya 6zel gereksinimli
bireylere siklikla yer verilmesinin hem engelli olan 6grencilerde hem de engelli olmayan diger akranlar tizerinde
olumlu etkiler yaratacagi diisiiniilmektedir. Oyle ki engelli égrencilerin kendilerine iliskin bir durumu ders
kitaplarinda gérmelerinin onlardaki dislanma diisiincesini azaltacagl, engelli olmayan akranlarinda ise farkindalig
gelistirip engelli bireyler hakkinda olumlu tutumlar gelistirebilecegi ve akranlariyla daha olumlu iliskiler
kurabilecegi s6ylenebilir. Nitekim yapilan ¢alismalar ¢cocuklarin kiictik yaslarda 6zel gereksinimli bireylere karst
olumsuz tutumlar icinde bulunduklarini fakat bu tutumlarin degistirilmesinde erken dénemlerin Snemli
oldugunu (Nasatir ve Horn, 2003), okul ¢agindaki cocuklarin engelli ve/veya 6zel gereksinimli akranlarina karst
olumlu tutumlarinin, onlar arasindaki iliskilerinde olumlu olmasint sagladigini (Diamond & Hong, 2010), bu
alandaki tutumlarin dogrudan ve dolayli deneyimlerden etkilendigini (Price vd., 2016) ortaya koymustur. Bu
bakimdan ders kitaplarinda daha fazla engelli ve/veya 6zel gereksinimli birey gorselletine yer verilmesinin hem
kapsayict egitim agisindan tamamlayict olacagl, hem de tim 6grencilerin farklt deneyimler kazanarak olumlu
tutumlar sergilemesinde etkili olacag: séylenebilir.

Dérdiincii alt problem dogrultusunda Miizik kitabt hari¢ diger ders kitaplarinda sadece Islamiyeti anlatan birey
gorsellerine yer verildigi, bunun haricindeki din ve inansslara iliskin sembol veya birey gbrselinin hi¢bir kitapta
yer almadigi, bununla birlikte Muzik kitabinda hicbir din veya inanisa ait gérselin bulunmadigi sonuclari ortaya
ctkmustir. Bu sonuglar degerlendirildiginde kitaplarin farklt din ve inanis agisindan kapsayiciligi yansitmadigs ve
bu bakimdan eksik kaldig1 séylenebilir. Kula & Ozaslan (2023) tarafindan yapilan galismada ilkokul Ingilizce ders
kitaplarinda Islamiyet disinda farklt bir din veya inanisa ait bir 6genin bulunamamast sonucu bu galigmanin
sonugclarini desteklemektedir. Yine Akcan & Tiurkmenoglu (2021) tarafindan yapilan calismada ilkokul hayat
bilgisi 3. sinif ders kitabinda da farklt dinlere ait 6gelere rastlanamamustir. Turkiye’de farklhi dinlere mensup
insanlarin da yasadigi gbz 6niinde bulunduruldugunda, béylesine bir sonucun ¢ikmast dikkat ¢ekicidir. Farkli din
veya inanislar ait 6gelere yer verilmemesinin dislanmushik algist yaratabilecegi, birlik ve beraberlik anlayisina
olumsuz etkileri olabilecegi g6z ardr edilmemelidir.
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Besinci alt problem dogrultusunda ders kitaplarinin tamaminda sadece Tirk kiltiir ve medeniyete iliskin
gorsellerin yer aldigi, bunun haricinde bagka bir kiltiire, devlete veya millete ait unsurlara kapsayicilik baglaminda
yer verilmedigi sonucu ortaya ¢tkmustir. Fakat Akcan & Tirkmenoglu (2022) tarafindan yapilan calismada Hayat
Bilgisi 3. Sinuf ders kitaplarinda dili ve etnik kékeni farklt bireylere cok sayida yer verildigi sonucu bu ¢alismanin
sonugclartyla 6rtismemektedir. Boyle bir farkliligin ortaya c¢tkmasinda kitaplarin farkli yaymnevleri tarafindan
tasarlanmis olmast ve farklt siuf seviyesinde bulunmasindan kaynaklandigi distintlmektedir. Bu bakimdan
ilkokul 1. sinif ders kitaplarinin farklt kiltiirleri temsil etme acisindan yetersiz oldugu soylenebilir. Halbuki
Ozellikle son yillarda Turkiye’ye farkl etnik kékenden olan insanlarin gb¢ etmesi sebebiyle farkl kiltiirlere sahip
cocuklarin aynt ortamlart paylastgi bilinen bir gercektir. Ders kitaplarinda farkli etnik kékenden olan bireylerin
kiltirlerine iliskin Ggelere yer verilmesinin ¢ocuklar arasindaki sosyal etkilesimi giiglendirecegi, birbirlerini
tanimalarint kolaylastiracagy, farkliliklara saygt duymay: deneyimleyerek 6grenecekleri diistintilmektedir. Shaw’a
(1988) gore de ¢ok kiltiirlii egitimde herkes icin egitim anlayistyla farkli etnik koken ve dine sahip olanlarin
toplumun bir parcast olarak hissetmeleri, anlayish ve hosgorili cocuklarin yetistirilmesi amag¢lanmaktadir. Fakat
farklt kiltiirleri temsil etmesi acisindan yetersiz bir kapsayiciliga sahip olan kitaplarin bu misyonu yerine
getirmede etkisiz kalacagt sGylenebilir.

Ders kitaplarindaki gorsellerin egitim ve égretim siireglerinde 6nemli roller iistlendigi séylenebilir. Ogrencilerin
kavramlart anlamlandirmasi ac¢isindan ders kitaplarinda yer alan gorseller ile bu gorsellerin tasarimi etkili
olmaktadir (Hibbing & Rankin-Erickson, 2003). Sonugclar genel olarak degerlendirildiginde, ilkokul 1. siuf ders
kitaplarinin kapsayiciligt yansitmada yetersiz kaldigi, kapsayict egitim anlayist ile tam olarak rtismedigi, farkl
dezavantajlt gruplarin kitaplarda tam olarak temsil edilmedigi ortaya ¢cikmistir. Akcan & Tirkmenoglu (2022)
tarafindan yapilan Hayat Bilgisi 3. Siuf ders kitabinin incelendigi calismada da kitabin genel durumunun
kapsayict egitim anlayist ile Ortismedigi sonucuna ulasimustir. Bu sonuglar, kapsayict egitim anlayisint
giclendirmek icin ders kitaplarinin gorsellerine yonelik daha dikkatli bir tasarim sireci gerektigini
gostermektedir. Glintimiizde hala egitim ve 6gretimde en 6nemli materyal olarak kullanilan ders kitaplarin biytik
bir hassasiyetle, kapsayici egitim ilkelerine uygun olarak tasarlanmasi biiyitk 6nem arz etmektedir.

Sonuglar 1s1g1nda ders kitaplarinin tasarimi ve gelistirilmesinde yetkili olan makamlara 6neriler sunlardir:

e Erkek ve kadin cinsiyet 6zelliklerini, toplumsal rollerini yansitan gorsellerin kitap icindeki dagilimi
esitlenebilir. Daha fazla meslek tiriine hitap eden gorseller cinsiyet dagilimlart da gozetilerek
kullanilabilir.

e  Farkli din, inang ve etnik kékeni temsil eden unsurlara ders kitaplarinda yer verilebilir.

e Engelli (yetersiz) bireyler ile 6zel gereksinimli bireylerin yer aldigi gérsellerin sayist artirilabilir, farkls
yetersizlik (duyma yetersizligi, zihinsel yetersizlik, organ eksikligi vb.) durumlarini yansitan gorsellere yer
verilebilir.

Sonuglar 1s131nda arastirmacilara yonelik 6neriler sunlardir:
o llkokulun farklt siniflarinda okutulan ders kitaplart kapsayict egitim baglaminda incelenip bu calismanin
sonugclartyla karsilastirilabilir.
e Ders kitaplarindaki gorseller parcalanmis aileler, gé¢menler, azinliklar, sosyo-ekonomik diizeyi disiik
olanlar gibi dezavantajli gruplar agisindan da incelenebilir.
e Ders kitaplarindaki metinler kapsayici egitim acisindan incelenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Within the scope of this study, it was planned to examine religion, gender, social roles, individuals with
disabilities and/or special needs, and elements belonging to different cultures in the visuals in ptimary school
1st grade textbooks. Considering that the first element that primary school 1st grade students will pay attention
to in textbooks will be visuals since they have just started learning to read and write, it can be said that it is also
important to examine the visuals in new textbooks that are compatible with the new curriculum in the context
of inclusive education with this study. The main purpose of this study is to examine the visuals in primary school
1st grade textbooks in the context of inclusive education.

This study, which was conducted to examine the visuals in the primary school 1st grade textbooks in the context
of inclusive education, was designed and conducted as a qualitative research using the document review method.
Within the scope of this study, the primary school 1st grade textbooks were used as the main data sources as
documents. In this context, the Turkish 1st Grade Textbooks (1st and 2nd Books), Turkish 1st Grade First
Reading and Writing Books (1st and 2nd Books), Mathematics 1st Grade Textbooks (1st and 2nd Books), Life
Sciences 1st Grade Textbooks (Ist and 2nd Books) belonging to the Ministry of National Education
Publications were used as the main data sources and the data of the research were obtained from these
documents.

The analysis of the data obtained from the textbooks within the scope of this study was carried out using the
descriptive analysis method, which is one of the qualitative analysis methods.

Within the scope of validity and reliability, the expert review method was used in this study to ensure credibility
and the opinions of field experts were sought regarding the findings obtained regarding the conformity of the
visuals in the books to the determined themes. For transferability, the detailed description method was preferred
within the scope of this study and for this purpose, direct quotes regarding the visuals were included in the
study. In order to ensure consistency, the researcher triangulated and the data was recoded by another researcher
and the agreement coefficient between the coder was calculated as 0.98. All raw data of the research, the coding
done during the analysis phase and the details of the analysis process were presented to an external expert for
review.

As a result of the research, it was concluded that male visuals were given more space than female visuals in
Turkish, First Reading and Writing, Mathematics and Life Sciences textbooks, while female visuals were given
more space than male visuals in the Music book. It was concluded that male visuals were associated with
professions more in other textbooks except for mathematics textbooks. Again, it was seen that visuals related
to 23 different professions were given in 1st grade textbooks. It was concluded that visuals of disabled and
special needs individuals were given a limited number of places in the books and that visuals related to other
types of disabilities were not given, and that people with chronic diseases, those in extreme poverty, asylum
seekers or refugees, and other individuals in need of assistance and special needs were not given a place. It has
been concluded that except for the music book, only images of individuals describing Islam are included in
other textbooks, no symbols or images of individuals related to religions and beliefs other than this are included
in any book, and that there are no images related to any religion or belief in the music book. It has been
concluded that only images related to Turkish culture and civilization are included in all textbooks, and that
elements related to another culture, state or nation are not included in the context of inclusiveness. When
preparing textbooks, it is recommended that elements representing individuals with different ethnic origins and
religions be included more, that images related to male and female gender types and roles be included equally in
order to prevent gender discrimination and increase inclusiveness based on gender, that the representation of
different types of disabilities and individuals with special needs be increased, and that when disadvantaged
groups are considered, inclusiveness should not be limited to elements such as disability, gender, effective origin
and language, culture, and that the scope should be expanded in this context.
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