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Oz

Bu calismada, 6z belirleme ve hetagoji kuramlariyla temellendirilen “Universite Ogrencilerinin Asenkron (Es Zamansiz) Ogrenme
Ortamlarinda Ogrenmeye Hazir Olma Olgegi” gelistirilmis, ayrica Slgek puanlar gesitli demografik ozellikler agisindan
incelenmistir. Bir devlet liniversitesine yeni kaydolan, farkli bolimlerden 371 6grenciden toplanan verilerle dlgegin gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda bes maddeden olusan “6z kontrol”, dort maddeden olusan “giiven hissi”
lic maddeden olusan “farkindalik” ve iki maddeden olusan “6z yansitma” olarak isimlendirilen dort faktorlii besli likert tipinde
“Universite Ogrencilerinin Asenkron (Es Zamansiz) Ogrenme Ortamlarinda Ogrenmeye Hazir Olma Olgegi” elde edilmistir.
Olgegin, tabakali alfa giivenirlik katsayis1 0,82 olarak hesaplannmustir. Agimlayici faktor analizi sonunda bes maddelik birinci
faktoriin toplam varyansin %16,50’sini, dort maddelik ikinci faktor ile birlikte toplam varyansin %31,36’sin1, li¢ maddelik li¢lincii
faktor ile %46.01’ini ve son olarak iki maddelik dordiincii faktor eklendiginde dort faktoriin toplam varyansin %55,95ini agikladig:
bulunmustur. Olcegin demografik 6zelliklere gore hangi gruplarda kullamlabilecegi uygun test istatistigi olan bagimsiz érneklem
t testi ile hesaplanmigtir. Aragtirma kapsaminda incelenen demografik verilerin faktorlerin tiimiinde istatistiksel olarak anlamli
farklilik olusturmadigi bulunmugtur.

Anahtar Kelimeler: Hazir bulunugluk, oz belirleme kurami, hetagoji, asenkron 6grenme, e-dgrenme.

Abstract

In this study, the "University Students' Readiness Scale for Learning in Asynchronous Learning Environments" was developed
based on self-determination and heutagogy theories, and the scale scores were also examined in relation to various demographic
characteristics. The validity and reliability study of the scale was conducted using data collected from 371 freshmen at a state
university in Tiirkiye. As a result of the analysis, a four-factor scale, "University Students' Readiness to Learn in Asynchronous
Learning Environments," is proposed. The scale consists of five factors, which are named as "self-control", "sense of confidence",
"awareness", and "self-reflection". The Stratified Alpha reliability coefficient obtained from the scale was calculated as 0.82. The
results of the exploratory factor analysis showed that the first factor consisting of five items explained 16,50% of the total variance,
the second factor consisting of four items explained 31,36% of the total variance together with the first factor, the third factor
consisting of three items explained 46,01% of the total variance together. And finally, with the addition of the fourth factor,
consisting of two items, the total of the four factors explained 55.95% of the variance. The groups in which the scale can be used,
based on demographic characteristics, were calculated using the independent sample t-test, which is the appropriate test statistic. It
was found that the demographic data analysed within the scope of the research did not reveal a statistically significant difference
in any of the factors.
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1. Giris

E-6grenme; pedagoji, yontem, ilerleme hizi, egitmen-6grencinin rolii, senkron (es zamanli)-asenkron (es zamansiz)
egitim faaliyetleri, geri bildirim kaynaklari, 6l¢cme ve degerlendirme siiregleridir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve
Bond 2020). Pandemi ile birlikte tim diinyada oldugu gibi tilkemizde de 6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesi i¢in e-
o6grenmeye gecis zorunlu olmustur (Karakose ve ark, 2021). Pandemi donemi ve sonrasindaki bazi aragtirmalarda (Cai
ve Wang, 2020; Dai ve Lin, 2020; Hammond ve ark, 2020; Xia, 2020; Xie ve Yang, 2020) 6gretim elemanlarinin
senkron ders yapmaktan kaginarak ders materyallerini 6grencilerle paylagmay: tercih etmeleri e-6grenmenin bir
boyutunu olusturan asenkron ortamlara olan ilgiyi artirdigi sdylenebilir. Asenkron ortamlar, 6gretmenin derse es
zamanli katiliminin olmadigi bir yapida tasarlanmaktadir. Asenkron ortamlarda egitim, 6grenme i¢in gerekli oldugu
diisiiniilen kaynaklarmn genellikle bir platform {izerinden kullanicilara ulastirilmastyla gerceklesir. Ogretim programi
diizenine bagl olarak derslerin sirali sunulup her dersin sonunda ¢esitli etkinliklerin oldugu, donem iginde ve donem
sonunda smavlarin yapilabildigi asenkron uygulama 6rnekleriyle karsilasmak miimkiindiir. Ogrencinin kendine 6zgii
o6grenme davranislari (6grenmeyi sahiplenme, kontrol hissi, ¢aligma disiplini, becerileri vb.) dogrultusunda ilerleyen
egitimin baslangicindan, siirdiirmesine ve tamamlamasina kadar siire¢lerde asenkron ortamlarda hazir bulunusluk
O6nem kazandigini sdyleyebiliriz.

1.1 Hazir Bulunusluk ve Asenkron Ortamlarda Hazir Bulunugluk

Kaur ve Abas (2004) hazir bulunuslugu, 6grenmenin kalitesini arttirmak amaciyla kullanicilarin ¢oklu ortam
araglarimi kullanabilme ve e-6grenme kaynaklarindan yararlanabilme yetenegi olarak nitelendirmektedir. Borotis ve
Poulymenakou (2004)hazir bulunuslugu, 6grenme deneyimi ve eylemi igin zihinsel ve fiziksel olarak hazir olma
durumu olarak belirtmektedir. Hazir bulunusluk, internetin avantajlarindan yararlanarak 6grenmeye hazir olma olarak
ifade edilmektedir.(Al-Solbi ve Mayhew, 2013; Vosloo ve Belle, 2005). Hazir bulunusluk, bireyin konuyla ilgili 6n
bilgi ve tutumunu kapsamaktadir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008; Yurdugiil ve Demir, 2017). Bu ¢alisma kapsaminda
hazir bulunuslukla ilgili farkli 6zellik ve ifadelerin kullanilmasinin karmasaya yol agmamasi i¢in dgrenenlerin
eylemsel davranislar1 hazir olma(k), bu durumu tanimlayan betimsel ifade de hazir bulunusluk olarak kullanilmistir.

Ogretimin hizi, genellikle basarilar diisiik 6grencilere gore tasarlandig1 icin, farkli hazir bulunusluk seviyelerindeki
bir¢ok 6grenci i¢in basarisizlik nedeni olabilir (Dahloff, 1971; Oakes, 1985). Asenkron ortamlarda ise 6grenciler kendi
hizinda ilerleyebildiginden, hazir bulunusluk durumlar1 senkron smiflardaki duruma nazaran basarisizligin salt
nedenleri arasinda olmayabilir. Nitekim bazi aragtirmalar (Valtonen, Kukkonen, Dillon ve Vaisanen, 2009; Hung,
Chou, Chen ve Own, 2010) hazir bulunuslugu tartisirken, 6grenenlerinin sunulan igerikten anlamli 6grenmeler insa
edebilmesi igin farkli ortamlarda hazir olma durumlarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesine gereksinim olduguna
isaret etmektedirler. Ayrica hazir bulunuslugun, 6grenme i¢in 6n kosul oldugunu kabul eden arastirmalar(Almaiah,
Al-Khasawneh ve Althunibat, 2021; Algahtani ve Rajkhan, 2020; Senemoglu, 2009) bulunmakla birlikte asenkron
ortamlarda hazir bulunuslugun 6n kosul durumu tartismalidir.

1.2.Hazir bulunugluk, Oz Belirleme Kuram: (OBK) ve Hetagoji (Heutagogy)

Hong ve Gardner (2018), hazir bulunuslugun; 6z yeterlilik, 6z diizenleme ve sosyal yeterlilik igerdigini
belirtmektedir. Hung ve ark., (2010)hazir bulunuslugu; iletisim 6z-yeterligi, kendi kendine 6grenme, &grenen
kontrolii, e-6grenme motivasyonu kavramlariyla agiklamislardir. Baska ifadelerde hazir bulunusluk, 6grenci kontrolii
(Davis, 2006), kendi kendine &grenme (Smith, 2010), iletisim 6z-yeterligi, duyussal &zelliklere (6rn. tutum,
motivasyon) sahiplik diizeyi (Yurdugiil ve Demir, 2017) olarak belirtilmektedir. Alanyazin incelendiginde, hazir
bulunuslugu agiklayan ifadelerin farkli kuramlar ve o6zelliklerine baglantilandigi goriilmektedir. Hazir bulunuslugu
ifade eden (a)0grencinin 6z diizenleme, 6z kontrol becerileri, iletisim, 6zerklik kapsaminda bireysel 6zelliklerini konu
edinen OBK ’ya, (b)6grenme ortamiin dzelliklerini, 6grencinin ortamda sergileyebilecegi dogrusal olmayan ve kendi
kararlarinin etkisinde 6grenme seriivenini agiklayabilen Hetagojiye ve (c) kendi kendine 6grenme ortami saglayan
asenkron ortama deginmesi dikkat ¢ekicidir. Yine bagka bir ac¢idan, Sekil 1°de verilen Aparicio Bacao ve Oliveira
(2016) insanlar, teknolojiler ve hizmetler bilesenlerini iliskilendirildigi e-6grenme sistemi gergevesinde (e-learning
framework) hazir bulunusluk, kuram ve 6grenme ortami baglamini biitiinsel olarak sunmaktadir.
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Sekil 1
Aparicio Bacao ve Oliveira (2016) E-6grenme ¢ergevesi

Ahnlar[ﬁg'renci, Galizanlar] Pedapojik Modeller[ Aok égrenme,
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Problem/Céziim Alar, Bire Bir Ment&rlik] iskelendirme

i;-bir]iéi[(;ak Fullaruoh Divalog,

Sekil 1’de verilen e-6grenme ¢ergevesine uygun olarak bu arastirma baglaminda “insanlar” bileseni dgrencilere,
“teknolojiler” asenkron ortama, “hizmetler” bileseni de kuramlar ve 6grenci davranislarina karsilik gelmektedir. Hazir
bulunusluk kavram itibariyle “insanlar” bilesenine dahil olmakla birlikte e-6grenme cergevesinin diger bilesenleri
asenkron ortam ve ilgili kuramla (OBK, Hetagoyi) baglantilidir.

OBK, bir motivasyon kuramidir. Motivasyon, insanlar1 6grenme igin bir seyler yapmaya tesvik eden bir arzu
durumudur(Demir, 2015; Smith, 2005). Watkins, Leigh ve Triner (2004), motivasyonu etkileyen faktorlerin aym
zamanda hazir bulunusluk diizeyini de etkilediklerini belirtmislerdir Writework (2010), motivasyonun hazir
bulunusluga katkida bulunan bir faktor olarak belirtmektedir. Motivasyon iizerine temellenen OBK , &zerk, 6grenme
gelecegine etki edecek davranislar gelistirmek igin, baslangigta digsal olan davranig diizenlemesinin nasil
igsellestirilme egiliminde olundugunu deneysel arastirmalarla siayan, benlige (self) baglh bir dizi ilkeye dayanan
mekanizmay1 kapsamaktadir (Ryan ve Deci, 2000; Ryan ve Deci, 2002). Ug temel ihtiyag OBK nin 6ziinii olusturur.
Bunlar 6zerkliktir (autonomy) (DeCharms,1968;Deci,1975), yeterlik (competence) (Harter, 1978; White, 1963) ve
ilgililiktir(relatedness) (Baumeister ve Leary, 1995; Reis, Erber ve Gilmour 1994). Ozerklik ihtiyaci (autonomy),
kisinin 6zgiir iradesiyle istedigi davranisii gergeklestirme arzusunu ifade eder. Ozerklik, kisinin istedigi davranisi
kedi iradesiyle gerceklestigini, davranisin benligin bir ifadesi oldugunu benimser. Kisinin yapmak istedigi veya
yapmay1 yararlt bulduguna 6zgiir iradesi ile yonelmesi ve se¢ebilmesidir. Yeterlilik ihtiyact (competence), kisinin
takip ettigi ve gerceklestirdigi her tiirlii eyleme kars: giiven hissinin artmas1 ve kendini yeterli hissetmesidir. Ilgililik
(relatedness), diger insanlarla ve topluluklarla baglantili hissetme, dnemseme, dnemsenme ve ait olma duygusuna
sahip olma arzusunu ifade eder (Ten Cate, Kusurkar ve Williams, 2011)

Hetagoji (Heutagogy) kuramu da, Ryan ve Deci'nin (2000) ortaya koydugu OBK nin dzerkligi, 6z diizenleme ve 6z
yeterlilik gibi 6nemli ydnlerini kapsar. Cift dongiilii 6grenme, 6grenci yetkinligi ve yetenegi, dogrusal olmayan
O0grenme ve 0gretmeye yonelik agiklamalar sunar (Blaschke, 2012; Blaschke ve Hase, 2015; Hase, 2016; Kenyon ve
Hase, 2013). Hetagoji, insanlarin ge¢mis ile simdiki bilgi, deneyimleri kullanarak kendi yollarimi ¢izdigi fikrini
savunur (Carpenter ve Green, 2017). Hetagoji kuraminda 6grenciler, kendi kendini yoneten, kendi 6grenmesine etki
ederek onemli kararlar aldig1 6grenme seriivenlerini olusturan 6grenmeye gegis yaparlar (Blaschke, 2019). Hetagoji,
kendi kendine 6grenme caligmasidir. Ogrencilerin ne dgreneceklerini ve nasil 6greneceklerini tanimladiklari, bunun
yaninda 6grenmelerini degerlendirdikleri yapiya odaklanir (Hase, ve Kenyon, 2000; Hase ve Kenyon, 2007; Snowden
ve Halsall, 2016). Ogrenenin kendi davranisinin sorumlusu olmasi Hetagojinin temel ilkesidir (Hase ve Kenyon,
2000). Boylece 6grenciye kendi 6grenmesine etki edecek kararlarda s6z sahibi olmasi saglanarak 6zerklik verilmis
olur. Ogrenci aktif olarak 6grenme hedeflerinin pesinde cesitli yollar kesfeder (Phelps ve Hase, 2002). Asenkron
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yapisinin 6grenen merkezli olmasi (Oye ve ark, 2014), Hetagoji kuramimin 6grencinin kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu almasimin beklenmesi hetagojiyle asenkron ortamlari ayni ¢izgide bulusturur. Hetagoji ayn1 zamanda
cevrimici 6grenmeyle ilgili ag merkezli bir teoridir (Anderson, 2010; Dron ve Anderson, 2014). internet ag1 temelinde
islev goren asenkron ortamlarda kullanilan teknolojiler, hetagojiyi destekleyen 6grenenler icin belirli kolayliklar sunar
(Blaschke, 2012; Blaschke ve Hase, 2019).

Alanyazin taramasinda hazir bulunusluk (readiness) ile ilgili ¢esitli dlcekler gelistirilmis oldugu goriilmektedir
(Bkz., Akaslan ve Law, 2011; Fakhrou ve ark, 2023; Hung ve ark, 2010; Yurdugiil ve Demir, 2017). Akaslan ve Law
(2011) caligmasinda akademisyenlerin e-0grenime hazir olup olmadigimi ve akademik personelin e-6grenim
hakkindaki algilarini incelemisglerdir. Genel olarak, akademik personelin e-6grenim konusunda olumlu deneyimler,
giivenler ve tutumlara sahip olduklarina ulasmislardir. Hazirliklarinin yeterli gériinmesine ragmen e-dgrenime yonelik
tutumlarin etkili benimsenmesini kolaylastirmak i¢in hazir bulunusluklarinin gii¢lendirilmesi gerektigini
bulmuslardir. Fakhrou ve ark, (2023) 6l¢ek gelistirme galigsmasinda ayrica hazirlik asamasindaki 6grenciler tizerinde
dijitallesme Ogreniminde bilissel odaklanma ve Ogrenim hazirligi arasindaki iligkiyi de incelemiglerdir.
Aragtirmasinda dgrencinin konuya odaklanma derecesinin e-6grenim hazirlig1 iizerinde pozitif bir etkisinin oldugunu
bulmusglardir. Hung ve ark (2010) arastirmasinda iiniversite 6grencilerinin ¢evrimici dgrenmeye hazir bulunusluklari
icin ¢cok boyutlu bir ara¢ geligtirmek ve dogrulamay1 amacglamislardir. Gelistirdigi 6l¢ekte kendi kendine dgrenme,
O6grenme motivasyonu, bilgisayar/internet 6z yeterliligi, 6grenci kontrolii ve c¢evrimigi iletisim 6z yeterliligi
boyutlarini olusturmus ve iiniversite ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini 6l¢miislerdir. Arastirma bulgulari,
bulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugunu ve 6grenen kontrolii ve 6z-yonetim agisindan diisiikk oldugunu ortaya
koymaktadir. Yurdugiil ve Demir (2017) e-6grenmeye hazir bulunusluk bilesenlerinin birbirleriyle olan iligkileri ile
birinci siif ve dérdiincii smif dgrencilerinin e-6grenmeye hazir bulunusluk diizeylerini incelemislerdir. Olgekte
bilgisayar 6z-yeterligi, internet 6z-yeterligi, cevrimigi iletisim 6z-yeterligi, kendi kendine 6grenme, 6grenen kontroli
ve e-O0grenmeye yonelik motivasyon faktorlerine yer vermis, dgretmen adaylarinin hazir bulunusluk diizeyini
6lgmiislerdir. Arastirma sonucunda e-6grenmeye hazir bulunugluk yapisinin 6zerk 6grenme ve teknoloji kullanim 6z-
yeterligi olmak iizere iki alt yapidan olustugunu, dordiincli sinif 6grencilerin e-6grenmeye hazir bulunusluk
diizeylerinin birinci sinif 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Yurdugiil ve Demir (2017)

Hazir bulunuslukla ilgili 6l¢ekler genel olarak degerlendirildiginde akademik personel ve &grencilerin hazir
bulunuslugunu 6l¢meyi amacladiklar1 goriilmektedir. Ancak, {iniversite 6grencilerine yonelik dl¢eklerin senkron ve
asenkron ortam olarak oOzellesmedigi, birden fazla kuram tarafindan desteklenmis bir 6l¢egin bulunmadigt
anlasilmaktadir. Bu arastirmanin amaci, Hetagoji, OBT kuramlari temelinde, kendi dgrenme hizinda ilerleyen
Ogrencinin ortam ve bireysel farkliliklarina 6nem veren, hazir olma ile ilgili farkli &lgeklerdeki maddelerin
harmanlanarak saha tecriibelerinin siirece katildigi asenkron ortamlara 6zgili bir dlgegin gelistirilmesidir. Bunun
yaninda 6l¢egin farkli demografik verilerle farkli sonug iiretip liretmediginin raporlanarak ve demografik 6zelliklere
gore hangi gruplarda kullanilabileceginin kanitt sunulmustur.

2. Yontem
2.1.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara da bir devlet {iniversitesi Bilisim Enstitiisii BEB650 (Temel Bilgi ve iletisim
Teknolojileri Kullanimi) dersine kayitli dokuz subeden 371 &grenci olusturmaktadir. BEB650 dersi 1. Sinif
6grencilerine yonelik liniversite genelinde asenkron yapida zorunlu olarak agilan bir derstir. Bu ders bazi fakiiltelerde
birinci, bazilarinda ise ikinci donemde agilmaktadir. Her donem bu derse yaklasik 1600-1800 6grenci kaydolmaktadir.
Calisma grubuna dahil olan 6grenciler moodle platformunda erisime sunulan Glgegin tiim maddelerini eksiksiz
doldurmuslardir. Tablo 1’°de ¢alisma grubunun demografik bilgileri verilmistir
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Tablo 1

Calisma Grubuna Ait Betimsel Istatistikler

Tema n Y%

Cinsiyet Erkek 163 56.1
Kadin 208 43.9
Toplam kisi say1st 371 100

Dersi daha 6nce alip almama durumu ITH;kI;Zf :1111;/32112 32474 872. ’37
Toplam kisi say1st 371 100
[lk kez aliyorum 229 61.7

Daha 6nce asenkron ders alma durumu Daha dnce ders aldim 147 38.3
Toplam kisi say1st 371 100

Caligma grubunun %56.1 sini erkekler, %43.9 ‘unu kadmlar olusturmaktadir. Dersi ilk kez alanlarin orant %82.7
iken dersi tekrar alanlarin orani %7.3’tiir. Caligma grubunun %61.7’si ilk kez asenkron ders alirken, %38.3’ii daha
once asenkron dersi deneyi olan 6grencilerden olusmaktadir.

2.2.Veri Toplama Araglar

Arastirma verileri iki boliimden olusan 6lgme araci ile toplanmustir. Olgme aracinin birinci boliimii: demografik
veriler basliginda, iic madde halinde: cinsiyet, dersi daha 6nce alip almama, daha 6nce asenkron ders alip almama
durumundan olusmaktadir. Ikinci bolimde &grenmeye hazir olmaya iliskin 14 maddeden olusan sorular
bulunmaktadir. Sorular 5°li likert tipinde hazirlanmis, 1- Hi¢ katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3- Emin degilim, 4-
Katiliyorum, 5- Kesinlikle katiliyorum diizleminde artan bir sekilde puanlanmustir.

2.3.Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgek maddelerini olustururken alanyazindan OBK, Hetagoji Kurami, uygulama tecriibeleri ve diger 6lceklerden
(Fakhrou et al., 2023; Hung et al., 2010; Yurdugiil & Demir, 2017) yararlanilmistir. Madde havuzu olusturulurken
diger dlceklerden dogrudan madde alinmamustir. Olgek gelistirmede Erkus (2012)’de belirtilen dlgek gelistirme adimi
takip edilmistir. Oncelikle 81 maddelik bir havuz olusturulmustur. Ortaya ¢ikan bu maddeler yedi boyut altinda
smiflandirilirken hazir bulunuslukla ilgili dnceki dlgeklerin faktor yapilarindan yararlanilmistir. ikici asamada bu
maddeler 6nceki 6l¢ek faktorlerinin arastirma ile ilgisine gore 37’ye, iiclincii asamada ii¢ boyut altinda 21 maddeye
diisiiriilmiistiir. Dordiincii asamada BEB650 dersinin asenkron islevleri, OBK ve Hetagoji Kurammin tiim 6zellikleri
liste halinde ortaya konulmus ve taslak maddelerle yeniden gozden gegirilmistir. Elde edilen bu taslak maddeler
arasinda iki yonli ve {iglii eslestirmelerle madde ekleme/gikarmalar yapilarak demografik yapiyla birlikte 6l¢ek olast
iki boliime indirgenmistir. Boylece analizden dnce birinci boliim olan demografik 6zellikler ii¢ madde, ikinci boliimde
ise toplamda 18 madde olarak gekillenmistir.

Olgegin kapsam gegerliligi i¢in 20 y1l ve daha iizeri deneyimi olan, uluslararas: diizeyde 6lgek gelistirerek yaym
yapmis olan bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi ve uzaktan egitim alaninda {i¢ alan uzmanindan tek asamada
gdriis alinmistir.  Alan uzmanlarmin madde ekleme ve ¢ikarmaya iliskin degerlendirmeleri olmamistir. Olgegin imla
ve anlam ydniinden degerlendirilmesi i¢in Tiirk¢e egitimi konusunda iki uzmanin denetimine basvurulmustur. Bu
stirecin ardindan dlgek ii¢ kadin, ii¢ erkek olmak iizere altt 6grencinin erigimine agilarak on pilot uygulamast
yapilmistir. Ogrencilerden bu &n pilot calisma oncesinde anlasilamayan ifadelerin olmasi durumunda madde
numarasini mutlaka belirtmeleri istenerek Slgegin maddelerini doldurmalart istenmigtir. Gelen goriisler dikkate
almarak, dl¢ek nihai hale getirilmistir.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan 6lcek, asenkron dersin yiiriitiildiigii Moodle platformuna yiliklenmis ve {i¢ hafta boyunca (14, 15 ve 16.
Haftalar) erisime agilmistir. Toplamda dokuz ayr1 subeden 1692 6grencinin e-posta adreslerine goniillii katilim daveti
ile birlikte 6lg¢ek erisim baglantis1 gonderilmistir. 16. hafta sonunda 371 6grencinin goniillii katilim davetine onay
vererek 6lgegin tiim maddelerini eksiksiz doldurdugu Moodle platformunda tespit edilmistir. Moodle platformundan
alinan bu veriler SPSS V.23, AMOS V.23 programlarinda kullanilmak {izere excel formatinda kay1t altina alinmustir.



Universite Ogrencilerine Yonelik Asenkron (Es Zamansiz) Ogrenme Ortamlarinda Ogrenmeye Hazir Olma Olgeginin Gelistirilmesi 106
2.5.Verilerin Analizi

Kaydedilen tiim veriler excel formatinda sayisal diizene dondiiriilerek SPSS’e aktarilmigtir. Maddelerin faktor
analizi i¢in uygun olup olmadigini belirlemek i¢in Kaiser Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi yapilmistir.
Olgegin yap1 gegerliligi icin agimlayic1 faktor analizi gergeklestirilmistir. Giivenirlik kaniti, dlgegin ic¢ tutarhilik
katsayis1 tabakali alfa formiilii ile hesaplanmistir. Gruplarin ¢esitli degiskenler agisindan bagimli degisken verileri ile
kargilastirildigt analizler, normallik varsayimlari kontrol edilerek uygun test istatistigi olan bagimsiz 6rneklem t testi
yapilmistir.

3. Bulgular

Olgek iizerinde toplanan verilerle faktér analizinin uygulanip uygulanamayacagini gérmek igin yapilan KMO
orneklem yeterlilik indeksi 0.60’dan yiiksek olmasi ve Barlett kiiresellik testinin anlamli ¢gikmasi (p< 0.05) maddelerin
faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biyiikoztiirk, 2007). Bu ¢aligmadaki verilerin KMO ve Bartlett
kiiresellik yeterlilik indeksi 0.90 ve test sonucu p<0.05 ten kiigiik degerlere sahip oldugundan verilerle faktor
analizinin gerceklesebilecegi kontrol edilerek ve sonugclar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2
KMO ve Bartlett Test Sonucglar

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi Ol¢iimii ,902

o Bartlett Kiiresellik Testi Yaklasik Ki-Kare 2219.355
Serbestlik derecesi 153
p ,000

3.1.Yap1 Gegerliligine (Agimlayici Faktor Analizi) Yonelik Bulgular

Besli likert tipinde Universite Ogrencilerinin Asenkron (Es Zamansiz) Ogrenme Ortamlarinda Ogrenmeye Hazir
Olma Olgeginin tiim maddelerinin faktor yiiklerini ve faktdr yapilarini belirlemek amactyla agimlayici faktor analizi
(AFA) yapilmistir. AFA isleminde varimax rotasyonlu temel bilesenler yontemi kullanilmistir. Madde basliklariin
ve dlcegin kapsayiciligmi saglamak amaciyla insan faktoriine karsilik gelmek iizere OBK’ya; ortam &zelliklerini,
Ogrencinin 6grenme sorumlulugunda davraniglarimi agiklamak iizere Hetagoji Kuramina odaklanilmistir. 14
maddeden olusan dort faktorlii 6lgme aracinin faktor yiik degerleri Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3
Qniversite Oésrencilerine Yonelik Asenkron Ogrenme (Es zamansiz) Ortamlarinda Ogrenmeye Hazir Olma
Olgeginin Faktor Yiikleri Sonuglar

Faktor Yiikleri
1 2 3 4
M1. Asenkron 6grenme ortamlarinda 6grenme eksiklerimi belirlerim. ~ .539
M2. Asenkron Ogrenme ortamlarinda Ogrenirken g¢alisma planimi 738
kendim yaparim. :
M3. Asenkron Ogrenme ortamlarinda Ogrenirken g¢alisma planimi
diizenli bir sekilde uygularim.
M4. Asenkron 6grenme ortamlarinda kendi 6grenimimden sorumlu
olduguma inanirim.
MS5. Asenkron 6grenme ortamlarinda bir konuyu 6grenirken dgrenme
stirecimi kendim yo6nlendiririm.
M12. Asenkron 6grenme ortamlarinda yazili iletisimde kendimi ifade
edebilirim
M13. Asenkron 6grenme ortamlarinda gergeklestirdigim 6grenmelerin
diger egitim ortamlar1 kadar etkili olacagina inantyorum.
M14. Asenkron ogrenme ortamlarinda egitim alirken kendime
giivenirim.
M15. Asenkron 6grenme ortamlarinda dersin ilerleyen haftalarinda
daha az yonlendirilmeye ihtiyacim olduguna inanirim.

Faktor Madde

S12

Oz Kontrol

.670

776

.671

785

.680

Giiven Hissi

.555
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Tablo 3. Devami

Faktér Madde . ) Faktor Y;klerl )
M9. Asenkron 6grenme ortamlarinda igerigi erigim igin kullanacagim 700
= cihazlarin 6grenmeyi etkilediginin farkindayim. )
< o S — :
T MIO. Asenkron &grenme ortamlarinda etkilesimin dgrenmeyi 711
= etkilediginin farkindayim. )
& M.11 Asenkron 6grenme ortamlarinda Snemli unsurlardan birinin 713
verilen gorevleri zamaninda yapmaktan gectigini bilirim. )
g M.17 Asenkron 6grenme ortamlarinda 6n bilgim oldugunda dersi daha 756
= iyi kontrol edecegime inanirim. )
o £ M.18 Asenkron d6grenme ortamlarinda sunulan etkinliklerin (alistirma, 776
> .

soru vb.) yonergelerinin anlasilir olmasi gerekliligine inanirim.

Tablo 3 verilerine gore, 1.,2., 3., 4., 5. maddeler birinci faktorde; 12., 13., 14., 15. maddeler ikinci faktérde, 9., 10.,
11. maddeler tgiingii faktorde ve 17 ve 18. maddeler dérdiincii faktérde toplanmigtir. Birinci faktor “6z kontrol”;
ikinci faktor “giiven hissi”, tiglincii faktor “farkindalik” ve dordiincii faktér “6z yansitma” olarak isimlendirilmistir.

Ik faktér olan “6z kontrol” varyansin %16.50’sini agiklamaktadir. Tkinci faktor “giiven hissi”, birinci faktérle
birlikte varyansin %31.36 s1m1 aciklamaktadir. Ugiincii faktor “farkindalik” seklinde isimlendirilmistir. Her ii¢ faktor
toplam varyansi %46.01’ini agiklamaktadir. Son olarak dérdiincii faktérde toplamda iki madde kiimelenmekte olup,
bu maddeler anlam biitiinliigline gore “6z yansitma” olarak isimlendirilmistir. Béylece dort faktdriin toplam varyansin
% 55.95’ini agikladig1 hesaplanmustir.

Maddelerinin ayirt edicilik giicliniin belirlenmesinde madde toplam test korelasyon katsayilari esas alinmistir.
Testin her bir maddesinden alinan puan ile testin tamamindan alinan puan arasindaki iliskinin dikkate alindigi bu
yontemde madde toplam korelasyonlarmin 0.3’ten kii¢iikk oldugunda o maddenin diger maddelerle ayni yapiy1
6le¢medigi kabul edilmektedir (Field, 2005). 371 6grencinin 18 maddelik verisiyle gergeklestirilen AFA isleminde
binisik ve faktor yiik degerleri 0.50 den kiigiik olan dort madde ¢ikartildiginda 6l¢egin 14 madde ile dort boyutta
toplandigi gozlemlenmistir. Ayrica bu islemden sonra 14 maddenin normal dagilimina aykir (outlier) 17 6grencinin
verileri de ¢ikarilmistir. Toplamda 14 maddenin madde toplam korelasyonlar1 0.512- 0.776 arasinda degismektedir.
Olgegin tiimiiniin i¢ tutarhik katsayisi icin tabakali alfa hesaplanmis 0.82 olarak bulunmustur. Her bir faktdr icin
hesaplanan giivenirlik katsayilar1 Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4
Faktorlere Ait Giivenirlik Katsayilari

Faktor Tabakal1 Alfa
Oz kontrol 0,798
Giiven Hissi 0,721
Farkindalik 0,689
Oz Yansitma 0,646

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6z kontrol ve giiven hissine ait gilivenirlik katsayist (Tabakal1 alpha) 0.7’ nin iizerinde iyi
derecede (George & Mallery, 2003), farkindalik ve 6z yansitma faktorlerinin giivenirlik katsayisi (Tabakali alpha)
0.6’nin {izerinde kabul edilebilir degerdedir (Ural ve Kilig, 2005).



Universite Ogrencilerine Yonelik Asenkron (Es Zamansiz) Ogrenme Ortamlarinda Ogrenmeye Hazir Olma Olgeginin Gelistirilmesi 108

3.2.0l¢egin Uygulanmasindan Elde Edilen Puanlara Iliskin Cesitli Degiskenler A¢isindan Bulgular

Asenkron ortamlarda 6grenmeye hazir olma dlgegi maddelerini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla cesitli
demografik degiskenler acisindan (cinsiyet, dersi daha dnce alip almama ve asenkron ders tecriibesini) hazir olma
puanlar1 raporlanmig ve Slgegin kullanilabilecegi farkli guruplar incelenmistir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenmeye
hazir olma puanlarinda gruplar arasinda istatistiksel bir fark olup olmadig: fark analizleri ile degerlendirilmistir.
Birden fazla karsilastirma yapildigindan tip 1 hatay1 (o hata) onlemek amaciyla Bonferroni diizeltmesi yapilmis,
analizlerde p= 0.05 degeri degisken sayisina boliinerek (0.05/3) p=0.01 degeri esas alinmistir.

Tablo 5
Cinsiyete Gore T Testi Sonuglari

Faktor isimleri Kategoriler n X Ss Sd t p

Oz kontrol Kadin 199 3.70 0.62 352 0.430 0.66
Erkek 155 3.67 0.66

Giiven hissi Kadin 199 3.47 0.67 352 -0.695 0.44
Erkek 155 3.52 0.81

Farkindahk Kadin 199 3.93 0.66 352 1.343 0.18
Erkek 155 3.83 0.72

Oz yansitma Kadin 199 4.27 0.58 352 0.620 0.53
Erkek 155 4.23 0.65

Olgegin 6z kontrol, giiven hissi, farkindalik ve 6z yansitma faktdr puanlarinin; cinsiyete gore farklilasip
farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla normallik ve homojenlik varsayimlari karsilandigindan bagimsiz 6rneklem
t testi yapilmistir. Tablo 5’de verilen bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore 6grencilerin 6z kontrol faktér puanlari
(x kadin= 3.70, Ss=0.62; x erkek=3.67, Ss=0.66; t(352)=0.430, p=0.66>0.01), giiven hissi puanlar1 (x kadin= 3.47,
Ss=0.67; x erkek=3.52, Ss=0.81; t(352)= -0.695, p=0.44>0.01), farkindalik faktor puanlar1 (x kadin= 3.93, Ss=0.66;
x erkek=3.83, Ss=0.72; t(352)=1.343, p=0.18>0.01) ve 6z yansitma faktor puanlarinin (x kadin= 4.27; Ss=0.58 x
erkek=4.23, Ss=0.65; 1(352)=0.620, p=0.53>0.01) cinsiyete gore farklilasmadig1 bulunmustur.

Tablo 6
Dersi Daha Once Alip Almama Durumuna Gorve T Testi Sonuclart

Faktor isimleri Kategoriler n X Ss Sd t p

Oz kontrol ik kez aliyorum 330 3.69 0.64 352 0.721 0.47
Tekrar altyorum 24 3.60 0.65

Giiven hissi ilk kez altyorum 330 3.49 0.74 352 0.190 0.84
Tekrar altyorum 24 3.46 0.70

Farkindahk ilk kez altyorum 330 3.91 0.67 352 1.998 0.04
Tekrar aliyorum 24 3.62 0.79

Oz yansitma ik kez aliyorum 330 4.27 0.59 352 1.794 0.07
Tekrar aliyorum 24 4.04 0.79

Olgegin 6z kontrol, giiven hissi, farkindalik ve 6z yansitma faktér puanlarinmn; dersi daha énce alip almama
durumuna gore farklilasip farklilagmadigini ortaya koymak amactyla normallik ve homojenlik varsayimlari
saglandigindan bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Tablo 6’da verilen bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore
ogrencilerin 6z kontrol faktér puanlari (x Ilk kez aliyorum = 3.69, Ss=0.64; x Tekrar aliyorum =3,60, Ss=0.65;
t(352)=0.721, p=0.47>0.01), giiven hissi faktér puani (x ik kez aliyorum = 3.49, Ss=0.74; x Tekrar aliyorum =3.46,
Ss=0.70; t(352)=0.190, p=0.84>0.01), farkindalik faktor puanlarinin (x ilk kez aliyorum = 3.91, Ss=0.67; x Tekrar
aliyorum =3.62, Ss=0.79; t(352)=1.998, p=0.04>0.01) ve 6z yansitma faktor puanlarinin (x {lk kez aliyorum = 4.27,
Ss=0.59; x Tekrar aliyorum =4.04, Ss=0.79; t(352)= 1.794, p=0.07>0.01)dersin daha dnce alinip alinmama durumuna
gore anlamli bir farklilik gézlenmemistir.
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Tablo 7
Asenkron Ders Deneyimine Gore T Testi Sonuglari

Faktor isimleri Kategoriler n X Ss Sd t p

Oz kontrol Ik kez aliyorum 219 3.72 0.62 352 1.115 0.26
Daha 6nce ders aldim 135 3.64 0.67

Giiven hissi Ik kez aliyorum 219 3.51 0.73 352 0.743 0.45
Daha 6nce ders aldim 135 3.45 0.74

Farkindalik Ik kez aliyorum 219 3.90 0.64 352 0.226 0.82
Daha 6nce ders aldim 135 3.88 0.75

Oz yansitma i1k kez aliyorum 219 4.25 0.61 352 -0.108 0.91
Daha 6nce ders aldim 135 4.26 0.61

Olgegin 6z kontrol, giiven hissi, farkindalik ve 6z yansitma faktdr puanlarinin; dersi daha énce alip almama
durumuna gore farklilasip farklilagmadigini ortaya koymak amaciyla normallik varsayimlarini tagidigindan bagimsiz
orneklem t testi yapilmistir. Tablo 7°de verilen bagimsiz drneklem t testi sonuglarina goére dgrencilerin 6z kontrol
faktor puanlari (x Tlk kez aliyorum = 3.72, Ss=0.62; x Daha énce ders aldim =3.64, Ss=0.67; t(352)=1.115, p=0.26>0.01),
gliven hissi puanlar1 (x ik kez aliyorum = 3.51, Ss=0.73; x Daha énce ders aldim =3.45, Ss=0.74; t(352)= 0.743,
p=0.45>0.01), farkindalik faktér puanlarinin (x Tk kez aliyorum = 3.90, Ss=0.64; x Daha 6nce ders aldim =3.88, Ss=0.75;
t(352)=0.226, p=0.82>0.01) ve 6z yansitma faktdr puanlarinin (x {lk kez altyorum = 4.25, Ss=0.61; x Daha énce ders
aldm =4.26, Ss=0.61; t(352)=-0.108, p=0.91>0.01) asenkron ders deneyimine gdre anlamli bir farklilik
gbzlenmemistir.

4. Sonug ve Tartisma

Tirkiye’de asenkron egitim uygulamalari pandemi 6ncesinde farkli alanlarda yiiriitiilmekteydi (6rnegin: sanal
kiitiphaneler, MOOC’lar, agik ders malzemeleri, iicretsiz video igerikleri, harmanlanmis 6grenme ve ters yiiz 6grenme
uygulamalari). Pandemi donemi ve sonrasi bazi arastirmalarda 6gretim elemanlarinin senkron ders yapmaktan
kaginmalari, dersleri gesitli platformlarda 6grencilerle paylagmayi tercih etmeleri (Cai, R ve Wang, 2020; Dai ve Lin,
2020; Hammond vd., 2020; Xia, 2020; Xie ve Yang, 2020) asenkron ortamlara olan ilgiyi artiran diger etmenler
arasinda sayilabilir.

E-6grenme ile ilgili 6nemli arastirma alanlarindan biri de hazir bulunusluk (readiness) kavramidir. Alanyazinda e-
O0grenme ortamlarinda hazir bulunus ile ilgili aragtirilan konulardan biri olan 6lgek gelistirme c¢alismalari
incelendiginde, iiniversite dgrencilerine yonelik asenkron dgrenme ortamlarinda, Hetagoji, OBK temelinde bir 6l¢egin
bulunmadig: tespit edilmistir. Bu 6l¢cek dayandigi farkli kuramlar, kendi hizinda ilerleyen 6grencinin ortam ve bireysel
farkliliklarina duyarliligi, farkli 6lgeklerdeki maddeleri harmanlamasi, saha tecriibeleri yansitmay: hedeflemesi
bakimindan &grencilerin 6grenmeye hazir olma durumlarmin degerlendirilmesinde egitmenlerden platform
yoneticilerine, arastirmacilara uzanan farkli kitlelere katki sunmay1 amaglamgtir.

Arastirma da gelistirilen 6l¢gme araci ile farkli boliimlerden dokuz subeye kayitli 371 6grenciden veri toplanarak
AFA islemi yapilmistir. Verilen AFA’ya uygunlugunun saglandig: kontrol edildikten sonra iki bolimden olusan dort
faktorlii, 14 maddelik besli likert tiiriinde bir dlgek elde edilmistir. Olgegin faktdrleri: bes maddeden olusan “6z
kontrol”, dort maddeden olusan “giiven hissi”, i¢ maddeden olusan “farkindalik” ve iki maddeden olusan “6z
yansitma” bagliklarindan olugmaktadir. AFA islemi sonrasinda 17 o6grencinin aykirt deger gosteren verileri
cikarilmigtir. Kalan 354 6grenci ile 6grencilerin 6grenmeye hazir olma puanlarint etkileyen faktorleri belirlemek
amaciyla da dlgegin demografik verilerinin (cinsiyet, dersi kaginc1 kez aldig1, asenkron ders tecriibesi) faktorlerde
olusturdugu degisimler ayr1 ayri rapor edilmistir. Boylece dlgegin farkli demografik verilerle farkli sonug iiretip
iiretmediginin raporlanmasi ve demografik 6zelliklere gore farkli gruplarda kullanilmasina kanit sunulmustur.

Bu aragtirmada dlgek faktorleri ile cinsiyet arasinda manidar bir fark olusturmadigi bulundugundan 6lgegin cinsiyet
farklilig1 olmadan asenkron ortamlarda tiim iiniversite 6grencileri tarafindan kullanilabilecegi degerlendirilmektedir.
Alanyazinda cinsiyetin farkindalik faktoériinde manidar bir etkisinin olmadig1 (Dilci ve Kaya, 2012; Bakiogh vd.,
2015; Kiling ve Uygun, 2015; Bedir, 2017; Yilar, Topkaya ve Sentiirk, 2021; Ustiin, 2021), cinsiyetin farkindalik
faktorii lizerinde etkisinin oldugu arastirma sonuglar1 (Altindag, 2008; Yavuz, 2009; Evran, 2013; Cardak, 2018)
bulunmakta olup bu sonuglar birbiriyle celismektedir. Farkindaligin bireysellik durumu, asenkron ortamin
ozelliginden kaynakli zaman, esneklik, sunulan igeriklerin cinsiyetten ziyade i¢erik odakli hazirlanmig olmasi, bireyler
kendi 6grenme hizinda ilerleyebildiginden farkindalik diizeyinin islevsiz kalmasi bu farkli bulgularin nedeni olabilir.

Ogrencinin ders durumu (ilk kez alma ve tekrar alma) bakimindan 6lgegin 6z kontrol, giiven hissi, farkindalik ve
0z yansitma faktdrleri iizerinde manidar bir degisim olusturmadig1 bulunmustur. Bu sonug dl¢egin 6z kontrol, giiven
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hissi, farkindalik ve 0z yansitma faktorlerinin dersi ilk kez yada tekrar alan iiniversite 0grencilerinde ayrim
yaptlmadan kullanilabilecegi sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Alanyazinda ogrencinin ders alma durumunun
(deneyiminin) 6z kontrol ve 6z yansitma tizerinde bir etkisinin olmadig1 sonuglar1 (Alkharusi, Kazem ve Al-Musawai,
2011; Basman ve Tavsancil, 2016; Cardak, 2018) ile 6z kontrol faktdriiniin manidar degisim olusturdugu ve dersi ilk
kez alanlarin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu (Ramalingam, LaBelle, ve Wiedenbeck, 2004; Doyle, Stamouli
ve Huggard, 2005; Jegede, 2009; Altun ve Mazman, 2013), 6z yansitma faktdriiniin ders deneyiminde anlamli
etkisinin oldugu, dersi ilk kez alan gurubun ortalamasi tekrar alan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu aragtirma
sonuglar1 (Ramalingam, LaBelle ve Wiedenbeck, 2004; Doyle, Stamouli ve Huggard 2005; Jegede, 2009;Altun ve
Mazman, 2013; Can, Ozdil, Yilmaz, 2018) birbirinden farklilik gdstermektedir. Oz kontrol faktorii, calisma disiplini,
zaman yonetimi gibi kisisel ozelliklerle yakin iligkili oldugundan daha dnce dersi almis olmanin 6grencilerin 6z
kontrolil iizerinde etkisini azaltmasi miimkiindiir. Asenkron ortamin kendi dogasi (derslere istenilen zaman ve
mekandan erigim, esnek 6grenme firsatt vb) bu farkliligi olusturabilir. Alanyazinda ders deneyiminin farkindalik
izerinde manidar etkisinin oldugu ¢alismalarin (Yolcu, 2009; Doyle, Stamouli ve Huggard 2005; Altun ve Mazman,
2013; Can, Ozdil, Yilmaz, 2018; Swee vd., 2021) aksine ders durumunun farkindaligi etkilemedigine yonelikte
calismalar da (Alkharusi, Kazem ve Al-Musawai 2011; Basman ve Tavsancil, 2016; Cardak, 2018) mevcuttur. Bu
farklilik, farkindalik becerilerinden, bireysel farkliliklardan ve daha o6nce dersi almis Ogrencilerin kendilerini
degerlendirme diizeylerinden kaynaklanabilir.

Son olarak asenkron ders tecriibesinin (ilk kez ders alma, daha 6nce ders almis olmak) dlgegin dort faktoriinde de
(6z kontrol, giiven hissi, farkindalik ve 6z yansitma) anlamli bir etkisinin olmadig1 bulundugundan 6l¢egin asenkron
ders tecriibesi ayrimi yapilmaksizin tiim {iniversite Ogrencileri tarafindan kullanilabilecegini gostermektedir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 olusturabilecek zaman yonetimi, gorev bilinci, 6z diizenleme becerilerinden
olabilir. Ayrica Ogrenciler daha Onceki asenkron derste sadece igerige yonelmis olabilecegi gibi olumsuz
tecriibelerinden dolayi, 6zgiiven ve kaygi gibi birtakim etmenlerle deneyim avantajimin kullanamamis olabilecegi
diisiiniilmektedir.

Aragtirma hazir bulunusluk kavramimin genisligi nedeniyle ¢esitli agilardan (Asenkron ortami1, OBK ve Heutagogy)
siirlandirilmistir. Bu nedenle yeni gelistirilecek dlgeklerde bagkaca ortam ve kuramlardan faydalanilabilir, etkileri
kargilagtirlabilir. Ayrica degisik seviyelerde (orta Ogretim, lise, on lisans, yiiksek lisans, doktora), baskaca
kuramlardan faydalanilarak (6rn: androgoji) farkli 6grenci guruplari ve farkli demografik verilerle senkron/asenkron
ortamlara odaklanilmis 6lgme araglar1 gelistirilebilir. Ogrencilerin bireysel farkhiliklarini ve &nceki farkh
deneyimlerinin daha detayli ele alindig1 boylamsal ¢aligmalar yapilabilir. Bu 6lgek gelistirme ¢aligmasinda tek bir
gruptan veri toplandigi i¢in sadece AFA ile sinirh tutulmustur. Bagka gruplarda tekrar 6lglim yapilarak DFA
yapilabilir.

6. Katki Oran1 Beyam

Bu ¢aligsma ikinci yazarin danismanliginda birinci yazarin tez ¢alismasi kapsaminda tiretilmistir.

7. Cikar Catismasi Beyani

Aragtirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atigmasi yoktur.

8. Destek ve Tesekkiir Beyam

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
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