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Orgiin Egitimle Beraber Arapga Egitimi Alan Ogrencilerin Dil
Ogretim Metoduna Yonelik Goriigleri

Ramazan BEKMEZ! ve Erhan AKIN?

Oz

Insanoglunun iletisim ve sosyallesme becerilerini kullanmasinin esasint dil olusturmaktadir. Kendine has kurallart
olan, ¢ok yonli ve cok degisik Ozellikler barindiran dil; ilk olarak ana dil egitimi ile toplumlarda kendini
gostermektedir. Tlerleyen zamanlarda bireylerin farkli amaglarla ikinci bir dil edinmeleri ise yabanct dil 6gretimi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgina baglt 6rgiin egitim kurumlarinda ana dil olarak Tiirkge
egitimi yapilirken ayni zamanda bir¢ok farklt kurumda yabanci dil egitimi de yapilmaktadir. Bu dil egitimlerinden biri
de geleneksel egitim kurumlardan biri olan medreselerde yapilan Arapca 6gretimidir. Bu calismada 6rglin egitimde
ana dil olarak Turkce egitimi alirken aymi zamanda yabanci dil olarak medrese egitimi yapan Kur’dn kurslarinda
Arapca egitimi alan bir grup 6grencinin iki kurumun dil 6gretim metoduna yonelik goriislerini tespit etmek ve iki
kurumdaki dil 6gretim metodunu karsilastirmak amaclanmugtir. Ogrencilerin gorisleri ve dil 6gretim farkliliklarint
tespit etmek i¢in tarama modelinde nitel arastirmasi yontemine uygun olarak yari yapilandirilmis gériisme formlart
hazitlanmis, 6nceden beliflenen 6grenci grubuna uygulanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
coztimlenmistir. Verilerde tespit edilen hususlar dil 6gretiminde teknoloji kullanimi, materyal kullanimi, konusma
becerisi, kalabalik siniflar ve egitimde bireysellik, 6l¢me ve degerlendirme olmak tizere bes baslik altinda sonug
bélimde ele alinmustir.

Anabtar Kelimeler: Medrese, Arapga 6gretimi, Tiirk¢e 6gretimi, Dil 6gretimi

Perspectives of Students Receiving Arabic Education in Addition to Formal Education
on Language Teaching Methods

Abstract

The foundation of human communication and socialization skills is language. Language, which has unique rules and
encompasses multifaceted and diverse characteristics, primarily manifests itself through native language education
within societies. Over time, individuals' acquisition of a second language for various purposes is referred to as
foreign language teaching. In our country, while Turkish is taught as the native language in formal educational
institutions under the Ministry of National Education, foreign language education is also conducted in numerous
other institutions. Among these language education programs is Arabic instruction, which takes place in madrasahs,
one of the traditional educational institutions. This study aims to identify the perspectives of a group of students
who receive formal education in Turkish as their native language and simultaneously attend Qur’an courses in
madrasahs, where they learn Arabic as a foreign language. Additionally, the study seeks to compare the language
teaching methods employed in these two types of institutions. To determine the students' opinions and identify
differences in language teaching methods, semi-structured interview forms were prepated in line with the qualitative
research approach in the screening model. These forms were administered to a preselected group of students. The
data obtained were analyzed using the content analysis method. The findings, categorized into five main themes, are
discussed in the conclusion section under the following headings: the use of technology in language teaching, the use
of materials, speaking skills, overcrowded classrooms and individuality in education, and assessment and evaluation.
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Girig
Insanoglu varolussal agidan akh, icglidilleri ve uzvi ihtiyaglart olan canl bir varlik olarak ifade
edilmektedir (En-Nebhani, 2001). Dunyaya geldigi ginden itibaren insanoglu fitratinda var olan bu

Ozellikleri tatmin etmek veya ihtiyaclarini gidermek icin kendisi gibi baska varliklara ihtiyac duymaktadir.
Duyulan bu ihtiyag ise insanogluna sosyallesme ve iletisim kurma zorunlulugu getirmektedir.

Tletisimin bircok boyutu olmakla beraber insanoglunun, anne karnindan dogduktan sonra etrafinda
bulunan insanlarla iletisim kurmak icin ihtiyag duydugu en mihim vasita dildir. Bu en muihim vasitay1
Ergin (2009), dil insanlar arasinda anlagsmay1 saylayan dogal bir arag, kendisine has kurallart olan ve ancak
bu kurallar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlasmalar
sistemi olarak tanimlamaktadir. Insanoglunun dogduktan belli bir siire sonra ve zamanla 6grenmeye
basladigt bu gizli anlagmalar sistemi iletisimin en 6nemli ve en biylli unsuru olarak gbrilmektedir.
Nitekim dil i¢in Aksan (2000, s.11), “Bir anda diisiinemeyecegimiz; kadar ok yonli, degisik agilardan bakinca baska
nitelikleri beliren, kimi sirlarims bugiin de cogemedigimiz bijyiilii bir varliktsr.” demektedir. Bu ¢ok yonli, sitlart hala
tam olarak ¢ozllemeyen, kendi kanunlari olan iletisim aract; ilk olarak kisinin dogdugu toplumda
Ogrenilmekte ve onun ana dili olmaktadir.

Kisinin daha sonraki dénemlerde farkli nedenlerle ana dili disinda 6grendigi diller ise yabanct dil
olarak gorilmektedir. Yabanct dili Yagmur (2013), bir ilkede ya da bélgede geleneksel olarak
konusulmayan daha sonraki dénemlerde degisik hedeflerle Ogrenilen dil seklinde tanimlamaktadur.
Ulkemizde farkli hedefletle birgok yabanct dil 6gretilmektedir. Bu dillerden biri de Arapgadir. Ozellikle
Islam inancinin kaynagi olan Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in (S.a.v) siinneti ve sair kaynaklarin Arapca
olmasindan 6tiirti Tslam dinini 6grenmek ve 6gretmek icin Arapga égretimi tilkemizde 6nem tagimaktadir.
Orgiin egitim kurumlarindan olan Imam Hatip Ortaokullart ve Liseleri, ﬂahiyat Fakdlteleri gibi yetlerde
modern tekniklerle 6gretilen Arapga 6gretiminin yaninda geleneksel (ezberci yontem) tekniklerle Arapga
Ogretimi yapan medreselerde iilkemizde mevcuttur.

Tarihi Hz. Peygambere uzanan medreseler Islam dininin egitim merkezini olusturmaktadir. Islam
toplumlarinin egitim merkezi olan medreseler tarihsel siire¢ igerisinde ders programi ve égretim metodu ile
sistemli hale gelmistir. Nitekim bu hususta Bage1 (2009, s.45), “Medreseler tarih boyunca Miistiimaniara dini
editin alaninda higmet veren dnemli kurumlar olmustur. Bu kurnmiarda taribi siireg icerisinde pek ¢ok degerli ilim adam
yetismistir.” demektedir. Ayrica medrese Islam iilkelerinde, Islam inancinin kurallarina uygun derslerin
okutuldugu yer ve tniversite manasinda da kullanilmaktadir (Akyiiz, 2013). Ulkemizde Cumhuriyet’in
flanina kadar varligini devam ettiren medreseler modern cagin gereksinimlerine cevap veremedigi
gerekgesiyle, 03.03.1924 tarih ve 430 sayih Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun birinci maddesi, “Tiirkiye
dabilindeki biitiin miiessesit-1 ilmiye ve tedrisiye Maarif 1 ekdleti’'ne merbuttur.” ifadesi ile Milli Egitim Bakanligi’na
baglanmis ve o zamann Milli Egitim Bakani Vasif Bey, 13.03.1924 tarihli genelgeyle medreseleri
kapatmistir (Sanal, 2003, s.163). Bu genelgeyle medreseler kapatilsa da gayri resmi olarak &zellikle
Gineydogu ve Dogu Anadolu Boélgelerinde varligini devam ettirmistir. Erman (2018, s.1457), bu
medreselerin “Giiniimiizde ise Diyanet Lsleri Bagkanlgi'na baglh olarak Kur'n kursu ads altinda hizmet” verdigini
ifade etmektedir.

Medrese egitimi icin Kur’an kursuna kayit yaptiran bir 6grencinin almast gereken sekiz ilim ve bu
flimler icin etiit etmesi gereken kirk civart kitap bulunmaktadir (Yayla, Kazanci, Alav, Demir ve Usta,
2017). Ogrencilerin almasi gereken bu ilimler sirastyla sunlardir;

-Sarf (Arapca Kelime Bilgisi)

-Nahiv (Arapca Ciumle Bilgisi)

-Mantik

-Vad’ (Kelime-Anlam Tliskisi)

-Belagat

-Miinazara

-Kelam

-Akaid ve Fikih Usuli (Yalar, 2008 Akt: Yayla vd, 2017).
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Bu ilmi derslerle beraber Siyer-i Nebi, Hadis, Tefsir, Feraiz (Miras Hukuku) ve dogu medreselerinde
yaygin olarak Safii Fikhi ilimleri de 6gretilmektedir (Timurtas, 2008). Bu ilmi derslerin iyi bir sekilde etiit
edilip anlasilmast icin Arapcanin iyi bilinmesi gerekmektedir. Bu nedenle medreselerde verilen ilimlerden
ilk stray1 yukaridaki siralamada da gérmekteyiz ki Arapgaya ait ilimler almaktadir.

Ginimizde medrese egitimi alan ve ayni zamanda o6rglin egitime de devam eden Ogrenciler
bulunmaktadir. Bu 6grenciler 6rglin egitimde ana dilleri olan Ttrkge ile medresede yabanct dil olan Arapca
egitimini beraber almaktadirlar. Iki egitim kurumuna beraber devam eden 6grenciler hem modern egitim
yontemleriyle Tiirk dilinin temel dil becerilerini ve dil bilgisini hem de belli degisimler gecirmekle beraber
geleneksel (ezberci yontem) egitim yontemleriyle Arap dilinin temel dil becerileri ve dil bilgisini
ogrenmektedir. Arapca ve Tirkce dillerinin dil ailesi, digil — eril 6zellikleri, alfabe bicimleri ve fonetik gibi
gramer acisindan farkliliklart bulunmaktadir (Celik, 2015). Ancak bu iki dilin tarihsel siirecteki
birlikteliklerinden dolayt ortak kullanilan kelimeler de mevcuttur (Janid Baradi, 2020). Anlam ile telaffuz
benzerligine ragmen dil 6gretimi yapan iki kurumun egitim ortamlar, 6gretim metotlat1, Ggretim strateji ve
teknikleri, materyaller ile 6grenci hazir bulunusluklari acisindan farkliliklar daha ¢ok 6n plana ¢tkmaktadur.
Bu farkliliklarin 6grencinin dil 6grenme durumlarina katkist perspektifinden 6rglin egitim ve medrese
egitiminin karsilastirilmast, iki 6grenme ortamina yonelik 6grenci goruslerinin belirlenmesi, 6grencilerin
hangi dili daha iyi kavradiklarini ve hangi dilin kurallarina daha iyi hakim olduklarini distndiklerinin
belirlenmesi ihtiyacint ortaya koymaktadir. Bu ihtiyaca binaen yapilan bu aragtirmanin amact érgiin egitimle
beraber medrese egitimi alan 6grencilerin dil 6grenme metodu tizerine durum, goriis ve varsa sorunlarinin
tespitini yapmak, bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in énerilerde bulunmaktir.

Bu arastirmanin iki agidan 6nem tastmaktadir. Birincisi medreselerde Arapca 6gretimi ile okullardaki
Tirkge dgretimindeki farkliliklart ortaya koymaktir. Tkincisi ise dil 6gretimi gerceklestiren miderris ve
anadil 6gretimi gerceklestiren &gretmenlerin, 6grenciler tarafindan sorulara verilen cevaplar neticesinde
kendi eksikliklerini gérmeleri ve Ogretim yontemleriyle ilgili eksiklikleri gidermelerini saglamaktir.
Arastirmada esas olan problem ciimlesi “Orgiin egitimde ve medrese egitiminde dil Sgrenim
metodunu Jgrenciler nasi degerlendirmektedir?” seklindedir. Alt problem olarak belirlenenler ise
sunlardit:

1. Ogrenciler medresedeki Arap¢a 6gretim metodunu nasil degerlendiriyor?
2. Ogrenciler okuldaki Tiirkge 6gretim metodunu nasil degerlendiriyor?
3. Dil 6gretiminde 6grencilerin gérdigh eksiklikler nelerdir?

4. Medresedeki Arapga ile okullardaki Tirkce Ggretiminin dil 6gretim metodu acisindan farkliliklar
nelerdir?

Yontem

Bu bolimde yapilan arastirmada kullandan Calisma Grubu, Veri Toplama Araglari, Verilerin
Toplanmasi ve Analizi ¢alismalarina yer verilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmadan bireysel gorisme formu verilen 30 Ogrenci bulunmaktadir. Bireysel gorisme
formlarini dolduran 30 dgrencinin her biri “O1, O2, O3, ...” seklinde kodlanmistir. Bu dgrencilerle ilgili
kisisel bilgiler Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1.Caligma Grubunun Kisisel Bilgi Freansiar:

Degisken Diizey £
.. Kadin 0
Cinsiyet
. Erkek 30
7.S1mnif 10
Sinif Seviyesi
in1f Seviyesi 8.Simf 20
Evet 30
Medreseye Devam Durumu Hayir 0
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Veri Toplama Araglar1

Veri toplama agamasina ge¢meden Once yabanci dil ve Ttrkee 6gretimi alaninda uzman olan 6gretim
tyelerine kimlerle gériisiilecegi ve nasil sorular sorulacagr konusunda géris alinmis ve edinilen fikirlere
gore diizenlemeler yapilmustir. Calismada yart yapilandirlmis goriisme teknigi kullanilmugtir. Tarama
modelinde nitel arastirma yéntemi icin 5 actk uclu soru hazirlanmustir. Ogrencilere uygulanan bu acik uglu
sorulardan olugsmus gorisme formlarindaki sorulara ise 6grencilerin génulliik esasina dayali, kimlik bilgisi
alinmadan ictenlikle cevap vermeleri istenmistir. Her bir form 6grenci ismi alinmadi@t icin her 6grenciye
karstlik gelecek sekilde “O1, O2, ..., O30” seklinde kodlanmistir.

Verilerin Analizi

Gortsme formlarindan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi icin igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Elde edilen veriler her biri soru baslig1 altinda ayni konu alanina giren kodlamalarla tablolastirilmus, her bir
soruya verilen cevaplarin frekanslari belitlenmistir. Tablolardaki kodlamalardan kategorilere ve bu
kategorilerden ise 5 temaya ulasilmistir. Sonug, tartisma ve Oneriler bélimde bu temalar Sgrenci
goriisleriyle desteklenerek sunulmustur. Daha 6nce elde edilen verilerde “O1, O2, ..., O30” seklinde
kodlanan 6grencilerin sonug bélumiinde gorislerine atif yapilirken hangisine ait oldugu belirtilmistir.

Bulgular

Ogrencilerle actk uglu sorular kullanilarak yapilan gorismelerde elde edilen bulgular asagidaki
tablolarda sunulmustur.

Tablo 2.Medresede Arapea Fgitimi Alan Ogrencilerin Girdiigii Sorun ve eksiklikler

Soru Kodlamalar f
Teknolojinin yetersiz kullanimi (Bilgisayar, akilli tahta, internet vb.) 20
Pratik eksikligi 20
Materyal eksikligi (Gorsel sunumlar, ders kitaplari, yazi tahta, etkinlik kagitlart vb.) 10

Size g6re medresedeki

. Dil bilgisi ve kural agirlikli olmasi 5

Arapga 6gretimde sorun ve —
eksiklikler nelerdir? Ders stiresinin fazlaligs 3
Sabit kitaplardan ezber yapilmast 2
Farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmamas: 1
Bilgilerin basitlestirilerek verilmemesi 1

Toplam 62

Tablo 2’deki veriler incelendiginde 30 6grencinin 20’si medresede dil 6gretimi yapilirken teknoloji
kullaniminin yetersiz oldugunu ve pratik eksikliginin bulundugunu ifade etmistir. Bu durum ¢oklu 6grenme
ortami olusturmayt engellemektedir. Milli Egitim Bakanhgina baglt 6rglin egitim kurumlarinda ise dil
egitimi yapilirken akilli tahta, tablet, internet, bilgisayar, tepegz, web tabanli programlar gibi bircok
teknolojik imkandan faydalandmakta ve ¢oklu 6grenme ortami olusturularak birden fazla duyuya hitap
edilmektedir. Ayrica MEB’e bagl Orgiin egitim kurumlarinda anadil olarak Turkge egitimi yapilirken
Ogrencilerin giinlik hayatta konustuklart dil olmasi nedeniyle ¢okga pratik yapilmakta ve ders kitaplarin
konusma becerisine yonelik bircok kazanimla pratik yapilmast saglanmaktadir.

Ogrencilerden elde edilen verilerde géze ¢arpan bir diger husus ise 30 égrencinin 10’unun ifade ettigi
medresede dil 6gretimi yapilirken materyal eksikliginin olmasidir. Bu hususta ise okullarda Ttrkge egitimi
yapilirken yazi tahtasi, pano, oyun kartlari, etkinlikler, calisma kagitlari, tablolar, gérsel sunumlar gibi
bircok farklt materyal kullaniarak birden fazla duyuya seslenilmeye calistimaktadir. Bu seklide yapilarak
¢oklu 6grenme ortami olusturulmaya ¢alistlmaktadir.

Ayrica Tablo 2 incelendiginde medreselerde dil 6gretiminde sorun olarak gordiiklerini ifade ederken
30 6grencinin 5’1 dil bilgisi ve kural agirliklt olmasini, 3’ ders stiresinin fazlaligini, 2’si sabit kitaplardan
ezber yapilmasini, 1’1 farkll yontem ve tekniklerin kullanilmamasini, 171 ise bilgilerin basitlestirilerek
verilmemesini sGylemistir.
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Tablo 3.Orgin Egitimde Tiirkee Egitinii Alan Ogrencilerin Girdiigii Sorun ve Eksiklikler

Soru Kodlamalar f
Bireysel ilgilenmenin olmamast 20
Siniflarin ¢ok kalabalik olmasindan 6gretmenin, 6grenciyle iletisiminin zayiflamast 20

Size gbre okuldaki Tiitkge Onceki konularin tekrarinin yapilmamasi 10

6gretiminde sorun ve Ders gegmenin kolay olmast 7
eksiklikler nelerdir?

Ogrenme amacinin belli olmamast 5
Ders kitaplarinin yetersizligi (Konu anlatiminin olmamast) 4
Metinler i¢inde kopukluklar olmast 3
Toplam 69

Tablo 3teki veriler incelendiginde verilerde 30 Ogrenciden 20’si MEB’e bagl Orgiin egitim
kurumlarinda dil 6gretimi yapilirken bireysel ilgilenmenin olmadigt ve siniflarin kalabalik olmasindan dolay1
iletisimin zayif oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir. Medreselerde 6grenci sayisinin az olmasindan
otiiri Miiderris basina 1-10 aras1 6grenci digmektedir. Bu nedenle dil 6gretim yapilirken 6grencilerin hepsi
le iletisim saglanip geri doniitler aninda alinmakta ve bireysel ilgilenme saglanip kismen egitim
bireysellestirilmektedir. Ancak Sgrencilerin de ifade ettigi gibi MEB’e baglt egitim kurumlarinda dgretmen
basina 20-40 arast 6grenci dismekte ve bu durum &grencilerle iletisim kurmayi, aninda déntt almayi,
bireysel ilgilenmeyi zorlastirmaktadir.

Ayrica 30 6grencinin 10’u 6nceki konularin tekrarinin yapilmadigimi, 7 ise ders ge¢menin kolay
oldugunu ifade etmistir. Medreselerde 6grenciler derslerini gérditkten sonra bir st dersi alan dgrencinin
yanina gider ve dersini onun yaninda tekrar eder. Boylece her giin aldigi dersi tekrar ederek pekistirir.
Orgiin egitimde ise bu uygulama okul saatlerinin sinirliligindan yeterince yapilamamakta ve tekrar isi veli ile
Ogrenciye brrakilmaktadir.

Yukarida sayilan veriler disinda tablo 3 incelendiginde okuldaki Tirkce Sgretiminde gordikleri
eksiklikleri ifade ederken 30 Ggrencinin 51 6gretim amacinin tam belli olmamasi, 4’4 konu anlatim
kitaplarinin olmamasi ve 3’ ise metin ici kopukluk oldugunu sylemistir.

Tablo 4.Ogrencilerin Tiirkee ve Arapea Dillerinin Ogretim Metodunu Karsilastirmast

Soru Kodlamalar f
Arapga derslerinde birebir ilgilenme ile bireysel 6grenmenin saglanmasi 15
Tirkge 6gretiminde pratigin olmast 11
Arapga derslerinden sonra konular akran 6gretimiyle tekrar edilmesi 10

Tirkge ve Arapga 6gretimini dil -

égretim metodu agisindan Tirkce 6gretiminde etkinliklerin daha yogun olmast 9

kargilagtirirsantz, neler Turkee 6gretiminde teknolojinden faydalanilmast 8

soylersiniz? - - - -
Arapcada tam 6grenmeden bir sonraki konuya gegilmemesi 8
Tirkge 6gretiminde materyal zenginliginin olmast 7
Arapcada Ggretim stresinin fazla olmasi daha iyi 6grenmeyi saglamasi 3

Toplam 71

Tablo 4’teki veriler incelendiginde 30 &grencinin 15’1 Arapea Ggretiminde bireysel ilgilenmenin
saglandigini, 11’1 Tirkee 6gretiminde pratik yapma imkaninin oldugunu, 10’u Arapca Ggretiminde akran
Ogretimi vasitastyla konu tekrarin yapilmasini, 9’u Tirkce 6gretiminde etkinliklerin daha yogun oldugunu,
81 Arapca Ogretiminde tam 6grenme gerceklesmeden bir sonraki konuya gecilmedigini ve Turkee
ogretiminde teknolojiden faydalaniddigini, 7’si Tiirkge 6gretiminde materyal zenginliginin oldugunu, 3’ ise
Arapca 6gretiminde ders stresinin fazla oldugunu ifade etmistir.

Bu veriler incelendiginde 6grenciler Tirkce 6gretiminde faydalt olarak gordiikleri teknoloji kullanimu,
materyal zenginligi, 7 saat ders olmasini, etkinlikleri yogun olmasint ve pratik imkanini Arapca 6gretimi icin
bir eksik olarak degerlendirmektedir. Ayrica Arapca 6gretimde sinif mevcudunun azligindan 6tiirt bireysel
lgilenme imkaninin olmasini, akran &gretimi ile konu tekrarinin olmasini, konularda tam 6grenme
gerceklesmeden bir sonraki konuya gecilmemesi hususlart ise 6grenciler tarafindan Tirkce 6gretimi icin bir
eksik olarak degerlendirilmektedir.
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Tablo 5.Medreselerdeki Arapea Ogretimi ile 1gili Ogrencilerin Onerileri

Soru Kodlamalar f
Teknolojinin daha ¢ok faydalanimali (Bilgisayar, akilli tahta, internet vb.) 22
Pratik yapmaya daha ¢cok 6nem verilmeli 18
Arapga dilinin daha iyi Materyal cesitliligi ve kullanimi artirilmali 10
o6gretilmesi igin neler dneritsiniz? Ders esnasinda sadece Arapca konugulmali 3
Tirkge dil bilgisi ile kiyaslanarak anlatilmalt 2
Yurt dist seyahatler diizenlenmeli 1
Toplam 56

Tablo 5te 6grencilerden elde edilen veriler incelendiginde Arapga 6gretiminde 30 6grencinin 22°si
teknolojiden faydalanilmasini, 18’1 pratik yapmaya daha ¢ok 6nem verilmesini, 10’u materyal ¢esitliliginin
artirtlmasini, 3’0 ders esnasinda sadece Arap¢a konusulmasini, 2’si Tirkee dil bilgisi ile kiyaslanarak
anlatilmast, 1’1 ise yurt dist seyahatlerin yapilmasini 6nermektedir. Veriler analiz edildiginde 6grencilerin
geneli Tablo 2’deki Arapca 6gretiminde gérdiikleri eksiklikleri bu béliimde 6neri olarak sunmaktadir.

Tablo 6.0kullardaki Tiirkge Egitini ile Ijgili Ogrencilerin Onerileri

Soru Kodlamalar f
Sinif mevceutlarinin azaltilarak bireysel ilgilenmenin artirilmast 20
Konu tekrari ve akran 6gretimi yapilmali 11
Tiirkge dilinin daha iyi Derslerin gecilmesi zotlastirilmalt 10
ogretilmesi igin neler Konular tam 6grenilmeden bir sonraki konuya gecilmemeli 5
Onerirsiniz? Konularin daha dizenli olarak 6gretilmesi 4
Ders kitaplarinin zenginlestirilmesi 3
Ogrenme amacinin belli olmast 3
Giindelik yasamla iligkilendirilmeli 1

Toplam 57

Tablo G’te 6grencilerden elde edilen veriler incelendiginde Tirkce Sgretiminde 30 6grencinin 20’si
sinif mevcutlarinin  azaltlmas: ve bireysel ilgilenmenin artirilmasini, 111 konu tekrarinin ve akran
Ogretimine 6nem verilmesini, 10’unun ders ge¢menin zorlastirlmasini, 5’1 konu tam 6grenilmeden bir
sonraki konuya gec¢ilmemesini, 4’4 konularin daha dizenli dagitilmasing3’t ise ders kitaplarinin
zenginlestirilmesi ve dgrenme amacinin daha net 6gretilmesini 6nermektedir. Bu tablodaki veriler analiz
edildiginde 6grencilerin geneli tablo 3’ teki Tirkce 6gretiminde gordikleri eksiklikleri bu bélimde 6neri
olarak sunmaktadir.

Ogrencilerin yukaridaki actk uclu sorulara verdikleri cevaplarin genel olarak frekanslart incelendiginde;

Ogrencilerin Arapga 6gretiminde gérdiigii sorunlar ile Arapca égretiminin daha verimli olmast igin
sundugu 6nerilerde uyumluluk gérilmus ve 3 baslik 6n plana ¢tkmustir. Bunlar ise; teknoloji, materyal ve
Ogrenilen dilin pratik olarak kullanimidir.

Ogrencilerin Tiirkce 6gretiminde gérdiigi sorunlar ile Tiirkce égretiminin daha verimli olmast igin
sundugu Onerilerde uyumluluk gérilmiis ve 2 bashk 6n plana ¢tkmistir. Bunlar ise; siuf mevcutlarinin fazla
olmasindan kaynakli bireysel ilgilenme ders gecmenin kolay olmasidir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Ogrencilere uygulanan bireysel gériisme formlarindan elde edilen verileri asagidaki basliklar altinda
gruplandirarak incelemek mimkindiir:

Dil Ogretiminde Teknolojiden Faydalanilmas1

Fransizcadan dilimize gegen teknoloji kavrami, Turk Dil Kurumu resmi sitesindeki Tirkee sozliikte
“Bir sanayi dalr ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag, gereg ve aletlers, bunlarm kullanim bicimlerini kapsayan
uygnlama bilgisi veya mygnlaym bilimi.” seklinde tamimlanmaktadir. Teknoloji kavrami, Ozellikle sanayi
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devrimiyle beraber hayatimiza girmis ve giinimiizde hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da
varhigint hissettirerek egitim teknolojileri kavramini olusturmustur.

Egitim teknolojisi; 6grenmeyi kolaylastirmak ve performanst artirmak i¢in uygun teknolojik stireclerin
ve kaynaklarin olusturulmasi, kullamlmasi ve yonetilmesini kapsayan etik uygulama ve calisma alanidir
(Onan, 2015). Onan’in bu tanimina ek olarak egitim teknolojilerinin faydalarini sbyle siralayabiliriz;
Ogretimi daha verimli bir hale getirecek sekilde sistemlestirmek, Ggrenci merkezli olarak egitimi
bireysellestirmek, farkli arastirma alanlari olusturmak, 6grenilen bilgilere uygulama alani sunmak, 6gretimin
surekliligini saglamak, egitimde motivasyon saglamak, egitim alaninda olumlu atmosfer olusturmak ve
Ogrenci yetenegini entegre etmek (Alpar, Batdal ve Avei, 2007).

Bu ¢alisma ile 6grencilere verilen bireysel gériisme formlarinda medresede Arapga 6gretimi yapilirken
teknolojiden yeteri kadar faydalanilmadigi 6grenciler tarafindan da ifade edilmistir. Nitekim “Size gore
medreselerdeki Arapga égretiminde sorun ve eksiklikler nelerdir?” sorusuna O1 olarak kodlanan égrenci
“Okullardaki gibi akill tabtalar medresede yok. Teknoloji ile beraber Arapea dgretiminin daba fazila etkili olacagina
inanyorum.”, O10 olarak kodlanan égrenci “Teknolojiden yeterli derece faydalanmamak”, O3 olarak kodlanan
ogrenci  “Teknolojiden fazla yararlanamyornz. Internet dizerinden Arapea derslerini dinlenilmesi  faydal olabilir.”
seklinde cevap vermistir.

Egitimde 6zellikle yabanct dil 6gretiminde bilisim teknolojilerinin kullanimi hem gérsel hem de isitsel
olarak sunma imkani sundugundan Ogrenmeyi daha kalict kilarak &grencilere de her yénden hitap
etmektedir (Birinci, 2019). Bu baglamda sadece dil 6gretiminde degil egitimin ve 6gretimin her alaninda
ogrenmeyi kolaylastirmak, dgrencilerin performansint artirmak, bireysel ve ¢oklu 6grenmeler saglamak,
tekrar olanaklar1 sunan ve farklt 6grenme alanlarina hitap eden dokiimanlarla kalic1 6grenmeler olusturmak
icin medreselerde Arapca 6gretimi yapilirken egitim teknolojilerinden faydalanilmalidir.

Dil Ogretiminde Materyal Kullanim1

Guntimizde 6gretimin temel esaslarini olusturan arag ve geregleri ifade etmek icin kullanilan §gretim
materyalleri kavramint Yasar (2004, s.104) “Ogrencilerde bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirmede kullantlan tiim
arag, gereg ve kaynaklarder.” seklinde tanimlamaktadir. Bilindigi tizere 6gretimde ara¢ ve gere¢ kullaniminin
artirtlmasinin yani materyal kullaniminin fazlalastirdmasinin en 6nemli amact kalict ve kolay 6grenmeler
saglamaktir. Bir 6grenme ne kadar fazla duyu organina hitap ederse o derece kalici, etkili ve anlamli hale
gelerek davranis olusturur. Bu nedenle tim 6gretim alanlarinda kalict davranis degisiklikleri ve 6grenmeler
olusturmak icin birden fazla duyu organina hitap eden 6gretim materyallerinin kullanimi zorunlu hale

gelmistir (Celik, 2010).

Ogrencilere verilen bireysel goriisme formunda “Size gére medreselerdeki Arapca dgretiminde sorun
ve eksiklikler nelerdir?”” sorusuna O1 olarak kodlanan 6grenci “Okullarda akalli tabtalar var ama medreselerde
bunlar yok.”, O9 olarak kodlanan 6grenci “Tahta ve girsel materyaller knllanimayor.” seklinde cevap vermistir.
Ayrica “Arapea dilinin daha iyi 6grenilmesi icin neler 6nerirsiniz?” sorusuna O1 olarak kodlanan 6grenci
“Hocalarm dersi daha agik materyaller iizerinden anlatmasi”, O9 olarak kodlanan égrenci “Hocalarm tabta ve girsel
materyaller kullanmasmi tavsiye ederim.” seklinde cevap vermistit. Bu cevaplar medreselerde Arapca dil
Ogretimi yapilirken gerektigi kadar egitim materyali kullanilmadigini géstermektedir.

Ozellikle dil égretiminde temel dil becerilerinin 6gretimi igin gorsel-isitsel materyaller Snemli bir
isleve sahiptir. Egitim ortamunda kullaniacak kitap, tahta, bilgisayar, video, film, calisma kagitlari, gorsel
dokiimanlar vb. ile bircok duyu organina hitap ederek dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel
beceriler daha kisa siirede ve daha kalici sekilde edinilir. Bu nedenle medreselerde Arapga dil 6gretimi
yapilirken hem c¢oklu &6grenme ortamt olusturma hem de kalict 6grenmeler saglamak icin egitim
materyallerinden faydalanilmahdur.

Dil Ogretiminde Konugma Becerisi

Diinya genelinde dil 6gretimi temel dil becerileri olarak bilinen dinleme, konusma, okuma ve yazma
olarak dort baslik altinda yapimaktadir. Bu becerilerden konusma, genel olarak duygu ve dustincelerin
sOzli olarak aktarimina denilmektedir (Giines, 2021). Bu aktarimin gerceklesmesi icin duygu ve
distincelerin muhataba sunulacak bicimde zihinde tasatlanmast daha sonra bu tasarinin kodlanarak dil
aractligtyla sunulmasini gerektirmektedir. Bu nedenle dil 6gretiminde ve 6zelliklere yabanct dil 6gretiminde
Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari beceri konusma becerisidir.
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Bu zorlugu O6grenciler, verilen bireysel gorisme formunda “Size gére medreselerdeki Arapeca
dgretiminde sorun ve eksiklikler nelerdir?” sorusuna O3 olarak kodlanan égrencinin “Exn dnemli sorun pratik
Arapeaya fazia inem verilmemesi”, O15 olarak kodlanan égrenci “Medreselerde pratik Arapea biiyiik bir sorun”, O2
olarak kodlanan 6grenci “Alman derslerin pratige dokiilememesi” seklinde cevap vererek ortaya koymustur.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerinin dogru bir sekilde aktarabilmesi i¢in tiim becerileri birlikte
kullanabilmesi gerekmektedir. Bu ise 6grencilerde dil hakimiyeti olusturacaktir. Ancak dil hakimiyet, dilin
sadece aktif kullanimiyla gerceklesir (Wagner, 1983 Akt: Yalgin, 2021). Ogrencilere verilen gériisme
formlarindan “Arapca dilinin daha iyi 6gretilmesi icin neler 6nerirsiniz?” sorusuna bu durumun farkinda
olan égrencilerden O3 olarak kodlanan “Miimkiinse Arap topraklarimda bir siire kalarak pratik yapmak”, O14
olarak kodlanan “3-4 ay Araplarm arasinda kalmak”, O7 olarak kodlanan “Arap iilkelerine gidip pratik yapmak”
seklinde cevap vererek konusma becerisinin gelisebilmesi igin pratigin yapilmast gerektigine dikkat
¢ekmistir. Nitekim Fakhourt (2020) ¢alismasinda, dil 6gretiminde 6zellikle konusma becerisi icin iletisimsel
pratigin olmasinin yabanct dil 6grenmede en basarili yontem oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica dil
ogretiminde 6grencilerin en ¢ok zorlandiklart beceri, konusma becerisidir. Bu nedenle medreselerde dil
Ogretimi yapilirken konusma becerisine daha fazla 6nem verilmeli ve konusma pratigini saglayacak yéntem
ile teknikler kullanilmalidir.

Kalabalik Siniflar ve Egitimde Bireysellik

Tiurk egitim sisteminde yapilandirmact yaklasimin benimsenmesiyle birlikle 6grenci merkezli egitim
tizerine {ilkemizde bircok calisma yapilmustir. Ogrenci merkezli egitimin bilinen nihai hedefi egitimin
bireysellesmesi hususudur. Ancak Turk egitim sisteminde bireysel egitimin éniinde engel olarak bilinen
fakat pek de tartisilmayan 6nemli sorunlarindan biri de kalabalik sinif sorunudur, bu sorunu gelismis
tlkeler ¢6zmiis olmasmna ragmen Ulkemizde tzerinde yeterince durulmamaktadir (Yaman, 2000). Bu
kalabalik sinif problemi 6grenci ve 6gretmen iletisimini zayiflatmakta, bireysel ilgiyi engellemekte,
Ogrencinin eksik 6grenmelerinin aninda tespitini ve geri déntitiinii ortadan kaldirmaktadir. Ayrica kalabalik
siniflarda egitime devam eden &grenciler, ders sonrasinda &gretmen ile birebir gbriigme olanag
bulamamakta, ¢aligmalarinin basarist hususunda geri doniit alamamaktadir. Diger taraftan sinifta tartisma
yolu ile dersin icerik ve amacinin berrak hale getirilmesi gliclesmektedir (Bakioglu, 1996 Akt: Yaman,
2010). Bunlara ek olarak Aydin (1998), kalabalik siniflarda 6grencilerin giidillenmede sorun yasadigina ve
Ogrencilerin gidillenmesi i¢in ekstra bir zamana ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir. Kalabalik siniflarin
olusturdugu bir diger sorun ise Ofretmen-veli is birliginin saglanamamasidir. Ogrenci sayisinin
fazlaligindan &gretmenler, Sgrencinin bireysel ihtiyaglarint fark edememekte ve tim velilerle iletisime
gecememektedir.

Tim bu sorunlar &grencilerle yapilan bireysel gbriisme formlarinda da goérilmektedir. Nitekim
Ogrencilere verilen bireysel gorisme formlarindaki “Size gére okuldaki Tirkee 6gretiminde sorun ve
eksiklikler nelerdir?” sorusuna O30 olarak kodlanan dgrenci “Ogretmenter, idrencilerle fazla ilgilenmiyor.”, O25
olarak kodlanan &grenci “30-40 kisilik siniflarda kalabaliktan dolay: Ggrenciler dersi onemsemiyor.”, O2 olarak
kodlanan &grenci “Birebir ilgilenme yok.” seklinde cevap vererek ifade etmigtir. Ayrica formda bulunan
“Tiirkge dilinin daha iyi 6grenilmesi icin neler 6nerirsiniz?” sorusuna ise O12 olarak kodlanan 6grenci
“Ogretmenterin igrencilere daha ilgi gistermesi”, O5 olarak kodlanan égrenci “Suuftaki igrenci sayist azaltilirsa daha
i olur.”, O13 olarak kodlanan dgrenci “Birebir dgrenciyle ilgilenen igretmenler olsa daha iyi olur.” seklinde cevap
vererek siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle bireysel ilginin olmadigt konusuna dikkat ¢ekmistir. Tim bu
problemlerin ortadan kalkmast i¢in yapilandirmaci yaklasimin esas alindigi Tiirk egitim sisteminde 6grenci
merkezli bir egitim olusabilmesi gayesiyle sinif mevcutlarinin azaltilmasi, bireysel ilginin artirdmast ve
egitimin bireysellesmesi icin daha ¢ok calisma yapimast gerekmektedir. Nitekim Dobson (1974) da
siniflarin 6 ya da 8 kisilik olmast kalabalik siniflarda dil 6gretimi icin hem bireysel ilgilenmeyi hem de bir
derste 6gretmenin 6grenci basina ayiracagl siireyi artiracagl 6nerisinde bulunmaktadir.

Olgme ve Degerlendirme Islemleri

Egitimde 6lgme ve degerlendirme yapmanin temel amact farklart gérebilmektir. Egitim sisteminin
icine alian bireyin stirecin bagindaki durumu ile siirecin sonundaki durumu arasindaki fark: ayirt ederek
stre¢ hakkinda bilgi edinmek gayesiyle yapilan 6l¢me ve degerlendirme islemi dil 6gretiminde de 6nemli
bir unsurdur. Dil 6gretim stirecinde kullanilacak olan 6l¢me aract dil Sgretiminin ¢ok boyutlu olarak
gerceklesmesinden dolayr olduk¢a 6nemlidir (Altmisdért, 2010). Yapilacak olan 6l¢me ve degerlendirme
islemi; okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin tamamini kapsamalidir (Ddnder, Elaldi ve
Ozkaya, 2012).
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Ogrencilere verilen bireysel goriisme formlarindaki “Size gore okuldaki Tiirkee 6gretiminde sorun ve
eksiklikler nelerdir?” sorusuna O19 olarak kodlanan 6grenci “Suuf gecmenin kolay olmast”, O22 olarak
kodlanan égrenci “Komuyu tam anlamadan éretmenin bir sonraki konnya gecmesi”, O27 olarak kodlanan égrenci
“Ders gecmek kolay oldugu icin dgrenciler umursamyor.” seklinden cevap vermistir. Ayrica formdaki “Tirkee
dilinin daha iyi 6grenilmesi icin neler 6nerirsiniz?” sorusuna ise O19 olarak kodlanan égrenci “Derslerde
disiplinin artmast ve ders gegmenin sorlastilmast”, O15 olarak kodlanan égrenci “Bir konu anlasilmadan diger
konuya gecilmemesi” seklinde cevap vermistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde Tiirkce
ogretiminden dil becerilerinin Sgrenilme seviyelerinin 6l¢me ve degerlendirilmesinde eksiklikler oldugu
ortaya ¢tkmaktadir.

Dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme hem siire¢c hem de tiriin odaklt olmalidir. Ozellikle iiriin
odaklt olan 6lgme ve degerlendirme araglart hazirlanirken dilin dért temel becerisini kapsayacak sekilde
hazirlanmalidir. Ayrica dil 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme araclari uluslararasi kabul edilen dil
seviyelerine “Al, A2, B1, B2, C1, C2” uygun olarak hazirlanmali ve 6grenci bagarili oldugu takdirde diger
seviyeye gecmelidir. Bu seviyeler birbiri tizerine insa edilmektedir. Herhangi bir seviyenin yeteri kadar
ogrenilmemesi bir sonraki seviyedeki 6grenmeyi olumsuz etkilemekte veya engellemektedir. Tim bu
hususlara dikkat edilerek okullardaki Turkce 6gretiminde kullanilan 6l¢me ve degerlendirme araclarinin
daha dikkatli dizenlenmeleri gerekmektedir.

Yapilan arastirmadan 6grencilerden elde edilen veriler incelendiginde dil 6gretiminde goriilen eksiklik
ve Onerilerde bircok ortak nokta bulunmakla beraber kismi olarak farklilasmaktadirlar. Bu ortak noktalar;
medreselerdeki Arapca Ggretiminde teknoloji kullaniminin yetersizligi, materyal eksikligi, kural agirlhikli
olmast ve konusma pratigi eksikligi, farkli yontem ve tekniklerin kullanidmamasi; okullardaki Ttrkee
Ogretiminde ise sinif mevcutlarinin kalabalik olmast, egitimin bireysellesmemesi, bireysel ilginin olmamasi,
geri donttiin zayifligt seklindedir.

Tim bu sonuclar incelendiginde hem medreselerde hem de okullarda dil 6gretimin de aragtirma

yapacak olanlara ve uygulayicilara daha etkili ve kalict bir 6gretim saglamak icin su 6neriler sunulabilir:

Medreselerdeki Arapga 6gretiminde teknolojiden ve teknolojik arag-gereclerden (Bilgisayar, internet,
tablet, web tabanlt uygulamalar vb.) daha fazla faydalanilarak ¢coklu 6grenme ortamlart olusturulmalidr.

Medreselerdeki Arapca 6gretiminde ders kitaplart disinda farkli materyaller (Akilll ve yazi tahtast,
calisma kagitlari, sunum sonu etkinlikleri, kazanim kavrama testleri, gérsel sunular vb.) kullanilarak
zenginlestirilmis 6grenme ortami olusturulmalidir.

Medreselerdeki Arapca 6gretiminde temel dil becerilerinden sadece anlama boyutuna odaklanan kural
Ogretim metodunun yaninda anlatma becerisini de igeren yazma ve konusma boyutlarina yénelik daha
yogun pratikler yapilmalidir.

Arapca egitimi alan 6grencilerin konusma becerileri gelistirmek icin imkanlar dahilinde yurt dist
gezileri yapilabilir ya da misafir 6grenciler getirilebilir.

Medreselerdeki Arapca 6gretiminde 6grencinin ihtiyacina gére farkl dil 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilmalidir.

Medreselerde Arapca 6gretimi basitten-karmasiga, kolaydan-zora, agiklik, hayatilik, somuttan-soyuta,
yaparak yasayarak 6grenme gibi egitimin temel ilkelerine gére diizenlenerek yapilmalidir.

Okullardaki Turkce 6gretiminde siuf mevcutlart azaltilmali, egitim bireysellestirilmeli ve bireysel ilgi
artirlmalidur.,

Okullardaki Ttrkee 6gretiminde 6grenme amact 6grencilere daha net agiklanmali ve 6grendiklerini
hayata aktarmalart saglanmahdir.

Okullardaki Tirkce 6gretiminde Slgme ve degerlendirme araglart daha iyi gelistirilmeli, 6grenciler
edinmeleri gereken becerileri edinmeden bir sonraki beceriyi 6grenmeye ge¢memelidir.

Etik Beyan
“Orgiin Egitimle Beraber Arapea Egitimi Alan Ogrencilerin Dil Ogretim Metoduna Yinelik Giriigleri” bashkli

calismanin yazim strecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamus ve bu calisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme
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icin gonderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Siirt Universitesi Rektorligii Etik Kurulwnun
01.02.2024 tarihli ve 6357say1lt toplantisinda alinmistir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam
Yazarlarin calismaya olan katkilar esit diizeydedir.
Catigma Beyam

Calismada yazarlar, diger kisi veya kurumlar arasinda ctkar catismasi olusturabilecek herhangi bir durum
bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Findings Based on Individual Interviews with Students. The data obtained from individual interview
forms applied to students revealed the following results: Through this study, it was observed that students
expressed insufficient use of technology in Arabic teaching within madrasahs. In response to the question,
"What are the problems and shortcomings in Arabic teaching in madrasahs?" student coded as S1 stated,
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"Smartboards like those in schools are not available in madrasabs. 1 believe Arabic teaching wonld be more effective with
technology.” Similarly, S10 mentioned, "The insufficient use of technology,” and S3 commented, "We cannot benefit
much from technology. Listening to Arabic lessons online conld be helpful.” The use of information technology in
education, particularly in foreign language teaching, provides opportunities for both visual and auditory
presentation, making learning more permanent and appealing to students in various ways (Birinci, 2019).
Therefore, not only in language teaching but also in all areas of education and teaching, utilizing
educational technologies can facilitate learning, improve student performance, provide opportunities for
individual and collaborative learning, offer repetition, and create lasting learning through materials
targeting different learning domains. In another interview format, students were asked the question,
"What are the problems and shortcomings in Arabic teaching in madrasahs?" Student S1 stated, ""There are
smarthoards in schools, but not in madrasahs,” and student S9 noted, "Boards and visual materials are not used."
Furthermore, in response to the question, "What suggestions do you have for improving Arabic learning?"
student S1 said, "Teachers should explain lessons through clearer materials," while S9 suggested, "I recommend that
teachers use boards and visual materials." These responses indicate that sufficient educational materials are not
being utilized in Arabic teaching in madrasahs. Visual-auditory materials play a crucial role, particularly in
teaching basic language skills. Books, boards, computers, videos, films, worksheets, and visual documents
that engage multiple senses can help students acquire fundamental skills like listening, speaking, reading,
and writing more effectively and permanently. Hence, Arabic teaching in madrasahs should incorporate
more diverse materials to create multi-dimensional learning environments and ensure lasting learning
experiences. Another question asked in the interviews, "What are the problems and shortcomings in
Arabic teaching in madrasahs?" received the following responses: S3 stated, "The muost important issue is the
lack of emphasis on practical Arabic," S15 remarked, "Practical Arabic is a major issue in madrasabs,” and S2
commented, "The lessons are not applied in practice.” These responses emphasize the necessity of integrating all
language skills to ensure accurate communication of thoughts and emotions, which fosters language
mastery. However, language mastery can only be achieved through the active use of the language (Wagner,
1983; cited in Yalcin, 2021). In response to the question, "What suggestions do you have for improving
Arabic learning?", students aware of this need suggested solutions such as staying in Arabic-speaking
regions (S3), living among Arabs for 3—4 months (514), or traveling to Arab countries for practice (S7).
Similarly, Fakhouri (2020) concludes that communicative practice is the most effective method for
developing speaking skills in foreign language teaching. Speaking skills remain the most challenging aspect
of language learning, making it imperative to prioritize speaking activities and techniques in madrasah-
based language instruction. In terms of Turkish language teaching, students highlighted issues such as
overcrowded classrooms and a lack of individual attention. In response to the question, "What are the
problems and shortcomings in Turkish teaching in schools?" student S30 noted, "Teachers do not show much
interest in students,”" S25 commented, "Due to overcrowded classes of 30—40 students, lessons are not taken seriously,”
and S2 mentioned, "There is no individnal attention. When asked, "What suggestions do you have for
improving Turkish learning?" student S12 said, ""Teachers should pay more attention to students,” S5
recommended, "Reducing class sizes wonld help,”" and S13 emphasized, "It would be better if teachers worked
individnally with students."” To address these issues, class sizes must be reduced, and individualized attention
must be increased within the student-centered framework of the Turkish education system, which is based
on the constructivist approach. Dobson (1974) also suggests that limiting class sizes to 6—8 students in
language teaching not only allows for individual attention but also increases the time teachers can dedicate
to each student. Another point raised in the interviews was related to assessment and evaluation in
Turkish teaching. When asked, "What are the problems and shortcomings in Turkish teaching in
schools?" S19 noted, "It is oo easy to pass courses,”" S22 mentioned, "Teachers move on to the next topic without
ensuring comprebension,” and S27 commented, "Students don’t care because it is easy to pass." For the question,
"What suggestions do you have for improving Turkish learning?" S19 suggested, "lncreasing discipline and
making it harder to pass conrses,”" and S15 proposed, "Not moving on to the next topic before fully understanding the
current one.” These responses indicate shortcomings in the assessment and evaluation processes in Turkish
teaching, particularly in measuring language skills effectively. Assessment in language teaching should
focus on both processes and outcomes, incorporating tools that evaluate the four fundamental language
skills (listening, speaking, reading, and writing). Additionally, assessment tools should align with
internationally recognized language proficiency levels (A1, A2, B1, B2, C1, C2) and enable progression to
higher levels upon mastery of the current level. Each level builds upon the previous one, and insufficient
learning at any level negatively impacts subsequent learning. The data obtained from this study reveal both
shared issues and variations in the problems and suggestions related to language teaching. Common points
include insufficient use of technology, lack of materials, a focus on rules rather than practice, and limited

612



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

speaking activities in Arabic teaching at madrasahs. In Turkish teaching at schools, challenges include
overcrowded classrooms, a lack of individual attention, insufficient feedback, and a limited focus on
individualized education.
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