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OZET

Farkli diisiince geleneklerinden gelen ve egitim felsefesine farkli pencerelerden bakan
Nurettin Topgu (1909-1975) ve John Dewey’in (1859-1952) diisiincelerini karsilastirmali
olarak inceleyecegimiz bu ¢aligmamizda, modern egitimin karsilastigi sorunlara yeni bir
anlayis kazandirmay1 amaglamaktayiz. Dogu diisiince geleneginin ahlaki ve manevi
yoniinii temsil eden Topgu ile Bati Pragmatizmini farkli bir bakis agisiyla degerlendiren
Dewey’in egitim gorlsleri, ilk bakista birbirinden uzak goriinse de, kapsamli
inceledigimizde dikkatimizi ¢eken tamamlayict tutumlar i¢ermektedir. Bu makalede,
Topeu’nun ahlaki temelli, Dewey’in ise deneyim ve demokratik degerler tizerine kurdugu
egitim felsefelerini incelerken, bu iki disilinlirlin yaklasgimlarinin modern egitime
kazandirabilecegi olanaklar1 inceleyecegiz. Arastirmamiz, egitimin felsefi temellerini iki
farkli diigiince gelenegi ilizerinden okumayir miimkiin kilarken, ayni zamanda modern
egitimin kars1 karstya oldugu temel sorunlara kendine 6zgii bir bakis acis1 getirmeyi
hedeflemektedir. Dogu’nun manevi zenginligi ile Bati’nin Pragmatik yaklagimini bir araya
getiren bu c¢aligma, egitimin hem yerel degerleri koruyup gelistiren hem de evrensel
oOl¢iitlere uyum saglayan biitiinciil bir model olarak yeniden diisiiniilmesine katki saglamay1
amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Felsefe, Ahlak, Pragmatizm, Demokratik Egitim,
Degerler, Deneyim, Topcu, Dewey.

AN EVALUATION OF THE EDUCATIONAL PHILOSOPHIES OF
NURETTIN TOPCU AND JOHN DEWEY

ABSTRACT

In this study, where we will comparatively examine the thoughts of Nurettin Topgu
and John Dewey, who come from different intellectual traditions and approach the
philosophy of education from diverse perspectives, we aim to bring a new understanding
to the challenges facing modern education. While Topgu, representing the moral and
spiritual dimension of Eastern thought, and Dewey, offering a distinct interpretation of
Western pragmatism, may initially seem to hold distant views, our comprehensive analysis
reveals complementary attitudes within their educational philosophies. In this article, as we
explore Topgu’s morality centered and Dewey’s experience and democracy based
approaches, we will examine the opportunities these two thinkers’ perspectives can offer
to modern education. Our research seeks to examine the philosophical foundations of
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education through two distinct intellectual traditions, while also offering a unique
perspective on the fundamental challenges facing modern education. This study, which
brings together the spiritual depth of the East with the pragmatic approach of the West,
aims to contribute to the reimagining of education as a holistic model that both preserves
and enhances local values while aligning with universal standards.

Keywords: Education, Philosophy, Morality, Pragmatism, Democratic Education,
Values, Experience, Topgu, Dewey.

Giris

Felsefe, insanin varolusunu, bilgiyi, ahlaki ve gercekligi anlama ¢abasi temsil
ederken; egitim, bu anlayiglar gelecek nesillere aktarma siirecidir. Bu iki alan, birbirine
derinlemesine baglidir ¢iinkii egitim, insanin diigsiince yetisini, ahlaki degerlerini ve
toplumsal bilincini sekillendiren bir arag olarak felsefi temeller iizerine kuruludur. Egitim,
sadece bilgi aktarmay1 hedeflemez, ayn1 zamanda insanin diinyay1 anlama bi¢imini, deger
yargilarini ve elestirel diislinme becerisini gelistirir. Bu siirecte felsefe, egitimin yoniinii

ve amacini belirlemede yol gosterici bir rol iistlenir.

Felsefenin egitim tizerindeki etkisi, egitimin ne olmasi1 gerektigi, nasil bir insan
yetistirmek istiyoruz ve bu insanin hangi degerlere sahip olmas1 gerektigi gibi sorulara
verilen yanitlarla kendini gosterir. Farkli felsefi gelenekler bu sorulara farkli yanitlar iiretir.
Ornegin; idealist felsefe, egitimi insan akliin ve zihinsel siireglerin gelistirilmesi olarak
goriir ve kiiltiire] mirasin aktarilmasina ve degerlerin dgretilmesine 6nem verir. Diger
yandan pragmatist felsefe, insanin ¢evresiyle iligkisini merkeze alarak egitimi, insanin
yasantilari ve toplumsal iligkileri {izerinden degerlendirmektedir.! Bu farkli felsefi
yaklasimlar, egitim sistemlerinin yapi taslarini olusturur ve egitimde hangi becerilerin 6n
plana c¢ikarilacagimm belirlerler. Felsefe, ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve toplumsal
sorumluluk bilincinin gelisiminde de etkili bir rol oynar, insanin diinyay1 daha ayrintili ve

farkli agilardan anlayip yorumlamasina yardimei olur.

Bu dogrultuda, Nurettin Topgu ve John Dewey, egitim felsefeleri bakimindan
farklilik gosteren ancak birbirini tamamlayan bakis acilar1 sunar. Nurettin Topcu, Tiirk
diisiince tarihinde ahlak, irade ve milliyetgilik tizerine derin ve 6zgiin fikirleriyle 6ne
cikmaktadir. O, ahlaki gelisimi, insanin kendini bulmasi ve sorumluluk bilinci kazanma
stireci olarak gérmektedir. Onun, “Maarif, yalniz mekteplerde okutmak ve okuyanlara bir
takim bilgiler vermek degildir. O, bir milletin biitiin halinde, diisiinme ve yaraticilik

sahasinda seferber edilmesidir. Bagka bir deyisle maarif, bir cemiyetin diisiiniis tarzinin,

! Mehmet Sisman (2014), Egitim Bilimine Giris, Ankara: Pegem Yay., s.166- 169.
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kiiltiiriiniin ve ideallerinin cihazlanmasidir.”? sdziinden yola ¢ikarak, onun egitim anlayis1,
insanin sadece bilgiyle donatilmasinin Otesinde, toplumsal ve kiiltiirel bir biling
kazandirilmas1 gerektigi diisiincesinde oldugunu anlamaktayiz. Bu diisiincede egitim,
insanin ahlaki tarafim gili¢lendirip topluma hizmet eden bireyler yetistirmeyi amaglamakta
ve sadece bireysel bir ahlaki gelisimi degil, ayn1 zamanda toplumun ahlaki ve kiiltiirel
degerlerinin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasini kapsamaktadir. Tiirk
milliyetiligi ve Islam diisiincesinden beslenen bu anlayis, egitimi; ahlaki ve iradeyi insa
etme siireci olarak gdrmektedir. Bu siirecte insan da toplumun ideallerine katkida
bulunacak bir sorumluluk bilinci kazanmalidir. John Dewey ise, Amerikan Pragmatizminin
en dénemli temsilcilerinden biridir ve egitimi bireyin toplumsal hayatta aktif bir sekilde yer
almasimi saglayan bir siire¢ olarak goriir. Dewey’in egitim anlayisinin temelinde deneyim
kavrami bulunur. O, “Bir gram deneyim bir ton teoriden daha iyidir ¢linkii herhangi bir
teori ancak deneyim icinde hayati ve gergek bir dneme sahip olur.” sdziiyle egitimin,

Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistiren ve toplumsal sorunlara ¢6ziim {iretmelerini tesvik

eden deneyimsel bir siire¢ olmasi gerektigini diisiiniir.

Bu bilgilerden hareketle bu ¢alismanin amaci, Nurettin Topcu ve John Dewey’in
egitim felsefelerini karsilagtirarak her iki diislinliriin egitim anlayiglar1 arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar ortaya koymaktir. Topgu, egitimi bireyin iradesini ve ahlaki
tarafim1 giiclendiren bir siire¢ olarak goriirken, Dewey ise egitimi deneyim, yaraticilik ve
toplumsal sorumluluklarin gelismesi agisindan degerlendirmektedir. Makalenin ana
cercevesi iic temel boliim iizerinde sekillenmektedir. Ik boliimde, Topgu’nun Tiirk
diisiince geleneginden etkilenen egitim felsefesi, onun ahlak ve irade kavramlarina
yaklasimi etrafinda inceleceyecegiz. Ikinci boliimde, Dewey’in pragmatist felsefe
temelinde gelistirdigi egitim yaklagimini, O6zellikle deneyim ve demokratik egitim
kavramlar1 baglaminda ele alacagiz. Son olarak sonug kisminda, bu iki diigliniiriin egitim
felsefelerini bir araya getirerek, insanin bireysel olgunlagma siireci ve toplumsal
sorumlulugu arasindaki baglantiy1 inceleyecegiz. Ayrica, bu felsefi yaklagimlarin glintimiiz
egitim sistemlerinde nasil uygulanabilecegine deginerek, egitimin bireyin hem kisisel hem

de toplumsal gelisimini nasil destekleyebilecegini ortaya koyacagiz.

1. Nurettin Topcu’nun Felsefesi ve Egitim Anlayisi

2 Nurettin Topgu (2022c¢), Tiirkiye 'nin Maarif Davast, Istanbul: Dergah Yay., 5.88.
3 John Dewey(2023a), Democracy And Education, Ankara: Kirmizi Ada Yay., s.172.
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Nurettin = Topcu’nun ahlak felsefesinin  temelinde “hareket felsefesi”
bulunmaktadir. O, Fransiz diisiiniir Maurice Blondel’den etkilenerek hareket felsefesini
benimsemistir. “Hareket Felsefesi, Maurice Blondel’in (1861- 1949) 1893’te doktora tezi
olarak savundugu L’action adli eserde esaslar1 ortaya konulmus ve daha sonra gelen
eserleriyle de islenmis bir felsefedir.”” Bahsedilen hareket, yalmzca fiziksel anlamda bir
aktiviteyi ifade etmenin ¢ok 6tesindedir. Bireyin ahlaki ve toplumsal diinyada aktif bir rol
iistlenmesine génderme yapilmaktadir. Glindogan’a gore, “Blondel’in Hareket Felsefesiyle
yapmak istedigi, insanin tabii olarak yoneldigi tabiatiistiine ruhun bir faaliyetiyle ulasmak
ve irade ile hareket sayesinde tabiatiistiine ulasmanin nasil gergeklestirilebilecegini

gostermektir.””

Hareket, hem somut hem de soyut anlamda insan faaliyetini iginde
barindirmaktadir. Ancak 6ziinde manevi bir aktivitedir. Topgu da hareketi i¢sel ve ahlaki

bir gerceklik olarak gormektedir.

Topgu, “Varolus, daima kendini gegmek suretiyle kendi kendini yapmaktir.”®
soziiyle hareketin, insanin kendini asarak daha yiiksek ahlaki degerlere ulagmasi igin
gerekli bir ara¢ oldugunu diisiinmektedir. Insanin bu igsel gelisimi, toplumda gosterdigi
eylemlerle 6zdeslesir ve bu eylemler bireyin ahlaki gelisimini somutlagtirmaktadir.
Topgunun, “Hareket diinyasina girilmedikge insan tanmmamugtir.” sdzleriyle
diisiincelerinde varolusgu izlere rastlamaktayiz. Ona gore, insanin varolusunun anlami ve
kimligi sadece diisliincede degil, eylemler ve hareketler aracilifiyla ortaya ¢ikmaktadir.
Onun diinya goriisii hareket odaklidir. Insan, kendisini ve gevresini disaridan bir gdzlemci
olarak degil, aktif bir katilimc1 olarak anlayabilir. insanin igsel diinyasi toplumsal yasamda
gosterdigi eylemler ile anlagilabilir. Bu eylemler, insanin ahlaki ve toplumsal degerlerine
karst bakisii somutlagtirmaktadir. Bdylece insanin ahlaki ve toplumsal varolusu

biitiinlesmektedir.

Topgu'nun felsefesinde, insanin kendini ve bulundugu diinyayr anlamlandirma
stirecindeki i¢sel miicadeleleri ile bu miicadelenin toplumsal ve ahlaki yansimalar
gorlilmektedir. Toplumun ferdi olan insan, sadece kendine kars1 degil ayn1 zamanda iginde
bulundugu topluma kars1i da ahlaki bir sorumluluga sahiptir. Topgu’ya goére ahlaki
sorumluluk ve hareket arasinda derin bir baglanti bulunmaktadir. O, “Mesuliyetimin sahidi

hareketlerimdir ve ancak hareketlerimle mesuliyetim hakikat oluyor.”® derken, ahlaki

4 Ali Osman Giindogan (2015), Erzurum un Yiizleri Nurettin Topcu, Erzurum: Atatiirk Universitesi Yay., s.33.

SA.ge.,s.33.

¢ Nurettin Topgu (2022d), Varolus Felsefesi Hareket Felsefesi, Istanbul: Dergah Yay., 5.47.
7A.ge.,s.53.

$Age.,s51-52.
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sorumlulugun yalnizca bir diisiince kavrami degil, gergeklestirilen hareketlerle somut bir
gerceklik kazandigini vurgulamaktadir. Ahlaki sorumluluk, insanin eylemlerinde kendini
gosterir ve bu eylemler onun sorumluluklarinin birer yansimasi haline gelir. Insanin ahlaki
sorumlulugu, eylemlerinin hem kendisi hem de ¢evresi lizerinde olusturacag: etkilere karst

bilingli olmay1 gerektirmektedir.

Insanin ahlaki gelisimi, yalnizca ig diinyasiyla smirli kalmayan, toplumsal iliskiler
ve etkilesimler i¢inde sekillenen dinamik bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakig
acisin1 destekleyen Bayraktar’a gore, “Ahlak, onun diisiincesinde sadece sistemin bir
parcasi olmaktan ibaret degildir. Onun diisiince dizgesinde, insan; bir ahlak varlig1 ve ahlak
kisisi, toplum; bir ahlak toplumu, devlet; bir ahlak devleti nihayet insanlik da ahlak nokta-
i nazarindan okunmasi ve inga edilmesi gereken bir tasarimdir.”® Bu ifadeyle Bayraktar,
Topeu’nun diisiincesinde ahlakin yalnizca bireyi degil, ayn1 zamanda toplum ve devlet

yapisini etkileyen bir esas olarak goriildiigiinii belirtmektedir.

Topgu’ya gore insanin dogasinda iyilige ve kotiiliige egilim bulunmaktadir.
Insanin ahlaki gelisimi bu ikilik arasinda denge kurma ve iyiligi segme durumuyla ilgilidir.
“Iyi, varligin kendisine dogru uzandigi gayeyi gergeklestiren seydir. insandan baska
varliklar da iyi, yararl kavramiyla birlesir. Insani, evrensel diizene yiikseltici olan sey veya
hareket, iyidir.”'" Iyi ve yararli olmak evrensel diizene katkida bulunmaktir. Insanin dzgiir
iradesini kullanarak verdigi kararlar ve yaptigi tercihler hem kisisel yagsamini hem de i¢inde
bulundugu toplumu etkiler ¢iinkii ahlak hem bireysel hem de toplumsaldir. Bireyin ahlaki
gelisimi, toplumun ahlaki yapisina yon verir. Ayn1 zamanda toplumun ahlaki degerleri de
bireyin ahlak anlayisimi sekillendirir. Burada toplum ve birey arasinda ahlaki olarak
karsilikli etkilesim bulunmaktadir. “Hareketlerimizin evren diizenini tamamlayici olanlari
ahlaki karakter tasimaktadir. Ancak toplum hayati, ayn1 zamanda bir¢ok kotii ihtiraslarin
kaynastig1 yerdir. Hirslar, menfaatler ve kiskanglik duygular birtakim engeller halinde
fertlerin oniine c¢ikarak ahlaki hareketin dogmasina kars1 koyarlar.”'' Gergek ahlaki
karakter, bireyin toplum igindeki koétiiciil duygu ve eylemlerine ragmen dogru olani se¢gme
yeteneginde yatmaktadir. Ahlaki hareketin topluma katkida bulunmasi ve gelismesi
bireysel bir miicadele ve 6z farkindalik gerektirmektedir. Topgu’ya gore iste bu ahlaki
karakteri gelistiren en 6nemli arag egitimdir. Ona gore egitim, bireyleri ahlaki degerler

konusunda bilinglendirerek ve karakter gelisimini destekleyerek, toplumsal yasamin

° Levent Bayraktar (2014), Bir Diisiiniir ve Ahlakg¢1: Nurettin Topgu, Referans Kiiltiir, Sanat ve Diisiince
Dergisi, Aralik 2014- Ocak 2015, Say1: 14, s.s.17- 19.

10 Nurettin Topgu (2022a), Ahlak, Istanbul: Dergah Yay., s.54.

T A ge., s.55-56.
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getirdigi zorluklar karsisinda saglam durabilmeleri igin gereklidir. Egitim, ahlaki tercihler

yapabilme yetenegini destekler ve giiclendirir.
Egitim Diisiincesi

Nurettin Topgu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi kitabmin 0nsoziine su ciimlelerle
baglamaktadir: “Milletimizin {i¢ asirdan beri gegirmekte oldugu buhranlarin sebebi ve
kaynagy, kiiltiir ve maarif sahasinda aranmalidir.”'? Ona gore, gecmiste Tiirk toplumunun
karsilagtig1 kriz ve zorluklarin temelinde egitim ve kiiltlir alanlarindaki eksiklikler vardir.
Tarihsel ve toplumsal sorunlar sadece siyasi ya da ekonomik faaliyetlerle agiklanamaz
dolayisiyla bunlarin kokeninde egitim ve kiiltlirel yapilar onemli rol oynamaktadir.
Topgu’ya gore toplumun karsilastigi sorunlarin ¢éziimi icin kiiltiirel degerlerin ve egitim

sisteminin yeniden gozden gecirilmesi ve iyilestirilmesi gerekmektedir.

Topcu’nun egitim felsefesi, ahlaki degerler, milliyetcilik ve irade kavramlari
iizerine kuruludur. Ona gore egitim, bilgi aktariminin 6tesinde, insanin ahlaki ve manevi
acidan olgunlagsmasini saglayan biitiinciil bir siiregtir. Topgu’nun, “Maarif, yalniz
mekteplerde okutmak ve okuyanlara bir takim bilgiler vermek degildir. O, bir milletin
biitiin halinde, diisiinme ve yaraticilik sahasinda seferber edilmesidir. Bagka bir deyimle
maarif, bir cemiyetin diisiiniis tarzinm, kiiltiiriiniin ve ideallerinin cihazlanmasidir.”"?
ifadesi, onun egitim anlayisinin sadece bilgi aktarimim degil, bir milletin diislince yapisini
ve kiiltlirel degerlerini harekete gegiren bir arag olarak gordiigiinii ortaya koymaktadir. Bu
nedenle Topgu, egitimi insan1 ahlaki bir varlik olarak inga eden ve iradesini gii¢clendiren bir
stire¢ olarak tanimlar. Modern egitimin materyalist ve bilgi odakli yaklagimlarindan farkl

olarak, egitimin 6ziinii insanin ruhunu giiclendirmek ve iradesini kuvvetlendirmek olarak

kabul etmektedir.

Topgu’ya gore egitim, insan1 bir degerler sistemine gore yonlendirmelidir. Ahlak
ve irade egitimi, insan1 dzgiirlestiren en dnemli unsurlardir. irade, Topgu nun felsefesinde
Oonemli bir yer tutmaktadir. Kendini ger¢eklestirme siireci, insanin iradesini gii¢clendirmesi
ve ahlaki bir varliga donligmesiyle miimkiin olmaktadir. Bu dogrultuda egitim, insanin
iradesini gelistirerek onu sorumluluk sahibi, kendi kararlarini alabilen ve topluma katkida
bulunabilecek bir birey haline getirmelidir. O, egitimin sadece bilgi aktarimidan ibaret
olmadigini, insanin her yoniine hitap etmesi gerektigini diistinmektedir. “Mektepte alinan

ders, ya bir tasavvurdu, hayale mal edilir; ya bir hiinerdir, ele mal edilir; ya bir iradedir,

12 Nurettin Topgu (2022¢), Tiirkiye nin Maarif Davast, Istanbul: Dergah Yay., s.13.
3 Age.,s.88.
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iktidarimiza ilave edilir; ya da bir asktir, kalbe doldurulur.”* diyerek, egitimin hayal
giicline, beceriye, iradeye ve kalbe hitap etmesi gerektigini ifade eder. Topgu’nun egitim
anlayisinda, irade sadece bireysel bir giiclenme siireci degil, ayn1 zamanda toplumun

gelismesi ve ahlaki temeller {izerine insa edilmesi i¢in de vazgecilmezdir.

Irade kavrami, Topcu’nun felsefesinde insanm hem kisisel hem de toplumsal
sorumluluklarini iistlenebilmesi agisindan kritik bir éneme sahiptir. Insanin iradesinin
giiclenmesi i¢in egitimde disiplin ve ahlaki gelisim 6ncelikli olmalidir. Bu nedenle, egitim
sadece bilgi vermekle yetinmemeli, ayn1 zamanda insana iradesini gelistirebilecegi alanlar
yaratmalidir. Topgu'nun da belirttigi gibi, “Mektep, gence bilgiler yiikleyici bir fikir
antreposu degil, aklin yetilerini, ayr1 ayr igletmeyi Ogretici bir maharet kazandirma ve
olgunlagtirma atelyesidir.”"” Bu anlayisa gore, egitim, dgrencinin diisiinme becerilerini
gelistirdigi, iradesini olgunlastirdig1 bir atdlye olmalidir. Ogrencilerin hayatin zorluklariyla
basa ¢ikma, kararli olma ve hayir diyebilme becerilerini kazanmalar1 onun egitim

anlayisinda biiylik bir 6neme sahiptir.

Bununla birlikte, Topcu’nun egitim anlayiginin bir diger 6nemli konusu
milliyetgilik kavramidir. Giindogan’a gére Topgu, “Baticilik, Tiirkgiiliik ve Islamcilik
karsisinda, herhangi bir kutupculuga kagmadan, entelektiiel zemine dayanmakla birlikte
Anadolu sosyal gercekeiligini de géz 6nlinde bulundurmak suretiyle bir milliyetcilik ideali
ve bu ideale uygun diisecek bir sosyalizm anlayis1 ortaya koymustur.”'® Giindogan’m bu
ifadesi, Nurettin Top¢u’nun fikir diinyasinda 6zgiin ve dengeli bir milliyetgilik anlayisini
ortaya koyduguna dikkat ¢ekmektedir. Topcu, Baticilik, Tiirkgiiliik ve Islamcilik gibi
yasadigl donemin baskin ideolojileri arasinda herhangi bir tarafa kesin bir sekilde
yonelmemis ve hepsine elestirel bir mesafeyle yaklagsmistir. Bu diisiince yapisini
entelektiiel bir birikimle sekillendirerek, Anadolu’nun kiiltlirel ve sosyal gercekliklerini
onemseyerek bir milliyetcilik ideali gelistirir. Bu milliyetgilik, ideolojik bir kutuplagmaya
diismeden, kapsayici ve sosyal adalete dayali bir yaklasimdir. Giindogan’n ifadesinde yer
alan “Anadolu sosyal gercekeiligi” anlayisi, Topcu’nun diisiincelerinin iginde bulundugu
toplumun degerleri ve sosyal yapisiyla biitlinlestigini belirtmektedir. Topgu’nun
milliyet¢ilik anlayisi, Bati’dan ve Dogu’dan aldig1 fikirlerle harmanlanmis ama ayni
zamanda Anadolu’nun kiiltiirel ve sosyolojik gergekliklerine de isaret eden bir goriis
cercevesidir. Bu g¢ercevede Topgu, milliyet¢ilik ile toplumsal adaletin i¢ ice gectigi,

toplumun sosyal ve ahlaki yapisina uygun bir sosyalizm anlayis1 gelistirmeye

4 Age.,s.52-53 _
15 Nurettin Topgu (2022b), Ahlak Nizam, Istanbul: Dergah Yay., s.59.
16 Ali Osman Giindogan (2018), Arafia Bir Diisiiniir Nurettin Top¢u, Ankara: Altinordu Yay., s.54.
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caligmaktadir. Boylece, sadece ulusal kimlige degil ayn1 zamanda toplumsal esitlik ve

dayanismaya da dikkat ¢ceken diisiince ¢ergevesi sunmaktadir.

Topeu, milliyet¢iligi, dar anlamda bir ulus devlet ideolojisinden &te, manevi ve
ahlaki degerlere dayanan bir millet anlayisiyla iliskilendirmektedir. Ona gore millet, sadece
siyasi bir topluluk degil, kiiltiirel, tarihsel ve ahlaki bir birliktir. Egitim, bu baglamda, milli
degerlerin ve kiiltiirel mirasin korunmasi ve aktarilmasi igin bir aragtir. Topc¢u’nun
milliyet¢ilik anlayisinda, egitim, insanin kendi kiiltlirine ve toplumuna yabancilagmasini
Onleyerek, degerlerini ve milli kimligini i¢sellestirmesini saglayacak bir siirectir. Bu
anlayis1 destekleyen sekilde Topgu, “Mektep, manaya yiikselis, birlige yonelis, kaide ve
disiplindir. Biitiin bunlarin birlesmesinden ruhani ve ilahi bir koku ruhlara dagilir. Mektebi

7 ifadesiyle de egitimin insanin diisiinsel geligimini

ask besler, metodlu diislince yasatir.
manevi agidan da besleyen onemli bir islevi olmasi gerektigini belirtmektedir. Egitim,
disiplin ve metodlu diisiince ile insanin milli degerlerini igsellestirip toplumsal birlik ve

ahlaki yonii i¢inde olgunlagsmasimi hedeflemelidir.

2. John Dewey ve Egitim Felsefesi

John Dewey, egitim diinyasinda en etkili diisiiniirlerden biri olarak kabul edilen
Amerikali diisiiniir ve egitim reformcusudur. Dewey’in egitim felsefesi, pragmatizm'® ve
deneyim iizerine kuruludur. Bireylerin sadece bilgi edinme degil, aym1 zamanda toplum
icinde aktif, yaratici ve demokratik bireyler olma siireglerini de kapsamaktadir. Dewey,
egitim alaninda bir filozof olarak taninmakla birlikte, ayni1 zamanda psikoloji ve pedagojiyi
de akademik olarak incelemistir. Cok yonlil bir diisiiniir olan Dewey, felsefenin geleneksel
ilkelerine bagli kalmak yerine, daha 6zgiir ve yenilik¢i bir diisiinme yontemi benimsemistir.
Dewey’in ilerlemeci egitim felsefesine deginen Under’e gére, “Dewey, ilerlemeci egitim
geleneginin ABD’de ve diinyada onemli ve etkili bir teorisyeni olarak kabul edilir. O
kendine 6zgii felsefe, gercekliklik, epistemoloji, iyi bireysel ve toplumsal yasam anlayist

cercevesinde kendine 6zgii bir egitim kurami gelistirir.”'® Dewey’in bu 6zgiin yaklasimi,

17 Nurettin Topgu (2022¢), 5.63.

18 XIX. yiizyil sonu ile XX. Yiizy1l baslarinda 6zellikle Amerika ve Ingiltere’de ortaya ¢ikan bir felsefe
akiminin temel dgretisini anlatmaktadir. Bu dgretiye gore yasama yararli olan, yasami daha ileriye gotiirme
istegine agik bir katkis1 bulunan her sey iyidir. Bu akimin baslica savunucular: arasinda Charles Sanders
Peirce, John Dewey ve William James adlar1 6ne ¢ikanlardir. Kaynak: Felsefe Sozliigii, Hazirlayanlar:
Abdiilbaki Giiglii; Erkan Uzun; Serkan Uzun; Umit Hiisrev Yolsal, Y11:2003, Ankara: Bilim ve Sanat
Yayinlari, s.1180

19 Hasan Under, Ismail Giiven, Bahri Ata, Aysun Aydin(2020), John Dewey:Demokrasi ve Egitim Kitabinin
100. Yil1, Ed: Hasan Under, Cengiz Aslan, Ankara: Ankara Universitesi Yay., s.49.
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egitimde bireysel ve toplumsal gelisimi bir arada ele alarak, geleneksel egitim anlayiglarini

doniistiirmeyi hedeflemistir.

Dewey’in egitime dair goriisleri, geleneksel egitim yaklagimlarimi elestirirken,
egitimde deneyim, yaraticilik ve toplumsal katilimin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
dogrultuda, onun egitim felsefesi pragmatizm, deneyim, demokratik egitim ve yasanti

yoluyla 6grenme gibi ana kavramlar etrafinda sekillenmektedir.

Pragmatizm ve Deneyim

Pragmatizm, 19. yiizyllda Amerikan felsefesinde gelismeye baslayan yeni bir
diisiince akimidir. Bu akim, donemin kati ve teorik tartismalarimin Otesine gegerek,
diistincenin degerini pratik yasamdaki karsiliginda arayan yenilik¢i bir yaklasim
sunmugstur. Bu akimin 6nciilerinden William James’in ifadesiyle pragmatizm, “Soyutlama
ve yetersizlikten, sozel ¢oziimlerden, kotii a priori nedenlerden, sabit ilkelerden, kapali
sistemlerden, sozde mutlaklardan ve kokenlerden uzaklasir. Somutluga ve yeterlige,
olgulara, eyleme ve giice yonelir.”*” Nitekim, pragmatist diisiincenin temelinde, fikirlerin
gegerliligini soyut kavramlarla degil, yasam deneyimindeki somut yansimalartyla

degerlendirme anlayigi bulunmaktadir.

William James ve Charles Sander Peirce gibi diigiiniirler, Pragmatizmin kuramsal
temellerini atarken, felsefeyi giindelik yasamin gercekligiyle bulusturmay1 amacladilar.

Ozellikle James’in “Hakikat, ise yarayan seydir.”*!

goriigii, Pragmatizmin 6ziinii yansitan
carpici bir ifade olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu diisiince gelenegi iginde yetisen John
Dewey ise, Pragmatizmi egitim alaninda yeniden yorumlayarak ona yeni bir boyut

kazandirmisgtir.

Dewey’in Pragmatizme getirdigi Ozgiin yaklasim, felsefi diislinceyi egitim
pratigiyle birlestirerek, yasayan ve doniistiiren bir pedagojik model ortaya koymasidir. O,
Pragmatizmi salt felsefi bir kuram olmaktan c¢ikarip, smif ortaminda Ogrencilerin
deneyimleriyle sekillenen dinamik bir egitim anlayigina doniistiirlir. Bu doniisiim, egitim
felsefesinde yeni bir bakig agis1 sunarken, teorik bilginin pratik yasamla bagini kurma
konusunda da kendine 6zgii bir anlayis saglamistir. Egitim felsefesine yeni bir bakis agist

kazandiran Dewey, diisiince sisteminin merkezine Pragmatizm ve deneyim kavramlarim

20 William James(1948), Pragmatism, A New Name For Some Old Ways Of Thinking: Together With Four
Related Essays Selected From The Meaning Of Truth, (Ed: Ralph Barton Perry), ABD: Longmans,
Green&Co, s.51.

2! william James(1948), s.80.

156



Mehtap KARACA KOCULU, Nurten KIRiS YILMAZ- NURETTIN TOPCU VE JOHN
DEWEY’IN EGITIM FELSEFELERI UZERINE BIR DEGERLENDIRME

yerlestirmistir. Bu yaklagim, geleneksel egitim anlayisini kokten sarsacak niteliktedir. Zira
Dewey’in belirttigi gibi, “Etimolojik olarak egitim kelimesi sadece bir yonlendirme veya
yetistirme anlamina gelir. Siirecin sonucunu goz oniinde bulundurdugumuzda, egitimden
sekillendirme, bicimlendirme, kaliplama faaliyeti olarak bahsederiz.”** Dewey, bu
geleneksel tanimin Otesine gegerek, egitimi yasamin kendisiyle biitiinlesen dinamik bir
stirec olarak yeniden tamimlamistir. Onun goriislerinde egitim, yasamdan kopuk bir etkinlik
degil, bizzat yasamin kendisidir. Nel Noddings’in yerinde ifadesiyle, “Dewey i¢in egitim
felsefesi yasamin felsefesidir.”® Bu yaklasim, egitimi yalnizca teorik bir siire¢ olmaktan
cikarip, yasayan ve dinamik bir organizmaya doniistiirmektedir. Bu organik biitiinliik
icinde, egitim ve yasam arasindaki iliski daha da derinlesir. Dewey’in kendi sozleriyle,
“Varligim stirdiirmek ic¢in ¢abalamak yasamin dogasinda vardir. Bu devamlilik ancak
stirekli yenilenmelerle saglanabileceginden, yasam kendini yenileyen bir siiregtir.
Beslenme ve iireme fizyolojik yasam igin neyse, egitim de sosyal yasam igin odur.”** Bu
yasamsal baglanti, Dewey’i egitimin dogasma dair carpic1 bir tespite gotiirmektedir;
“Egitim, gelecek yasam icin bir hazirlik degil, yasamin kendisidir.”* Bu yasam merkezli
bakis agisiyla, Dewey’in pragmatist yaklasiminda egitim, 6grencilere ylizeysel bilgilerin
aktarildig1 bir siire¢ olmaktan g¢ikar, yasam deneyimlerini zenginlestiren bir 6grenme
seriivenine doniisiir. Bu doniisiimiin temelinde yatan anlayis1 Bakir sdyle agiklamaktadir,
“Dewey, egitimde yasantiy1 ve buna bagli deneyimleri bilginin tek kaynag: olarak diigiiniir
ve 1srarla iizerinde durdugu deneysel bilgiyi bilimsel bilgi ile karakterize eder.”*® Bu
stiregte Ogrenciler, ¢evreleriyle siirekli etkilesim i¢cinde bulunan aktif katilimcilar olur.
Deneyimin egitim siirecindeki bu merkezi rolii, onun siirekli gelisen dogasiyla, yakindan
iligkilidir. Dewey’in belirttigi gibi, “Deneyimin devamlilig1i prensibinin anlami her
deneyimin daha onceki deneyimlerden bir seyler almasi ve kendisinden sonra gelecek
deneyimlerin niteligini bir sekilde degistirmesidir.”®’ Bu siireklilik anlayis1, egitimin

dinamik ve evrimlesen yapisini gozler dniine sermektedir.

Egitimin yagamla biitiinlesmis dogas1 ve bu dinamik yap1 iginde 6gretmenin rolii
de kacinilmaz olarak degisime ugramaktadir. Geleneksel egitim anlayisinin kat1 ve
hiyerarsik yapisinda Ogretmen, salt bilgi aktaran bir otorite figiirii iken, Dewey’in

pragmatist yaklasiminda bu rol tamamen doniisiime ugramaktadir. Bu anlayista 6gretmen,

22 John Dewey(2023a), s.19.

23 Nel Noddings(2017), Egitim Felsefesi, (Cev: Rasit Celik), Ankara: Nobel Yay., s.25.

24 John Dewey(2023a), s.18.

25 John Dewey(1897), My Pedagogic Creed, The School Journal, Say1: 54, s.s. 77-80.

26 Kemal Bakir(2021), Demokratik Egitim John Dewey’in Egitim Felsefesi Uzerine, Ankara: Pegem Yay.,
s.27.

27 John Dewey(2023b), Deneyim ve Egitim, (Cev: Sinan Akillr), Ankara: ODTU Yay., s.42.
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Ogrencilerin yagam deneyimlerini zenginlestiren, onlarin dogal 0grenme siireclerine
rehberlik eden ve gercek diinya ile baglantilar kuran bir kolaylastirici rolii iistlenmektedir.
Dewey’in egitim ortamina iligkin su sozleri bu donisiimiin temelindeki felsefeyi acikga
ortaya koymaktadir. **

Okulun, ¢ocugun evde, mahallede veya oyun alaninda yasadigi

kadar gercek ve canli bir yasami temsil etmesi gerektigine

inaniyorum. Egitimin, hayatin bir pargasi olan ve kendi basina

deger tasiyan yasantilar yoluyla gerceklesmedigi durumlarda, her

zaman ger¢ek yasamin yetersiz bir ikamesi oldugunu ve bireyin
gelisimini engelleyip onu korelttigini diistiniiyorum.

Ogretmenin bu yeni rolii, iste tam da bu canli ve gercek yasam deneyimlerini sinif ortamina
tagimak, 6grenmeyi yapay bir siire¢ olmaktan ¢ikarip yasamin dogal bir parcasi haline
getirmektir. Dewey’in bu 6ncii yaklagimi giiniimiizde de etkisini siirdiirmektedir. Deneyim
ve yasam temelli egitim anlayisi, modern egitim yontemlerinin sekillenmesinde hala
onemli bir rol oynamaktadir. Deneyimsel 6grenme, probleme dayali 6grenme ve proje
tabanli 6grenme gibi giincel yaklagimlar, Dewey’in diisiince mirasindan ilham alarak

egitimi daha etkili ve anlamli hale getirmenin yollarini aragtirmaktadir.
Demokrasi ve Egitimin Rolii

Dewey’in egitim felsefesinde demokrasi kavrami, basit bir siyasi sistem
tamimlamasimin ¢ok Otesine gegmektedir. Nitekim kendi ifadesiyle, “Demokrasi bir
yonetim bigiminden daha fazlasidir; oncelikle, birlikte yasama ve ortaklasa paylasilan
deneyimlerin bir tarzidir.”® Bu tanimlama, demokrasinin giindelik yasamin her alanina
niifuz eden bir yasam bi¢imi olarak anlagilmasini gosterir. Demokrasi ve egitim arasindaki
iligki, ylizeysel bir baglantidan ¢ok daha derindir. Dewey’in belirttigi gibi, “Demokrasinin
egitime bagliligi bilinen bir gercektir. Yiizeysel aciklama ise sudur: Halkin oyuna dayanan
bir yonetim, yoneticilerini segen ve onlara itaat eden insanlarin egitimli olmadigi durumda
basarili olamaz.”*® Ancak bu iliski, sadece egitimli se¢cmenler yetistirmekten ibaret
degildir. Daha derin diizeyde, “Demokratik bir toplum digsal otorite ilkesini reddettiginden,
onun yerine goniillii egilim ve ilgiye dayanan bir unsur bulmak zorundadir; bunlar ise ancak
egitim yoluyla olusturulabilir.”*' Bu baglamda egitim kurumlari, 6zellikle de okullar,
demokratik yasamin laboratuvarlari olarak islev gormelidir. Demokratik degerlerin

teoriden pratige aktarildigi, toplumsal yasamin kiiciik bir provasmin yapildigi bu

28 John Dewey(1897), s.s. 77-80.
29 John Dewey(2023a), s.105.
30 John Dewey(2023a), s.105.
31 John Dewey(2023a), s.105.
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ortamlarda 6grenciler, demokrasinin temel ilkelerini deneyimleyerek dgrenirler. Dewey’in
bu konudaki diisiinceleri oldukea agiktir:*
Tiim {iyelerinin ortak iyilige esit kosullarda katilim saglamasi ve
kurumlarinin ~ yagaminda esnek uyum saglamasi igin
diizenlemeler yapan bir toplum, bu yoniiyle demokratiktir. Bu tiir
bir toplum, bireylere toplumsal iliskilerde ve denetimde kisisel
ilgi kazandiran, ayn1 zamanda diizensizlik yaratmadan toplumsal

degisimi giivence altina alan diisiinme aligkanliklarini saglayan
bir egitim tiiriine sahip olmalidir.

Boylece okullar, sadece demokratik degerlerin ogretildigi degil, aym1 zamanda bu
degerlerin yasatildigi, degerlendirildigi ve gelistirildigi aktif ortamlara doniisiir.
Demokratik egitim anlayist kuramsal olmaktan ¢ikip, okul i¢i uygulamalarda da somut
olarak kendini gostermelidir. Buradan hareketle, 6zellikle 6gretmen- 6grenci iliskisinin
geleneksel hiyerarsik yapisinin yeniden diisiiniilmesini gerektirir. Nel Noddings’in ifade
ettigi tlizere, “Dewey’e gore, aktiviteleri secerken hedefleri yalnizca Ogretmenler
belirlememelidir. Kendi 6grenme siireclerinin maksatlarinin belirlenmesinde 6grenciler de
isin i¢inde olmalidir.”** Bu yaklagim, 6grencileri egitim siirecinin pasif alicilar1 olmaktan
cikarip, kendi 6grenme seriivenlerinde etkin olmalar1 gerektigini savunmaktadir. Dewey bu
konuda, “Okullarimizda tek yonli otoriteyi benimsetirken, 0zgiirligiin, bagimsizligin,
insiyatifin toplum hayatimizda yer almasin1 bekleyemeyiz.”** Bu diisiince, okul ve toplum
arasindaki baglantiya dikkat ¢ekerken, demokratik degerlerin 6nce egitim ortamlarinda
yasatilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Ancak demokratik egitimin gerceklesmesi,
yalnizca pedagojik yaklagimlarin demokratiklestirilmesiyle sinirlt degildir. Ayni1 zamanda,
egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve toplumsal adaletsizliklerin giderilmesi de bu
siirecin ayrilmaz bir parcasidir. Dewey’e gére:*’

Okul imkanlari, ekonomik esitsizliklerin etkilerini yalnizca

isimde degil, gercekte ortadan kaldiracak ve ulusun her bireyine

gelecekteki kariyerleri igin egit donanim saglayacak genislikte ve

verimlilikte olmahidir. Bu hedefin gergeklestirilmesi, yalnizca

okul imkanlarinin yeterli sekilde saglanmasin1 ve genglerin bu

imkanlardan yararlanabilmesini saglamak i¢in aile kaynaklarimin

desteklenmesini degil, aynm1 zamanda kiiltiire dair geleneksel

ideallerin, geleneksel ders konularinin ve geleneksel 6gretim ile

disiplin yontemlerinin, tiim genglerin kendi ekonomik

yasamlarimin ve Kkariyerlerinin sorumlulugunu iistlenebilecek

donanima sahip olana dek egitim etkisi altinda kalmalarini
saglayacak sekilde degistirilmesini gerektirir.

32 John Dewey(2023a), s.119.

33 Nel Noddings(2017), s.28.

34 John Dewey(2021), Giiniimiizde Egitim, (Ed: Joseph Ratner), (Cev: Bahri Ata, Talip Oztiirk), Ankara:
Pegem Yay., s.46.

35 John Dewey(2023a), s.118.
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Bu kapsamli degisim anlayisi, demokratik egitimin yalnizca sinif i¢i uygulamalarla sinirh
olmadigmni, aym: zamanda kurumsal ve toplumsal diizeyde de koklii degisimler

gerektirdigini gostermektedir.

Demokratik egitim biitlinciil bir yaklasimi gerektirmektedir. “Demokratik bir
egitim ortamu, salt siyasal agidan degil insan hayatinin biitiin alanlarinda bireylere 6zgiir
diisinme imkani saglar. Bu imkan dahilinde her tiir ders i¢i ve disi etkinliklerin
tasarlanmas1 ve diizenlenmesi yine demokratik ilkelere uygun olarak yapilir.”*® Bu
biitiinciil yaklasgimi 6nemi, toplumsal kurumlarin birbirleriyle olan iliskisinde de kendini
gosterir. Thayer’in belirttigi gibi, “Dewey, bize evin ve okulun birbirine bagli oldugunu ve
her ikisinin de daha genis toplumumuza bagli oldugunu vurgular. Onun tanimladig: sey,
ev, okul ve toplum arasindaki islemsel iligkidir; bunlarin hepsi birbirini etkiler ve bu
etkilesimler sonucunda degisirler.””’ Bu karsihkli etkilesim, demokratik toplumun
stirdiiriilebilirligi icin 6énemlidir. Dewey’in ifadesiyle, “Egitim a¢isindan, karsilikli olarak
ilgi alanlarinin i¢ ice gegtigi ve ilerlemenin veya yeniden uyum saglamanin énemli bir
unsur oldugu bir toplumsal yasam bigiminin gerceklestirilmesi, demokratik bir toplulugu,
diger topluluklardan daha fazla, kasith ve sistematik egitime ilgi duyar hale getirir.”** Bu
iligki demokratik egitimin, hem amacimi hem de ydntemini belirlemektedir. Ciinkii
demokratik bir toplum, siirekli olarak kendini yenileyen, degisen kosullara uyum saglayan
ve farkli goriisleri biitiinlestiren dinamik bir yapidir. Bu dinamiklik ancak egitim yoluyla
stirdiiriilebilir. Boylece demokratik egitim, bir yandan bireyleri demokratik yasama
hazirlarken, diger yandan da demokratik toplumun devamliligini saglayan yasamsal bir gii¢
haline gelir. Bu dogrultuda Dewey’in demokratik egitim diisiincesi, sadece bir egitim

modeli degil, ayn1 zamanda toplumsal degisimin ve ilerlemenin de bir yoludur.
Sonug¢

Nurettin Topgu ve John Dewey, farkli cografyalardan ve diisiinme geleneklerinden
gelmelerine ragmen, egitim ve toplum konular iizerine benzer kaygilar gelistirmislerdir.
Topgu, 20.ylizyilin baslarinda Tirkiye’de, geleneksel degerlerle modernlesme arasinda
kalmis bir toplumun sorunlarina ¢6ziim aramaya calisirken, Dewey ise Amerika’da hizl
sanayilesme, goc ve egitimdeki esitsizliklere dair fikirler gelistirmek i¢in cabalamistir. Her
iki diigtiniir de egitimi, toplumsal doniisiimiin anahtar1 olarak goriir ve onu basit bir bilgi

aktarimi siirecinden ¢ok daha teye tagimaktadir.

36 Kemal Bakir(2021), s.39.

37 Barbara J. Thayer- Bacon(2010), Education’s Role In Democracy: The Power Of Pluralism, Etica &
Politica / Ethics & Politics, Say: X11, s.s. 135- 156, s.148.

38 John Dewey(2023a), s.105.
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Topgu’nun hareket felsefesi ile Dewey’in deneyim kavrami arasindaki iligki, bu iki
diistiniiriin eylem merkezli yaklagimlarinin en belirgin gostergesidir diyebiliriz. Her ikisi
de teorik bilginin ancak pratikte gosterilmesiyle gercek degerini kazanacagim diistinmekte
ve egitimin yasamla olan bagina dikkat ¢cekmektedirler. Topcu’nun “hareket adami” ideali
ile Dewey’in “yasant1 yoluyla 6grenme” yaklasimi, farkli kaynaklardan beslenmelerine
ragmen bizleri benzer bir egitim diisiincesine gotiirmektedir. Dewey, egitimi demokratik
toplumun temel araci olarak goriirken; Topgu, onu ahlaki ve manevi yenilenmenin temel
unsuru olarak degerlendirmektedir. Bu farkl diisiinceler aslinda birbirini tamamlayan bir
bakis acis1 sunmaktadir. Demokratik degerlerle ahlaki degerlerin, toplumsal degisimle

bireysel olgunlasmanin birlikte var olabilecegi ve olmas1 gerektigi gercegini ortaya koyar.

Her iki diiglintiriin farklilastig1 noktalar da en az benzerlikleri kadar 6greticidir.
Topgu’nun felsefesinde Islam mistisizmi ve Anadolu irfan: belirleyici iken, Dewey’in
yaklagimi Amerikan Pragmatizmi ve sekiiler bir diisiinceyle sekillenmistir. Ancak bu
farklilik, bir zitlik olarak degil, modern egitimin ihtiya¢ duydugu biitiinciil yaklasima katk1
saglayabilecek bir kaynak olarak goriilebilir. Ogretmenin rolii hakkindaki goriisleri de bu
dogrultuda degerlendirilebilir. Topgu, 6gretmeni manevi bir rehber ve ahlaki bir otorite
olarak konumlandirmaktadir. Dewey’e gore dgretmen, 6grenme siirecinin kolaylastiricist
ve demokratik bir rehberdir. Bu iki yaklasim, ilk bakista geliskili goriilebilmektedir ancak
daha derin dislindiiglimiizde, modern egitimcinin hem degerleri aktaran hem de

demokratik bir rehber olabilecegi, hatta olmasi gerektigi sonucuna varabiliriz.

Glnlimiiz egitim sisteminin karsilagtigi sorunlar, bu iki diisliniiriin goriislerinin
birlesiminden ¢ikarilabilecek derslerle daha iyi anlagilabilir ve ¢oziilebilir. Degerler egitimi
ile bilime dayali teknolojik egitimin nasil dengelenebilecegi, bireysel olgunlagma ile
toplumsal sorumluluk arasindaki iligkinin nasil kurulacagi, 6gretmen otoritesi ile 6grenci
ozerkliginin nasil uzlastirilacagi gibi giincel sorular, her iki disiiniiriin yaklagimlar

iizerinden bakildiginda yeni bir boyut kazanmaktadir.

Topgu'nun ahlaki vurgusu ile Dewey’in demokratik ve pragmatik yaklagimu,
modern egitimin ihtiya¢ duydugu biitiinciil yaklasimi saglayabilir. Bu olusan sentez,
Dogu’nun manevi derinligi ile Bati’nin pragmatik yaklagimin birlestiren benzeri olmayan
bir egitim sistemi sunabilir. Iki diisiiniiriin yaklasimlarindaki biitiinciil arayista, 6zellikle
dikkat edilmesi gereken husus, her iki diisiiniiriin de egitimi duragan bir siire¢ olarak degil,
stirekli gelisen ve doniisiim i¢inde olan bir olgu olarak gdérmeleridir. Topgu'nun isyan

ahlaki ile Dewey’in yeniden yapilanma kavramlari, egitimin bu dinamik yapisini farkli
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agilardan agiklamaktadir. Iki yaklasim da egitimin, toplumsal ve bireysel déniisiimiiniin

temel bileseni oldugu konusunda birlesmektedir.

Okul ve toplum iligkisi konusunda da iki diigiiniiriin goriisleri 6nemli Olgilide
kesigsmektedir. Dewey’in okulu kiiciik bir toplum olarak gérmesi ile Topgu’nun okulu
ahlaki gelismenin yeri olarak degerlendirmesi, farkli noktalara deginse de okulun toplumsal
islevi konusunda tamamlayici bir anlayis ortaya ¢ikmaktadir. Dewey’in deneyim temelli
ogrenme anlayis1 ile Topcu’nun hareket temelli egitim anlayisi, modern egitim sistemleri
icin degerli bir zemin olusturabilir. Her ikisi de diisiincelerinde 6grencinin 0grenme
stirecinde pasif degil, aktif bir rolii olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu aktif olma
durumu, Dewey i¢in demokratik yagsama hazirlik iken Topgu i¢in ahlaki gelismenin bir

aracidir.

Glnliimiiz egitim sorunlarina bu iki digiiniirin goriisleri  dogrultusunda
baktigimizda, ¢Oziim Onerilerinin tek boyutlu olmaktan c¢ikip ¢ok yonlii bir yapiya
ulastigin1 gozlemleyebiliriz. Ornegin, teknolojinin egitimdeki rolii Dewey’in pragmatik
yaklasimi ile Topgu'nun ahlaki ve insani degerleri merkeze alan goriisliniin uyumlu bir
yaklagim sunabilecegini sdyleyebiliriz. Bu uyum, teknolojinin egitimde etkin kullanimin
saglarken, ahlaki ve insani degerlerin goz ardi edilmemesini gilivence altina alabilir.
Egitimde yenilenme tartigmalarma da bu iki disiiniiriin gortisleri farkli bir bakis agisi
sunabilir. Top¢u’nun egitimi bir ahlak meselesi olarak gérmesi ile Dewey’in onu toplumsal
ilerlemenin bir temel dayanagi olarak degerlendirmesi, giiniimiiz egitim reformlarmin
sadece teknik ya da yapisal degil, aym1 zamanda deger temelli olmasi gerektigini

diistindiirtir.

Iki diisiiniiriin egitim felsefelerini bugiiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden
yorumlamak, cagdas egitimin karsilastigi sorunlara ¢oziimler iiretebilir. Bu yeniden
yorumlama ¢abasi, ne Topcu’nun ahlaki ve manevi diislincesinden ne de Dewey’in
demokratik ve pragmatik yaklasimindan vazgegmeyi gerektirir. Aksine, her iki bakis
acisinin giiglii yonlerini birlestiren, gelenekle modernligi, degerlerle uygulama ihtiyaci,
bireyle toplumu uyumlu bir sekilde bulusturan kapsamli bir egitim anlayisinin
gelistirilmesini saglar. Topgu ve Dewey felsefelerinin biitiinciil yapisi, giiniimiiz egitiminde

hem yerel kiiltiirel degerleri koruyup gelistirebilir hem de evrensel seviyeye eristirebilir.
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