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Oz

Afetlerin diinya genelinde ve tilkemizde ciddi yikic etkiler yarattigi bilinirken, bu durum toplumlar: derinden etkilemektedir.
Bu baglamda, afet bilincinin ¢ocuk yaslardan itibaren kazandirilmasi ve afet konularinin okullarda etkili bir sekilde
ogretilmesi biiytik 6nem tagimaktadir. Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularini 6gretirken karsilagtiklar
giicliikleri ve bu konudaki ¢oziim onerilerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Tirkiye'nin ¢esitli illerinde gorev yapan 12 sosyal bilgiler 6gretmeni ile olgubilim deseni kullanilarak gerceklestirilmistir.
Veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla 6gretmenlerin deneyimlerine dair ayrintili bilgiler
elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gére, 6gretmenler afet konularini islerken ders programindaki kazanim yetersizligi,
smurli ders siiresi ve uygun materyal eksikligi gibi zorluklarla karsilasmaktadir. Coziim onerisi olarak ise ¢ogu 6gretmen,
afet bilincinin kazandirilmasi i¢in simiilasyon tekniginin etkili bir yontem oldugunu vurgulamistir. Ayrica, 6gretmenler afet
konularinin sosyal bilgiler 6gretim programinda daha fazla yer almas: gerektigini, boylece 6grencilerin afetlere kars bilingli
ve hazirlikli yetistirilebilecegini belirtmislerdir.
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Abstract

While the destructive impacts of disasters are well-known worldwide, they profoundly affect societies. In this context,
fostering disaster awareness from an early age and teaching disaster-related topics effectively in schools is of paramount
importance. This study examines the challenges that social studies teachers face in teaching disaster-related topics and
explores their proposed solutions. Conducted during the 2023-2024 academic year with 12 social studies teachers from
various provinces in Turkey, the research employed a phenomenological design. Data were gathered through semi-structured
interviews, providing in-depth insights into teachers’ experiences. Findings indicate that teachers encounter significant
obstacles, such as insufficient learning outcomes in the curriculum, limited class time, and a lack of adequate materials when
addressing disaster topics. Many teachers suggested that simulation techniques would be an effective method for imparting
disaster awareness. Additionally, teachers emphasized that disaster topics should be further integrated into the social studies
curriculum to better prepare students, equipping them with essential awareness and preparedness skills.

Keywords: Disaster, Disaster Education, Disaster Awareness, Teacher, Social Studies

*  Sorumlu Yazar: Dr. Ogr. Uyesi., Giresun Universitesi., =7 ozge.metin@giresun.edu.tr

Gelis Tarihi/Recieved: 06.11.2024 Kabul Tarihi /Accepted: 08.01.2025 C. Yaymlanma Tarihi/Online Published: 25.01.2025


https://orcid.org/0009-0009-9225-617X
https://orcid.org/0000-0003-3150-0967

Yolalan & Metin / Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Afet Konularmin Ogretiminde ve Afet Bilincinin Kazandirilmasinda Yasadig1 Giiclitkler ve Coziim Onerileri

GIRIS

Afetler toplumun belirli kesiminde veya tamaminda ekonomik, fiziksel ve sosyal kayiplara neden olan, toplumun faaliyetlerini
kétii yonde kesintiye ugratan ve etkilenen toplumlarin bag edebilmede yetersiz kaldig1 doga, teknoloji ya da insan kaynakl
olaylarin bir sonucu olarak tanimlanir (AFAD[Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi], 2014). Tiirkiye, cografi 6zellikleri,
jeolojik yapist ve insan kaynakli etkiler nedeniyle farkli afet tiirlerinin sik¢a yasandig bir iilkedir. Cig, heyelan, sel ve deprem
gibi doga olaylar1 Tiirkiyede siklikla meydana gelmekte, 6zellikle deprem, levha hareketlerinin etkisiyle olusan aktif faylanma
nedeniyle 6ne ¢ikmaktadir. Dogal afetler arasinda yikim giicii ve etkisiyle en ¢ok dikkat ceken depremler, diger afetleri tetikleme
potansiyeline sahip olmasiyla da toplum iizerinde ciddi zararlara yol agarak giindemdeki yerini korumaktadir(Gékge, Ozden
ve Demir, 2008). Ayrica, teknolojik gelismeler ve insan etkisi, teknoloji ve insan kaynakli afetlerin sayisini artirmakta; bu durum
da toplumda biiyiik kayiplara ve yikimlara neden olmaktadir. Dogal ve insan kaynakli afetler, insanlarin yasadigi alanlarda
stirekli bir tehdit olusturmaktadir. Bu afetlerin olumsuz etkilerini azaltmada bireylerin sahip oldugu afet becerileri kritik bir
oneme sahiptir. Afet becerileri, bireylerin afet 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda hayatta kalma, korunma ve toparlanma
yeteneklerini ifade eder. Kadioglu (2008), bu becerilerin egitim ve bilinglendirme yoluyla gelistirilebilecegini ve afetlere
karst hazirlikli bireyler yetistirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu beceriler, yalnizca bireylerin kendi giivenliklerini
saglamalari agisindan degil, ayni zamanda toplumsal dayanikliligi artirmada da 6nemli bir rol oynamaktadir. Afetlerin olusum
sebebi ne olursa olsun, sonugcta ortaya ¢ikan zararlar bireyler ve toplumlar tizerinde ciddi boyutlara ulasmaktadir (Kadioglu,
2008). Afetlerden en fazla etkilenen gruplarin baginda ise savunmasiz kesimler olan ¢ocuklar ve aileler gelmektedir (Ronan,
Alisic, Towes, Johnson ve Johnston, 2015, s.7). Bu durum, bireylere kiiciik yaslardan itibaren afet bilinci kazandirilmasini
zorunlu hale getirmektedir.

Aragtirmalar, afet bilincinin ¢ocukluk déneminde kazandirilmasinin, bireylerde uzun vadede farkindalik ve dayaniklilik
olusturdugunu ortaya koymaktadir (Ozgiiven, 2006) . Kiigiik yaslarda baglayan afet egitiminin, yagam boyu devam ettirilmesi
gerektigi de vurgulanmaktadir (Shaw, Takeuchi, Shiwaku, Fernandez, Gwee ve Yang, 2009, s.25). Afetler dncesinde toplumda
yagayan tiim bireylerin olasi afetlerden en az zarar gérmesini saglamak amaciyla belirli afet egitim programlarinin eksiksiz
uygulanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu tiir programlar, toplumda zararin énlenmesi bilincini gelistirmede 6nemli bir role
sahiptir (Erkal ve Degerliyurt, 2009). Stoltman, Lidstone ve Dechano (2007, s.126), afetlere kars1 hazirlikli olmanin, toplumdaki
bireylerin hem teorik hem de pratik bilgiye dayali olarak afet bilincine sahip olmalarini gerektirdigini ve bu bilincin bireylerde
gtivenli davranis aliskanliklar1 olusturdugunu vurgulamaktadir. Afet egitimi yalnizca bireysel farkindaligr artirmakla kalmaz,
ayn1 zamanda toplumsal dayanikliligin olusturulmasinda da kritik bir rol oynar (Ntim, Bordoh, Segkulu, Yalley ve Kofie,
2023, 5.15). Japonya, afetlere yatkin bir iilke olarak, bilgi ve iletisim teknolojilerine dayali afet egitimi programlarini miifredata
entegre ederek 6grencilerde afet farkindaligini artirmayr amaglamaktadir (Uchida ve digerleri, 2020, s.8). Benzer sekilde,
Endonezyada 2004 tsunami felaketi sonrasinda uygulamaya konulan Afet Hazirlik Okullar1 Programi (SSB), afet bilinci ve risk
azaltma konusunda énemli sonuglar ortaya koymustur (Sakurai, 2022, s.23). Tiirkiyede ise okullar ve 6gretmenler, afet bilinci
kazandirma siireglerinde kilit bir rol iistlenmektedir.

Ogretmenlerin konular1 islerken ve 6grencilere aktarirken temel aldiklar: ve hali hazirda giiniimiizde uygulanmakta olan 2018
ve 2024 yil1 6gretim programlarinda afetlere iligkin olarak 6grencilere afetlere yonelik icerigin verilmek istendigi gortilmektedir.
Ozellikle 2024 yili Tiirkiye Maarif Yiizyili 6gretim programinda “Ulkemizde afetlerin etkilerinin azaltilmasi konusunda
yapilmasi gerekenlere iliskin éngériide bulunmalar1” 6zel amacinin; Evimiz Diinya 6grenme alani ¢ergevesinde SB.4.2.3,
SB.5.2.3 ve Birlikte Yagamak 6grenme alaninda SB.6.1.3 ve SB.7.1.3 kodlu kazanimlari paralelinde afet konularinin ele alindigy;
afetlere yonelik dogrudan herhangi bir beceriye yer verilmedigi goriilmektedir (MEB,2024). 2018 6gretim programinda ise
dersin 6zel amaglarinda afetlere yer verilmedigi; insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani kapsaminda SB.4.3.6, SB.5.3.4,
S$B.5.3.5 kodlu kazanimlar ile Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda ise SB.7.7.4 kodlu kazanimda ele alindigs; afetlere iligkin
dogrudan herhangi bir beceriye ise yer verilmedigi gériilmektedir (MEB,2018).

Sosyal bilgiler dersi, 6zellikle 6gretim programlari nezdinde de afet bilinci kazandirilmast i¢in uygun bir zemin sunmaktadur.
Ogretim programindaki “Dogal Afetler ve Risk Yonetimi” kazanimi ile “Toplumsal Dayanisma ve Yardimlagsma” &zel amaci,
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sosyal bilgiler dersinin bu alandaki yerini ve 6nemini ortaya koymaktadir (Degirmenci, Kuzey ve Yetisensoy, 2019). Ancak
ogretmenlerin afet egitimi konusundaki bilgi ve deneyim eksiklikleri, bu siirecte Snemli bir engel olusturmaktadir. Ogrencilerin
afet konularina iligkin bilgileri biiyiik 6l¢iide ders sirasinda 6gretmenlerinden 6grendikleri goz 6niine alindiginda (Ozelmaci,
2016), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu konudaki yeterlilikleri kritik bir 6neme sahiptir.

Afet egitimi {izerine yapilan literatiir taramalari, ¢alismalarin biiyiik olgiide 6grenciler ve genel miifredat diizeyine
odaklandigini gostermektedir. Alanyazinda, sosyal bilgiler ders kitaplarinda afet bilinci ile ilgili bolitmlerin, hem ulusal hem de
uluslararas: diizeyde siklikla karsilagilan afet tiirlerine yer verdigi ifade edilmektedir. Ancak, bu iceriklerin 6zellikle depreme
daha fazla vurgu yaptig1 ve diger afet tiirlerine yeterince kapsaml bir sekilde deginilmedigi belirtilmistir (Degirmenci, Kuzey
ve Yetisensoy, 2019). Ders kitaplarinda yer alan afet konularina yeterli diizeyde yer verilmedigi ve 6nemli 6l¢iide eksiklerin
oldugunu belirtilmistir (Karaca, 2022). Bagibiiyiik ve Pala (2023), sosyal bilgiler 6gretim programlarinda; afet bilgisi ve afet
slireci temalarina iceriklere yer verildigini belirtmislerdir.

Okullarda verilen afet egitimlerinin 6nemli ve faydali olduguna ancak sadece okul ile sinirli kalmayip, okul diginda da afet
egitimlerinin verilmesi gerektigini belirten ¢alismalarda mevcuttur (Shaw, Shiwaku Hirohide Kobayashi ve Kobayashi, 2004).
Ayrica afet egitimi ve afet bilincini odak noktast alip farkli yonleriyle inceleyen galismalarin da (Adanali, Yiyin, Ozenel, 2022;
Bulu, 2023; Kortak, 2023; Sule ve Aktin, 2023; Yildiz, Er ve Metin,2024 oldugu goriilmektedir. Yine alan yazin incelendiginde
Ogretmenlerinin afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda yasadig: giigliikler ve ¢6ziim onerileri
noktasinda yapilan calismalarin (Acar, 2003; Cakar, 2008; Giindogdu, 2022; Kirikkaya, Unver ve Cakin, 2011; Konur, Vekli,
Seyihoglu, Tekbiyik ve Kartal, 2023) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin
ogretiminde karsilastiklar: giigliikler ve bu giigliikleri agmaya yonelik ¢6ztim 6nerilerine dair yeterli calismanin bulunmadig:
gortilmektedir. Bu durum, sosyal bilgiler 6gretim programinda afet bilincinin kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin rollerine
odaklanmay1 gerektirmektedir (Shaw, Shiwaku, Hirohide Kobayashi ve Kobayashi, 2004, s.45). Literatiirde, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin afet egitimiyle ilgili yasadigi zorluklara ve ¢oziim Onerilerine dair sinirli sayida ¢aligma bulunmaktadir.
Bu ¢aligma, bu eksikligi gidermeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet
konularmin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiklar: giiclitkleri ve bu giicliikleri asmaya yonelik ¢6ziim
onerilerini, 6gretmenlerin kendi goriisleri dogrultusunda ortaya koymaktir. Ayrica, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programr'na
iliskin elde edilen bulgularin, kademeli olarak uygulanmaya baslanan olan 2024 “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu ile dolayli iliskilendirilmesi hedeflenmektedir. Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara yanitlar aranmugtir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda 2018 sosyal bilgiler 6gretim
programini nasil degerlendirmektedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularnin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastig1 giigliikler

nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastig: giiglitklere

getirdikleri ¢6ztim Onerileri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, galisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve etik kurul izin bilgilerine yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda yasadig giicliikleri belirleyip
bu giicliiklere kars1 ¢6zlim onerileri sunmayi amaglayan bu ¢aligma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenemoloji)
deseni iizerine kurgulanmigtir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin 6gretimi ve afet bilincini kazandirilmas:
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hususunda deneyimlerinden yola ¢ikarak yasadigi sorun ve ¢oziim Onerilerinin irdelenmesi sebebi ile bu desen tercih
edilmistir. Olgubilim deseni katilimcilarin tanimladig: bir olgu hakkinda insanlarin deneyimlerini ortaya ¢ikarmak igin

uygulanan arastirmaci sorgulama stratejisidir (Creswell, 2007, 5.57).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Tiirkiye'nin farkli illerindeki devlet okullarinda
gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden olugmaktadir. Katilimcilar Tirkiye'nin farkli illerinden (Ankara, Giresun,
Trabzon, Agri, Samsun ve Rize) secilmis olup, bu gesitlilik aragtirmanin baglamini zenginlestirmistir. Ozellikle Giresundan
katilan 6gretmenlerden bazilarinin, Dereli il¢esinde meydana gelen sel afetine taniklik ettikleri ve bu siirecteki deneyimlerini
paylastiklar: gorillmistiir. Diger illerden katilan 6gretmenlerin afet deneyimleri ve yasadiklar1 bolgelerde yakin dénemde
meydana gelen afetler incelenmis, bazi katilimcilar dogrudan veya dolayli deneyimlerini paylasmustir. Nitel arastirmalarda
galigma grubunun o6zelliklerinin baglama uygun sekilde sunulmasi, aragtirmanin derinligini artirmaktadir. Katilimcilarin

farkli illerden gelmesi ve afet deneyimlerinin ¢esitliligi, bulgularin kapsamli degerlendirilmesine katki saglamaktadir.

Caligma grubunun belirlenmesinde, olgubilim arastirmalarinin dogasina uygun olarak, belirli 6lgiitlere dayali bir 6rneklem
yontemi tercih edilmistir (Creswell, 2005, 5.206). Katilimcilar, arastirma konusu baglaminda bilgi ve deneyim sahibi olmalar1
temel alinarak secilmistir. Bu kapsamda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinden afet bilinci ve afet egitimiyle ilgili dogrudan
deneyimi veya bu alanda 6gretim deneyimi olanlar aragtirmanin 6rneklemine déhil edilmistir. Bu se¢im siireci, arastirmanin

derinlemesine veri elde etme amacina uygun sekilde yapilandirilmistir. Katilimeilara ait demografik bilgiler Tablo 1'de agagida

sunulmustur.

Tablo 1. Caligma grubuna ait demografik 6zellikler
Rumuz Cinsiyet Yas Egitim Durumu Mesleki Kidem
01 Erkek 32 Yiiksek Lisans 5-10 Yil
02 Erkek 43 Lisans 20-25 Yil
03 Erkek 34 Lisans 10-15 il
04 Kadin 25 Lisans 0-5Yil
05 Erkek 42 Lisans 15-20 Yil
06 Erkek 33 Lisans 5-10 Yil
07 Erkek 31 Lisans 5-10 Yil
08 Kadin 32 Lisans 10-15 Yil
09 Erkek 34 Lisans 10-15 vil
010 Kadin 33 Lisans 5-10 Yil
011 Kadin 33 Lisans 5-10 Yil
012 Erkek 35 Lisans 10-15 Yil

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligmaya katilan 12 sosyal bilgiler 6gretmeninin demografik ve deneyimsel 6zelliklerine iliskin
ayrintili veriler dikkat cekmektedir. Katilimcilarin 4’i kadin, 8’i erkek olup, egitim durumlari agisindan bir 6gretmen yitksek
lisans mezunu iken diger 11 6gretmen lisans mezunudur. Mesleki kidem siireleri 2 yil ile 21 yil arasinda degismekte, yas

ortalamalari ise 32 olarak hesaplanmustir (25-43 yas araliginda).
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Veri Toplama Araci

Aragtirmanin alt sorularina yanit bulabilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig gortisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde amag, goriigmede bulunulan bireylerin distincelerinin benzer ve
farkli olan yonlerini belirleyerek karsilagtirabilmektir. Gértisme formu ti¢ temel sorudan ve iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde katilimcilarin demografik 6zellikleri belirlenmek tizere kapali uglu sorular sorulurken, ikinci bolimde katilimcilarin
konu ile ilgili goriislerini ayrintili elde edebilmek amaciyla agik uglu sorular sorulmustur. Sosyal bilgiler alaninda uzman iki
akademisyenin geri bildirimleri dogrultusunda, goriisme formunda yer alan toplam 7 soru, aragtirmanin amacina daha uygun
hale getirilmek tizere 3 temel soruya indirgenmistir. Bu siiregte, segilen temel sorularin derinlemesine veri toplama kapasitesini
artirmak amaciyla her bir soruya yonelik sondaj sorular1 eklenmistir. Bu diizenlemeler, gériismelerin daha ayrintili ve zengin
veri sunmasini saglamis ve arastirmanin olgubilim niteligini giiglendirmistir.

1. Afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretim programini nasil buluyorsunuz?
o Sosyal bilgiler 6gretim programinin afet konularini ele alirken eksik buldugunuz noktalar nelerdir?

o Programin bu konudaki gii¢lii yonlerini nasil degerlendiriyorsunuz?

o Programdaki mevcut igerik 6grencilerde afet bilinci olusturmak igin yeterli mi?

«  Ogrencilerin afet bilincini artirmak i¢in programda hangi degisiklikler yapilabilir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiginiz giicliikler
nelerdir?

«  Bugiigliiklerin en belirgin olanlar1 nelerdir? Ornek verebilir misiniz?
o Glgliiklerin 6grencilerin 6grenme siirecini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
o Caligma ortaminiz veya kaynaklariniz bu giigliiklerin iistesinden gelmek igin yeterli mi?

o Afet konularinin iglenmesinde karsilastiginiz zorluklarin ¢6ziimii icin okul yonetimi veya velilerden destek alabiliyor

musunuz?

3. Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiginiz sorunlara

kars1 getirdiginiz ¢6ziim Onerileri nelerdir?

o Suana kadar uyguladiginiz en etkili ¢6ziim nedir? Bu ¢6ziimiin sonuglarini nasil degerlendiriyorsunuz?
o Coziimleri uygularken hangi kaynaklardan veya kisilerden yardim aliyorsunuz?

+  Onerileriniz 6gretim programina veya okul politikalarina nasil entegre edilebilir?

«  Ogrencilerin afet bilincini gelistirmek igin hangi yontem ve teknikleri daha etkili buluyorsunuz?

Verileri Toplama Siireci

Veriler 2023-2024 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde toplanmis olup katilimcilarin ¢aligmaya déhil edilmesinde
goniillulik ilkesi gozetilmistir. Bu baglamda gortisme i¢in 6gretmenlerden randevu alinmustir. Caligmanin uygulama kisminda
12 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda agik uglu
sorulardan yararlanilmistir. Gériisme formunda yer alan sorular katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretmenlerine afet konularinin
ogretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiginiz giicliikler ve getirdikleri ¢6ziim 6nerilerini ortaya koyabilmek
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amacina yoneliktir. Katilimcilara gériisme formunda yer alan sorular, yiiz ylize yapilan gortismeler sirasinda yoneltilmis olup,
bu siire¢ ortalama 20-30 dakika stirmiistiir. Goriigmeler, bireysel bir ortamda gerceklestirilmis ve katilimcilarin yanitlarini
detaylandirmalarina olanak tanimmustir. Bu yontem, arastirmanin dogrudan etkilesimle daha derinlemesine veri elde etmesini
saglamustir. Katilmeilarim isimleri gizli tutularak, katilimer 6gretmenler 01, 02, 03...seklinde kodlarla isimlendirilmistir.
Katilmcilarin goriigme sorularina birbirini tekrar eden, benzer yanitlar vererek farkli goriislerinin olmamasi veri
doygunlugunun saglandigina dair diisiince olusturdugu asamada veri toplama siireci sona erdirilmistir (Yildirim ve $imsek,
2016, 5.135).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Nvivo paket programi vasitasi ile nitel analiz yontemlerinden biri olan igerik analizinden yararlanilmistir.
Ierik analizinde temel olarak yapilan islem, birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar etrafinda toplamak ve
bunlar1 anlagilir bir gekilde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016, 5.227). Igerik analizi nitel aragtirmalarda
konuyla ilgili anlamlarin, sekillerin, verilerin temel ifadelerini belirleyip, nitel bir veriye dontistiirme ¢alismasi olarak ifade
edilebilir (Altheide, 1987, 5.68).

Aragtirmada, igerik analizi yontemi benimsenerek elde edilen veriler, sistematik ve titiz bir sekilde analiz edilmistir.
Gorlismelerin yaziya dokiilmesiyle toplamda 18 sayfalik transkript elde edilmistir. Analiz siireci, Yildirim ve Simsek’in
(2016, 5.227) igerik analizi asamalarina dayandirilarak dort temel adimda gergeklestirilmistir: 1) verilerin kodlanmasi, 2)
temalarin olusturulmasi, 3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi. Kodlama ve
tematik analiz sirasinda, katilimer gorislerini en dogru sekilde yansitmak amaciyla her bir kod ve tema detayli bir sekilde

yapilandirilmis ve analiz edilmistir.

Verilerin Giivenirligi

Aragtirmanin gegerligini saglamak i¢in aktarilabilirlik, inandiricilik ve ayrintili raporlama 6nemlidir; giivenirligi saglamak i¢in
ise tutarhilik ve teyit edilebilirlik dikkate alinmalidir (Yildirim & Simsek, 2021, 5.273). Arastirmada, kimlik gizliligine dikkat
edilerek katilimcilara ait agiklayici kisaltmalar alintilarin basina eklenmistir. Ornegin; 6gretmenler icin 01,02... seklinde
aciklayict bir ifadeler yazilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak icin dis giivenirlik kapsaminda teyit edilebilirlik
kavramina 6nem verilmistir. Bu baglamda, goriismeler sirasinda tiim katilimcilara benzer yaklasimla sorular sorulmus ve veri
kaybini 6nlemek amaciyla yanitlar kayit altina alinmistir. Ayrica, ilgililerin incelemesine sunulmak tizere gériigme formlari,
aragtirmacilarin analizleri sonucunda elde edilen kodlamalar ve temalar muhafaza edilmektedir. Aragtirmada i¢ glivenirligi
saglamak i¢in tutarlilik kavramina 6nem verilmis ve sosyal bilgiler alaninda iki 6gretim tiyesinden uzman goriisii alinmustir.
Uzmanlardan, ham verileri inceleyip kodlarin temalar ve kategorilerle uyumunu degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlarin

geri bildirimleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak kodlamalar son haline getirilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri Arastirma, 03.04.2024-04/014 evrak tarih ve sayili karari ile Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Fen

ve Mithendislik Bilimleri Arastirmalar: Etik Kurulu tarafindan onaylanmustir.

BULGULAR

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Afet Konularinin Ogretiminde ve Afet Bilincinin Kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler

Ogretim Programina iliskin Goriisleri
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Sekil 1. Ogretmenlerin afet konularinin &gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretim programina iliskin bulgular

Sekil 1 incelendiginde Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularmnin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda
sosyal bilgiler 6gretim programini nasil bulduklarini miifredat, ders ve ders kitabi olmak tizere ii¢ temada 11 farkli kodda
38 goriis dile getirmistir. Ogretmenler afet konularinin &gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda sosyal bilgiler
Ogretim programini nasi bulduklar: ifade ederken programda en ¢ok kazanim yetersizligi ve ders saati siiresinin yetmedigini
belirtmiglerdir. Bu konu hakkinda égretmenlerden EO2 “Kazanimlar afet konularinin 6gretimi igin yetersiz durumdadir. Bu
durum da afet konularimn ogretimi igin sorun yaratmaktadir” ifadeleriyle goriisiinii dile getirmistir. EO5 “Afet konularinin
ogretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda ders saati sayisi yetersiz kalmaktadir. Bu durum konunun hizh gegilmesine
ve égrencilerin tam kavrayamamasina neden oluyor. Kazanim sayist da ders saati gibi yetersiz kalmaktadir” ve KO1 “Afetler
konusunun kazanmmina ayrilan ders saati de afet bilincinin kazandirilmasi agisindan ¢ok az. Ders saati yetersiz oldugu i¢in bagka
tiirlii etkinlik ve calismaya vakit ayirmak pek miimkiin olmuyor.” ifadesiyle ders siiresini elestirmislerdir.

Ogretmenlerden sosyal bilgiler 6gretim programinda beceri eksikligini de dile getiren ¢ok sayida kisi bulunmaktadir. Bu
konuda 6gretmen EOQ5 “Sosyal bilgiler égretim programinda bircok beceri bulunmakta fakat afet ve afet kavrami olarak beceri
bulunmamaktadir. Beceri olarak eklenmesi sosyal bilgiler agisindan énemli olacaktir” ve EO1 “Beceri agisindan dogrudan afet
konusuyla ilgili bir beceri bulunmamasini da eksiklik olarak gériiyorum” ifadeleriyle programda bulunan beceriler arasinda afet
ile ilgili bir becerinin de olmasi gerektigini dile getirmistir.

Kavram zenginligine iliskin olarak 6gretmenlerden EQ7, “Kitapta afetlerin tanimlari, hangi bolgelerde yogun ve az oldugu
nedenleriyle beraber agiklanmig” ifadesiyle, programin afetlerin bolgesel dagilimi ve nedenleri hakkinda yeterli bilgi
sundugunu belirtmistir. Benzer sekilde, 6gretmen EO3, “Afet konusu ile ilgili kavramlar yeterli diizeyde” diyerek, programin
afet kavramlarini ele alma agisindan tatmin edici oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenler ayrica afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretim programini
nasil bulduklarini belirtirken 6gretim programinda afet konularimin simif seviyesinde dagiliminda yetersizlik oldugunu ve
bu sebeple sorun yasadiklarini da siklikla dile getirmistir. Bu konuda 6gretmenlerden EOQ5 “Afet konulart her simf diizeyinde
yeterli diizeyde degildir. Bazi sinif diizeyinde yeterli diizeydeyken bazi smif diizeyinde neredeyse hi¢ konusu gegmemektedir.
Her simif diizeyinde olmasi 6grencilere afet bilincini kazandirmada faydal olabilir” EO4 “Afet ile ilgili kazammlar gayet yeterli
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ancak ozellikle 5. sinif diizeyinde ogrenciler bazi afetleri anlamada giicliik cekiyor. Tabi ki bunda hem yagslarinin hem de soyut
diisiinme becerilerinin gelisip gelismedigi de etkili olabiliyor. Ama bu konularin her simf diizeyinde mutlaka olmas: gerekiyor”
ifadeleriyle yasadig1 sorunu dile getirmistir. Ders kitabi kaynakli sorun olarak 6gretmenler tarafindan en ¢ok dile getirilen
icerik ve gorsel eksikliklerinin olmasidir. Bu konuda égretmenlerden EO5 “Ders kitaplarinda hem afet konularinda hem de
diger konularda daha fazla gorsel icerik olmalidir. Konularin sadeleserek gorselligin artirilmasi afet konularimin 6gretimi ve
afet bilincini kazandirilmas: igin faydal olur” ifadeleriyle ders kitaplarinda gorselligin ve icerigin olduk¢a 6nemli oldugunu
belirtmisgtir.

Ders temasinda deger 6gretimiyle ilgili olarak, 6gretmenlerden EO6, “Afet ogretimi ve afet bilincinin kazandirilmasinda deger
dgretimi konusuna yeterince yer verilmedigini diisiiniiyorum” ifadesiyle bu alandaki eksiklige dikkat ¢ekmistir. Afet egitimi
dersiyle ilgili olarak ise KO4, “Sosyal bilgiler dersi bircok disiplini icerisinde barmdirdigi icin afet konularina kisith oranda
kazammla yer verilmigtir. Ulkemiz deprem kusaginda bulunmakta ve zaman zaman diger afet tiirleri de yasanmaktadir. Bu
noktada, afet egitimi afetle miicadelede bilingli bireyler yetistirebilmek icin ayri bir ders olarak daha genis ve kapsaml sekilde
ogretilmelidir” gorisiiyle bu ihtiyact vurgulamistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Afet Konularinin Ogretiminde Ve Afet Bilincinin Kazandirilmasinda
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Sekil 2. Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiginiz giiliiklere iligkin bulgular

Sekil 2 incelendiginde Sosyal bilgiler 6gretmenleri afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda
karsilagtiklar1 giiglikler hakkinda, 6grenci, icerik ve ekonomik seklinde 3 farkli ana tema 11 farkli kodda 33 goriis dile
getirmistir. Ogretmenler en ¢ok igerik kaynakli sorun olarak afet konularinin konularin soyut olmasini belirtmislerdir. Bu
konuda 6gretmenlerden EO3 “Ozellikle iilkemiz ve égrencilerimiz icin ¢ok énemli bir konu olan afet konusunu égretirken,
konular soyut kalmaktadir. Somutlastirma yapilmamas: durumunda konularin 6gretimi zorlasmaktadir”; EO5 ise “Oczellikle
5. Smif diizeyinde afet konulari 6grenciler icin soyut kalarak anlasilmasi giic duruma gelmektedir” ifadeleriyle goriislerini
aciklamustir.

Bir diger tema olarak gretmenlerin 6grenciden kaynakli sorunlardan da miizdarip olduklar1 dikkat cekmektedir. EO4 ise
bunu durumu “5. sinif diizeyinde 6grenciler bazi afetleri anlamada giigliik cekiyor. Tabi ki bunda hem yaslarinin hem de soyut
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diistinme becerilerinin gelisip gelismedigi de etkili olabiliyor. Ama bu konularmn her siif diizeyinde mutlaka olmas: gerekiyor.”
ifadesi ile agiklamugtir. Ayni tema ierisinde EQ2 ise “ Afet konusunun veliler tarafindan ciddiye alinmamasi ve snemsenmemesi’

>

seklinde zorluk yasadigini dile getirmistir.

Bir bagka giiclik olan ekonomik sorunlarda ise 6gretmenler gezi-gozlem yapamamaktan ve fiziki imkénsizliklardan
zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Oyle ki EO4 bu durumu “Genelde en biiyiik problem afetlerin boyutlarini 6grencilere
anlatamamak oluyor. Ornegin; deprem ve etkileri anlatirken bir deprem simiilasyon odasina dgrenciyi yerlestirmeden dgrenci bu
afetin boyutlarim anlayamayabiliyor ve hatta hafife alamayabiliyor.” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde EO6 ise “Ogrencileri

afet bolgelerine yapilacak gezi-gozlem ¢alismalar icin ekonomik yetersizlikler” gezi-gozlem yapamadiklarini s6ylemistir.
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Sekil 3. Afet konulariin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilagtiginiz giiliiklere getirilen ¢6ziim 6nerilerine yonelik bulgular

Sekil 3 incelendiginde Sosyal bilgiler 6gretmenleri afet konularmin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda
karsilagtiklar: giigliiklere getirdikleri ¢oziim onerileri hakkinda, 4 farkli ana tema 12 farkli kodda 40 goriis dile getirmistir.
Ogretmenler kargilagtiklar1 sorunlara ¢éziim dnerisi olarak ¢ogunlukla simiilasyon (benzetim) gerekliligini dile getirmesinin
yani sira farkindalik egitimleri {izerine goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden KO4 simiilasyon yénteminin 6énemi i¢in “EBA
ders portali ve diger web kanallarinda gerekli simiilasyon ve egitici videolarin say: ve niteliklerinin artirilmas: gerekir” EO3
“Okulda diizenli olarak deprem ve afetler icin tatbikatlar yapilmasi onemli olacaktir” seklinde goéruslerini ifade etmislerdir.
Igerik temasinin altinda materyal kullaniminin énemi de 6gretmenler tarafindan siklikla belirtilmistir. Ogretmenlerden KO1
“Getirdigim baska ¢oziim Onerileri de afet konulariyla ilgili belgeseller, haber videolar: ya da afetle ilgili gorsellerdir. Bunlari derse
ek olarak getirerek konunun pekismesini sagliyorum” ifadeleriyle bu konuda goriisiinii beyan etmistir.

Ogretmenler ayrica uygulama temasi iinde afete hazirlik, aktif 6grenme ve yasanmig ornekler gibi ¢oziim onerilerini
siklikla ifade getirmislerdir. Bu kapsamda EO3 “Ogrencilerle derste deprem cantasi hazirlama etkinligi faydal olabilir’EO3
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“Ogrencilere drama etkinlikleri, gosterip yaptirma, beyin firtinasi, Tiyatro gibi bircok aktif 6grenme etkinlikleri ve ¢calismalar:
yaptirarak afet konularimin daha kalci bir sekilde 6grenilmesini saglamaya ¢alisiyorum. KO3 “Ornek Olay Incelemeleri ve
Senaryo Calismalari: Gergek yasanmus afet olaylarinin incelenmesi ve senaryo ¢alismalar: yapilmast égrencilerin afetlerle ilgili
bilgi ve becerilerini gelistirebilir. Bu tiir calismalar, 6grencilerin problem ¢ozme ve elestirel diisiinme yeteneklerini de artirabilir”
ifadeleriyle goriislerini agiklamiglardir.

Egitim temast kapsaminda ise, 6gretmenler siklikla zorunlu afet egitimi dersi ve farkindalik egitimleri gibi ¢c6ziim 6nerilerinden
bahsetmislerdir. Bu konuda KO4, “Afet egitimi dersi segmeli olarak okutulmak yerine zorunlu ders grubuna alinmas: gerekir”
ifadesiyle goriistinii belirtmistir. Yontem ve teknik temas: i¢inde ise 6gretmenler, gezi-gozlem gibi ¢6ziim Onerilerini 6ne
cikarmiglardir. EO3, “Ogrencilerle okul digi gezileri yaparak dogal ¢evrede olmasi muhtemel afetleri degerlendiriyorum. Boylece
ogrenciler kendi gozlemleri ile kalici 6grenmeler saglamaktadir” ifadesiyle goriigiinii agiklarken, EO5 su degerlendirmeyi
yapmustir: “Ogrencilerde sadece derslerde degil tiim yasamlarinda farkindalik olusturularak afet bilinci dmiir boyu kalci olarak
saglanmalidir. Bu sebeple kalici 6grenmeler icin okul iginde ve okul disinda etkinlikler yapilmalidir” seklinde goriislerini ifade
etmislerdir.

SONUC VE TARTISMA

Calismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiklar:
sorunlar ve ¢oziim 6nerileri ele alinmigtir. Aragtirma bulgulari, gretmenlerin 6zellikle 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programrni (SBDOP) degerlendirirken, kazanim yetersizligi, beceri egitimi eksikligi ve konu dagilimindaki dengesizlikler
gibi temel sorunlara dikkat gektiklerini ortaya koymustur. Literatiirde de benzer sekilde, Oztiirk ve Kafadar (2020), sosyal
bilgiler 6gretim programindaki kazanim eksikliklerinin 6grenme alanlarinin etkili aktarimini engelledigini ve kazanimlarin

artirilmasi gerektigini ifade etmistir.

Bu ¢alismada 6ne ¢ikan en 6nemli bulgulardan biri olan beceri egitimi eksikligi, literatiirde afet becerilerinin bireylerin hayatta
kalma ve gtivenli davranis aligkanliklar1 gelistirmesinde oynadig: kritik rol ile uyumludur (Stoltman ve digerleri, 2007).
Japonya ve Endonezya gibi iilkelerde, afet egitiminde uygulamali etkinliklerin ve gercek yasanmis olaylarin incelenmesinin bu
becerilerin gelistirilmesinde etkili oldugu vurgulanmaktadir (Uchida ve digerleri, 2020; Sakurai, 2022). Arastirma sonuglari,
sosyal bilgiler 6gretim programlarinin afet becerilerini kazandirmada yetersiz kaldigini ve uygulamali etkinliklerin programa
daha giiglii bir sekilde entegre edilmesi gerektigini gostermektedir. Bu durum, afet bilinci kazandirma siirecinde programlarin
ve kazanimlarin hem icerik hem de yontem agisindan gelistirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Sulek ve Aktin (2023) ise afet bilinci kazandirmaya yonelik kazanimlarin artirilmasinin, 6grencilerin farkindaligini ve
dayanikliligini gelistirme agisindan kritik oldugunu ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
ozellikle 6. sinif diizeyinde afet bilinci ve egitimiyle ilgili iceriklerin artirilmasi gerektigi bulgusu, hem yerli hem de uluslararas:
literatiirle uyum gostermektedir. Ornegin, Johnson ve arkadaslar1 (2014, 5.372), Yeni Zelandada ilkokul diizeyinde uygulanan
bir afet egitimi programinda, miifredatin afet farkindalig1 ve hazirlik diizeylerini gelistirmedeki sinirli etkisini vurgulamis ve
yerel ihtiyaglara daha duyarli miifredat tasarimlarinin gerekliligine dikkat cekmistir. Benzer sekilde, Yasuda ve digerleri (2016,
5.148), afet egitiminin kazanimlarini artirmanin yalnizca bireysel farkindalik yaratmakla kalmayip, toplumsal dayaniklilig:
artirmada da 6nemli bir rol oynadigini belirtmistir.

Arastirmada, sosyal bilgiler 6§retmenlerinin programin uygulama ilkelerine yonelik elestirileri de dikkate alinmustir. Ozellikle,
kazanim eksikligi gibi sorunlarin yalnizca bilgi diizeyini degil, beceri ve tutum gelistirmeyi de sinirladig: ifade edilmistir.
Bunun yanu sira, 6gretmenlerin afet egitimiyle ilgili miifredatin daha acik ve uygulanabilir bir sekilde yapilandirilmasin: talep
etmeleri, hem yerel hem de uluslararasi literatiirdeki bulgularla értiismektedir (Oztiirk & Kafadar, 2020; Yasuda et al., 2016,
s.150). Bu ¢ercevede, afet bilinci kazandirmay: hedefleyen miifredat tasarimlarinda kazanimlarin artirilmasi ve igeriklerin
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Ulusal diizeyde yapilan c¢aligmalar, sosyal bilgiler dersinde afet egitimiyle ilgili
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kazanimlarin artirilmas: gerektigini vurgularken (Sulek & Aktin, 2023), uluslararas: literatiir bu tiir kazanimlarin bireylerde
sadece bilgi degil, ayn1 zamanda karar alma ve eylem becerileri gelistirdigini ortaya koymaktadir (Johnson et al., 2014, 5.376).

Ogretmenlerin Afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda kargilastiklar: giigliikler hakkindaki
gorisleri incelendiginde en ¢ok ders saatinin arttirilmasi konusunda goriis bildirdikleri gortilmektedir. Celikkaya ve
Kiramlioglu (2018) yaptiklar: ¢caligmada 6gretmenler, 6gretim programinin uygulanmasinda 6zellikle ders saati sayisinin
yetersiz oldugunu ve bu konuda zorluklar yagadiklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle, haftada 3 saat olan ders siiresinin
artirilmasi veya programdaki konularin sadelestirilmesi gerektigini 6nermislerdir. Sosyal bilgilerin igerik olarak ¢ok disiplinli
olmasi, konularin fazla olmasi ve bu konularin uygulamali 6gretilmesi agisindan daha fazla siireye ihtiya¢ duyulmasi, ders
sliresinin yetersiz olmasinin baslica nedenlerindendir. Ayrica, 6gretmenler pek ¢ok giigliikle karsilagtiklarini belirtmislerdir;
ders konularinin soyut olmasi, sinirli ders saatleri, konu dagilimindaki yetersizlik ve kazanim eksikligi gibi zorluklarla basa
¢ikmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, programin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in daha fazla kaynak ve
destek saglanmasi gerektigini gostermektedir.

Incekaranin (2011) yaptig1 ¢alismada, gretmenlerin ¢ogunlugu kazanimlar igin ayrilan ders siiresinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Bu bulgular, mevcut aragtirmanin sonuglariyla da uyum géstermektedir. Ding ve Dogan (2010) 2005 sosyal
bilgiler dersi 6gretim programini degerlendirdikleri caliymada, aragtirmaya katilanlarin tamami programda yer alan konularin
Ogretimi ve istenilen etkinliklerin gergeklestirilmesi icin ders siiresinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. 2024 “Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli” Sosyal Bilgiler Ogretim Programr'nda, programin sadelestirilmesi ve kazanimlarin daha odakli hale
getirilmesine yonelik diizenlemeler yapilmistir. Bununla birlikte, ders saatine iligkin bir degisiklik yapilmamis olmasi, bu tiir
glicliiklerin devam edebilecegine isaret etmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin karsilastiklar: zorluklarin ¢oziimii i¢in daha
fazla destege ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Arslantas (2006) 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler programinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirildigi arastirmada,
tiniteler icin belirlenen siirenin 6gretmenler tarafindan yeterli goriilmedigi ortaya koymustur. Kus ve Celikkayanin (2010)
“sosyal bilgiler 6gretimi i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin beklentileri” adli ¢calismasinda benzer sonuglar elde edilmistir.
Nitekim bu konuya iliskin yapilan bir¢ok arastirmada (Arslantas 2006; Altindz 2008; Dilmag 2008; Kalaycioglu 2007; Cetin
2007) sosyal bilgiler dersi haftalik ders saati siiresinin yetersizligini belirtmeleri ¢alismanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Benzer sekilde, yabanci literatiirde de afet bilincinin gelistirilmesine yonelik egitim programlarinda ders siirelerinin
artirilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ronan (2001, s.142), afet bilincini giiclendiren egitim programlarinin basarisinda
yeterli siireye ayrilan derslerin kritik bir rol oynadigini ifade etmistir. Ayn1 dogrultuda, Izadkhah ve Hosseini (2005, s.140),
afet egitiminin etkinliinin saglanmasinda siirenin 6nemli bir fakt6r oldugunu vurgulamis ve sinif i¢i uygulamalara daha
fazla zaman ayrilmasinin, 6grencilerin afet farkindaligini ve bilgi diizeylerini 6nemli 6l¢iide artirdigini belirtmistir. Shoji,
Takafuji ve Harada (2020, s.87) ise afet egitimi programlarimin kisa stireli girisimlerden ziyade uzun vadeli, stirdiriilebilir
uygulamalarla desteklenmesi gerektigine dikkat ¢ekmis; bu tiir programlarin 6grencilerde bilgi kalicilig1 ve davranis degisikligi
olusturma agisindan daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismalar, afet egitiminin verimli bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in egitim stirelerinin optimize edilmesi gerektigini acik¢a gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, afet konularinin 6gretiminde karsilastiklar: giilitklere ¢6ziim olarak siklikla simiilasyon teknigi
ve materyal kullaniminin énemini vurgulamislardir. Kirikkaya, Unver ve Cakin (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
ogretmenlerin afet egitimi konularinin 6gretiminde materyal eksiklikleri yasadiklar1 ve bu eksikliklerin giderilmesi i¢in sinirlt
sayidaki aragtirmalarin tesvik edilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, alana yonelik 6gretmen ve 6grencilere gorsel ve yazili
materyallerin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu durum, arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Simtilasyon
ve materyal kullanimy, afet bilinci olusturulmasinda etkili araglar arasinda yer almaktadir. O’Reilly ve Brandenburg (2006, s.
16), afet hazirlik egitiminde bilgisayar tabanli simiilasyonlarin 6grencilere performansa dayali 6grenme deneyimi sundugunu
ve konunun kavramsal olarak daha iyi anlagilmasini sagladigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Tasantab ve digerleri (2023, s.
68), simiilasyon tabanli 6grenmenin afet risk yonetimi egitiminde 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirdigini ve teorik
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bilgiyi pratikle biitiinlestirmelerine yardimci oldugunu ortaya koymustur. Rajabi, Taghaddos ve Zahrai (2022, s. 12) ise sanal
gergeklik tabanli simiilasyonlarin deprem egitimi tizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda, bu tiir simiilasyonlarin
6grencilerin afetlere hazirlik diizeylerini ve bilgi kalicihgini artirmada etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, sanal gergeklik
uygulamalarinin 6grencilerin afet anindaki stres ve kayg: seviyelerini azaltarak, dogru karar verme becerilerini gelistirdigi de
ifade edilmistir.

Sahan (2019) ve Aval (2019) yaptiklar: caligmalarda, afet egitimi merkezli simiilasyon teknigi kullanilarak verilen afet ve
deprem egitimlerinin 6grenciler tizerinde olumlu etkileri oldugunu ve verimliligi artiracagini belirtmistir. Sahan ve Ding (2021)
ise simiilasyon tekniginin 6grencilerin basar: diizeylerini artirdig1 ve 6grendikleri bilgileri uygulamalaria katk: sagladigini
gozlemlemislerdir. Ayrica, Avci (2019), simiilasyon tekniginin geleneksel yontemlere (anlatim, gosterip yaptirma, soru-cevap)
kiyasla 6grencilerin afetlere hazirlik diizeylerini, bilgi basar1 diizeylerini ve bilgilerin kaliciigini daha fazla etkiledigini tespit
etmigtir. Arastirmada one ¢ikan diger 6neriler arasinda, 6grencilerin afet bilincini daha somut bir gekilde kavrayabilmeleri
i¢in gezi ve gozlem etkinliklerinin diizenlenmesi, 6grenmeyi pekistirmek amaciyla dijital iceriklerin tretilmesi ve derslerde
konularin gérsel materyallerle desteklenmesi gibi yontemler yer almaktadir. Simiilasyonlar, 6zellikle 6grencilerin somut
deneyimler kazanmalarina olanak saglayarak algida giigliikleri agmalarina ve konuyu daha derinlemesine kavramalarina
yardimci olmaktadir. Bu yontemler, afet egitiminin daha etkili hale getirilmesi i¢in farkli yaklagimlar sunmakta olup, 6zellikle
simiilasyon ve aktif 6grenme tekniklerinin getirdigi faydalari tamamlayici niteliktedir. Ayrica, bu yontemlerin 6grencilerde
hem afet bilinci hem de kriz aninda etkili iletisim becerileri gelistirme agisindan katki saglayabilecegi degerlendirilmektedir.
Ogretmenlerin 6nerdigi cesitli stratejiler, afet egitiminin daha kapsamli ve 6grenciler i¢in daha anlamli hale gelmesine katki
saglayabilir.

Bu ¢alismanin sonuglari, sosyal bilgiler 6gretim programlarinin afet bilinci kazandirma siirecindeki etkisinin artirilmasi
i¢in simiilasyon teknikleri, materyal gelistirme ve miifredat diizenlemeleri gibi uygulamalarin énemini vurgulamakta; afet
egitiminin daha etkin ve stirdiiriilebilir bir sekilde tasarlanmasi adina degerli katkilar sunmaktadir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara dayali olarak su 6neriler ileri stiriilebilir:

ONERILER

o Afet konularinin 6gretimi ve afet bilincinin kazandirilmas: i¢in sosyal bilgiler 6gretim programinda bulunan mevcut
kazanim sayilar1 artirilmalidir.

o Sosyal bilgiler 6gretim programindaki becerilere ek olarak afet konulari, afet bilinci ile iliskili yeni beceriler eklenmeli
ve beceri sayis1 artirlmalidir. Bu becerilerin 2024 “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” Sosyal Bilgiler Ogretim Programr’na
entegre edilmesi, afet bilinci kazandirma siirecini daha etkili hale getirebilir.

o Sosyal bilgiler ders saatleri artirilmalidir. Haftada 3 saat olan ders siiresi artirilarak afet konularinin 6gretimi i¢in ayrilan
siire de genis bir zamana yayilmalidir.

o  Afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda simiilasyon teknigi daha fazla kullanilmalidir.
Simiilasyon tekniklerinin, 2024 Maarif Modelinde uygulamaya yonelik olarak tesvik edilmesi, &grencilerin somut
deneyimler kazanmasini destekleyebilir.

o Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerde afet bilincini daha iyi kazandirmak i¢in okullardaki arag-gere¢, materyal ihtiyaclari
karsilanmali ve derslerde materyal kullanimi artirilmalidir.

o Caligma sonucunda aktif yasant: merkezli yontem ve tekniklerin sosyal bilgiler derslerinde daha fazla kullanilmas:
gerektigi onerisi sunuldugundan, bireyin aktif katilimini ve yaraticiigini artirmak amaciyla alt1 sapkali diistinme teknigi,
drama, yaratici drama ve istasyon gibi yontem ve tekniklere daha fazla yer verilmelidir.
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o Afet bilincinin kazandirilmasima yonelik olarak, 6gretim programina zorunlu bir “Afet Egitimi” dersinin eklenmesi
onerilmektedir. Bu dersin, 6grencilere afet bilinci ve farkindalik kazandirma siirecinde yapilandirilmis ve sistematik bir
6grenme ortami sunarak, afetlere hazirlik ve miidahale becerilerinin gelistirilmesine 6nemli dl¢iide katk: saglayacag:
dissiiniilmektedir. Bu 6neri, 2024 Maarif Modeli'nde ele alinarak hayata gegirilebilir.

«  Soz konusu ¢aligma 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi temelinde 6gretmen deneyimleri 1s1inda ele alinmig olup;
2024 Tirkiye Maarif Modeli gercevesinde afet konularina ve 6gretimine iliskin 6gretmen goriisleri incelenerek iki
program kiyaslanabilir.
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Challenges Faced by Social Studies Teachers in Teaching Disaster Topics and Developing Disaster
Awareness and Suggested Solutions
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INTRODUCTION

Disasters are events that cause economic, physical, and social losses, disrupting societal activities and often overwhelming the
coping capacities of affected communities (AFAD, 2014). Turkey’s geographical and geological features make it prone to various
disasters, particularly earthquakes, which stand out due to their destructive power and potential to trigger secondary disasters
(Gokge, Ozden & Demir, 2008). Additionally, human-induced disasters have increased due to technological advancements,
further endangering communities (Kadioglu, 2008). Mitigating the impacts of disasters requires individuals to develop
disaster-related skills such as survival and recovery, which can be cultivated through education (Kadioglu, 2008; Ronan et
al,, 2015). Research highlights that instilling disaster awareness during childhood contributes significantly to resilience and
preparedness (Ozgiiven, 2006). Effective disaster education not only enhances individual safety but also strengthens societal
resilience (Shaw et al., 2009; Stoltman, Lidstone & Dechano, 2007).

Social studies provide a platform for fostering disaster awareness through its interdisciplinary structure. However, gaps
in the Turkish social studies curriculum, such as insufficient learning outcomes, limited class time, and lack of disaster-
specific skills, hinder its effectiveness (MEB, 2018; MEB, 2024). While textbooks address disaster topics, they often lack
comprehensive content, particularly on non-earthquake disasters (Degirmenci, Kuzey & Yetisensoy, 2019; Karaca, 2022).
This study investigates the challenges social studies teachers face in teaching disaster topics and fostering disaster awareness,
exploring their solutions. It also examines these findings within the context of the 2018 and 2024 Social Studies Curricula to

inform more effective disaster education strategies. The research addresses three key questions:
1.How do teachers evaluate the 2018 social studies curriculum in teaching disaster topics?
2.What challenges do teachers face in fostering disaster awareness?

3.What solutions do teachers propose to overcome these challenges?

METHOD

This section outlines the research design, study group, data collection, data analysis, and ethical approval details.


https://orcid.org/0009-0009-9225-617X
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Research Design

This study uses a qualitative phenomenological design to identify the challenges faced by social studies teachers in teaching
disaster topics and fostering disaster awareness and to propose solutions to these challenges. Phenomenological design was
chosen to explore teachers’ lived experiences and insights regarding the teaching of disaster-related topics and the development
of disaster awareness. This approach allows for an in-depth investigation of participants’ experiences and perspectives
concerning a specific phenomenon (Creswell, 2007, p.57).

Study Group

The study group consisted of social studies teachers working in public schools across different provinces of Turkey during
the second semester of the 2023-2024 academic year. Participants were selected from diverse provinces, including Ankara,
Giresun, Trabzon, Agri, Samsun, and Rize, enriching the contextual scope of the study. Teachers from Giresun, for example,
shared their experiences of witnessing the flood disaster in Dereli district. Other participants reflected on their direct or
indirect experiences with disasters in their respective regions. The diversity of experiences among participants enhances the
depth and comprehensiveness of the findings.

The study employed a criterion sampling method, aligned with the nature of phenomenological research (Creswell, 2005,
p-206). Participants were chosen based on their knowledge and experience in disaster awareness and education. This ensured
the inclusion of teachers with direct or relevant instructional experience in disaster education. The participants included
12 teachers, 4 females and 8 males. One participant held a master’s degree, while the remaining 11 were bachelor’s degree
graduates. Professional experience ranged from 2 to 21 years, with an average age of 32 years (range: 25-43).

Data Collection Tool

A semi-structured interview form, developed by the researchers, was used to address the study’s research questions. The form
consisted of two sections: the first included closed-ended questions to gather demographic information, while the second
contained open-ended questions to elicit detailed views on the challenges and solutions related to disaster education. The
initial seven questions were refined to three core questions based on feedback from two experts in social studies education,
with probing sub-questions added to enrich data collection.

Data Collection Process

Data were collected during the second semester of the 2023-2024 academic year, with voluntary participation from the teachers.
Interviews were conducted in a private setting to encourage detailed responses, each lasting 20-30 minutes. Responses were
audio-recorded and later transcribed into an 18-page dataset. Participants’ identities were anonymized, and they were coded
as 01, 02, 03, etc. The data collection process concluded when data saturation was observed, as indicated by repeated or
similar responses across participants (Yildirim & S$imsek, 2016, p.135).

Data Analysis

Content analysis, conducted using NVivo software, was employed to analyze the qualitative data. This method involves
organizing similar data around specific themes and concepts, making the information understandable and interpretable
(Yildirim & Simsek, 2016, p.227; Altheide, 1987, p.68). The analysis followed four steps: (1) coding data, (2) creating themes,
(3) organizing codes and themes, and (4) interpreting findings. The coding and thematic process was rigorously structured to
ensure accurate representation of participants’ views.
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Reliability of Data

The study ensured reliability by focusing on transferability, credibility, and detailed reporting. Participants’ identities were
anonymized, with codes (e.g., O1, O2) included in quotes to maintain confidentiality. During the interviews, consistent
questions were asked, and responses were recorded to avoid data loss. Additionally, raw data, coding structures, and thematic
frameworks were preserved for review. Expert validation was sought from two social studies education experts to ensure
consistency in coding and themes, and revisions were made accordingly.

FINDINGS

Social Studies Teachers’ Views on the Curriculum in Teaching Disaster Topics and Developing Disaster
Awareness

Figure 1 highlights teachers’ perceptions of the social studies curriculum’s effectiveness in teaching disaster topics and
fostering awareness. Teachers provided 38 opinions under three themes: curriculum, lesson, and textbook. Key challenges
included insufficient learning objectives and inadequate class time. For example, Teacher EO2 stated, “The learning objectives
are insufficient for teaching disaster topics, creating significant challenges,” while Teacher KO1 added, “Limited hours hinder
additional activities or projects, affecting disaster awareness. ”The absence of disaster-specific skills was another concern,
with Teacher EO5 emphasizing, “The curriculum lacks skills explicitly related to disasters, which is essential” However,
teachers acknowledged strengths in conceptual richness, as noted by Teacher EQ7: “The textbook adequately explains disaster

definitions and regional variations.”

Teachers also criticized the uneven distribution of disaster topics across grades and the lack of visuals in textbooks. Teacher
EO5 remarked, “Textbooks should include more visuals to make content easier to understand” Additionally, gaps in value-
based disaster education and the need for a dedicated disaster education course were highlighted, with Teacher KO4 advocating
for “a comprehensive disaster education course given the country’s disaster-prone nature”

Challenges Faced by Social Studies Teachers in Teaching Disaster Topics

Figure 2 outlines three main challenges: abstract content, student-related difficulties, and economic constraints. Teachers
noted that disaster topics often remain abstract, making comprehension difficult, especially for younger students. Teacher
EQ3 stated, “Disaster topics can be too abstract for students, complicating understanding”Student-related issues included
developmental limitations and parental indifference, as Teacher EOQ2 observed, “Parents’ lack of seriousness about disaster
education impacts students’ learning” Economic constraints, such as limited access to field trips and simulations, were also
significant. Teacher EO4 explained, “Without simulation rooms, it’s hard to convey the scale of disasters like earthquakes””

Proposed Solutions for Overcoming Challenges in Disaster Education

Figure 3 presents solutions across four themes: simulation techniques, content enrichment, active learning methods, and policy
improvements. Teachers emphasized simulations, with Teacher KO4 suggesting, “Increasing simulations and educational
videos on platforms like EBA would enhance disaster education” Content enrichment through visual materials was also
advocated. Active learning methods, such as role-playing and scenario analysis, were recommended for engaging students.
Teacher EO3 stated, “Activities like preparing earthquake kits make disaster topics memorable.” Additionally, policy changes,
including a mandatory disaster education course and experiential learning through field trips, were suggested. Teacher
EO5 emphasized, “Outdoor activities help students observe disaster sites, fostering deeper understanding” These findings
underline the need for a more comprehensive approach to disaster education, integrating practical methods, enriched content,
and systemic policy improvements.
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CONCLUSION AND DISCUSSION

This study examined the challenges social studies teachers face in teaching disaster topics and fostering disaster awareness,
along with their proposed solutions. Key issues identified in the 2018 Social Studies Curriculum include insufficient objectives,
lack of skill-based training, and uneven topic distribution. These findings align with prior research, such as Oztiirk and Kafadar
(2020), which emphasized the need to expand learning objectives for effective disaster education. The absence of skill-based
training emerged as a critical gap, echoing studies highlighting the importance of practical disaster skills in fostering survival
and safety habits (Stoltman et al., 2007). Countries like Japan and Indonesia have integrated experiential learning into disaster
education, demonstrating its effectiveness (Uchida et al., 2020; Sakurai, 2022). Enhancing both the content and methodology
of the curriculum, particularly through practical activities, is essential to equip students with disaster-related skills.

Teachers also criticized the curriculum’s implementation, calling for clearer, actionable guidelines. Literature supports these
concerns, emphasizing that stronger disaster education objectives improve individual awareness and societal resilience (Yasuda
et al., 2016) . Increasing the number of objectives and reorganizing content are vital steps for effective disaster education.
Teachers identified insufficient lesson time as a significant barrier, consistent with studies suggesting that more time is needed
for interdisciplinary social studies topics (Celikkaya & Kiirtimliioglu, 2018). International research, including Ronan (2001)
and Shoji et al. (2020), highlights the importance of extended, sustainable disaster education programs for better knowledge

retention and behavioral outcomes.

Proposed solutions included simulation techniques, material usage, and active learning strategies. Simulations, such as virtual
reality, enhance understanding, decision-making, and preparedness (O’Reilly & Brandenburg, 2006; Rajabi et al., 2022).
Teachers also emphasized organizing field trips and incorporating digital and visual materials to make disaster topics more
engaging and accessible.

SUGGESTIONS
« Based on the study’s findings, the following recommendations are proposed

« Increase the number of disaster-related objectives in the social studies curriculum to improve the teaching of disaster topics
and fostering disaster awareness.

o Introduce disaster-related skills into the curriculum, emphasizing their integration into the 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Social Studies Curriculum to enhance the effectiveness of disaster education.

« Extend the duration of social studies lessons. Increasing the current three-hour weekly lesson time would allow more
comprehensive coverage of disaster topics.

 Promote the use of simulation techniques, encouraging their application in the 2024 curriculum to provide students with
concrete experiences. g

o Address material shortages in schools by providing necessary resources and increasing the use of materials in lessons.

o Adopt active learning methods like drama, creative drama, and station techniques to increase student engagement and
creativity in social studies lessons.

« Introduce a mandatory “Disaster Education” course to provide a structured learning environment for developing disaster
awareness and preparedness sKkills.

o Future research could compare teacher perspectives on disaster education in the 2018 and 2024 curricula, providing insights
for further improvements.
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