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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ AiLE EGIiTiMi VE KATILIMI
CALISMALARININ OZEL ALAN YETERLILIKLERI KAPSAMINDA
DEGERLENDIRILMESI

Sule ERSAN”
Oz
Ogretmenlik, hem genel mesleki yeterlilikler hem de bransa 6zgii alan yeterlilikleri
gerektiren bir meslektir. Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken bu yeterlilikler, hizmet éncesi
egitim ve hizmet i¢i egitimlerle gelistirilip gii¢lendirilir. Okul &ncesi egitimi dgretmenlerinin
ozel alan yeterlilikleri MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan
yedi ana baglik altinda belirlenmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  6zel alan
yeterliliklerinden biri “Ailelerle iletigim, Aile katilimi ve Aile egitimi” dir. Bu yeterlik alan;
ailelerle iletisim kurabilme, aile katilimini saglayabilme ve aile egitim etkinliklerini
yiiriitebilme uygulamalarim kapsamaktadir. Bu calismanimn amaci okul oOncesi egitim
Ogretmenlerinin aile egitimi ve katilimi ¢alismalarinin 6zel alan yeterlilikleri kapsaminda
incelenmesidir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilen ¢aligmada, nitel aragtirma
yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma gurubu amagl
orneklem yontemi ile belirlenmis olup resmi anasinifi ve anaokullarinda gérev yapan okul
oncesi 0gretmenleri arasinda ¢alismaya goniillii olarak katilim saglayan 40 katilimcidan
olusmustur. Verilerin toplanmasinda yan yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.
Gorugmeler sonucu elde edilen verilerin analizi icerik analizi teknigi ile yapilmustir.
Aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun aile egitimi ve aile katilimina iligkin
egitim aldiklar goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin aile egitimi ve katilimi ¢aligmalarini daha
¢ok cocuklarin gelisimini desteklemek igin aileyi yonlendirme olarak degerlendirdikleri
belirlenmistir. Diger yandan okullarda aile egitimlerinin rehber 6gretmenler tarafindan
yapildigy, aile katilimlarin daha ¢ok sinif i¢i egitim etkinliklerine katilim olarak tasarlandigi,
ailelerle iletisimin biiyiilk c¢ogunlukla WhatsApp uygulamasi {izerinden gerceklestigi
gorlilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Aile Egitimi, Aile Katilimi, Okul Oncesi Egitim, Ogretmen Ozel Alan
Yeterlikleri
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Evaluation Of Preschool Teachers' Family Education And Participation
Activities Within The Scope Of Special Field Competencies
Abstract

The teaching profession is a profession that requires general competencies and special field
competencies that every teacher should have, and these competencies are developed and
supported by pre-service training and in-service trainings. The special field qualifications of
preschool education teachers have been determined under seven main headings by the
General Directorate of Teacher Education and Development of the Ministry of Education.
One of the special field competencies of preschool teachers is “Communication with
Families, Family Participation and Family Education”. This competence area covers the
practices of being able to communicate with families, ensuring family participation and
conducting family educational activities. The aim of this study is to examine the family
education and participation studies of preschool education teachers within the scope of their
special field competencies. In the study carried out in the 2021-2022 academic year,
phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used. The study group
was determined by the purposive sampling method and consisted of 40 participants who
voluntarily participated in the study among preschool teachers working in official preschool
and kindergartens. Semi-structured interview technique was used in data collection. The
analysis of the data obtained as a result of the interviews was carried out with the content
analysis technique. As a result of the research, it was found that the majority of teachers
received training on family education and family participation. In addition, it was determined
that teachers evaluate family education and participation activities more as family orientation
to support children's development. On the other hand, it was seen that family education in
schools is conducted by guidance counselors, family participation is mostly designed as
participation in classroom educational activities, communication with families mostly takes
place via WhatsApp application.

Keywords: Family Education, Parental involvement, Preschool Education, Teacher Special
Field Competencies.

Giris

Kisinin geleceginin ilk temellerinin atildig1 okul dncesi donem; fiziksel,
biligsel, dil, sosyal, duygusal gelisim alanlarinda 6nemli gelismelerin yagandig1 ve
kisilik gelisiminin en hizli oldugu donem olarak tanimlanmaktadir (Giiven ve
Azkeskin, 2014). Ekolojik sistem kuramina gore, bu donem igerisinde edinilen
tecrilbbe ve deneyimler, icinde bulunulan ¢evre, etkilesimde bulunulan kisiler gibi
cesitli etkenler bireyin gelisimini ve Ogrenmelerini dogrudan etkilemektedir.
Bronfenbrenner'in Biyo-ekolojik sisteminin ilk halkasini olusturan mikro sistem

gocugun en yakin etkilesim ve iletisim i¢cinde bulundugu aile ve okul gevresini
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kapsamaktadir. Bu sistemde karsilikli iligkiler tizerinde meydana gelen sosyal ve
kiltiirel faktorlerin ¢ocugun gelisimine etkisi ele alimmaktadir (Bronfenbrenner,
1986; Stavrinides ve Nikiforou, 2013).

Cocugun yasama dair ilk etkilesimlerini, deneyimlerini ve d6grenmelerini
gerceklestirdigi yapi aile kurumudur. Bu baglamda degerlendirildiginde gocugun ilk
egitim ortamimin aile kurumu ve ilk egitimcilerinin ebeveynleri oldugu
goriilmektedir (Berger, 1991; Waanders, Mendez ve Downer, 2007). Aile, bir
yandan ¢ocugun temel ihtiyaglarini karsilarken diger yandan onun toplumsal hayata
uyumunu desteklemede Onemli bir rol oynamaktadir (McWayne, Hampton,
Fantuzzo, Cohen ve Sekino, 2004). Bu durum ¢ocugun yasaminda ailenin ne denli
onemli ve Ozel bir yere sahip oldugunu ve onun iizerinde biiyiik bir etki alanm
oldugunu gostermektedir (Arabacit ve Aksoy 2005, Bartolome ve Mamata, 2020,
Gordon 2015).

Glinlimiizde, yasam standartlarindaki degisiklikler, genis aileden g¢ekirdek
aileye gecis, annenin ¢alisma hayati i¢inde olmasi, ¢gocugun gelisimi ve egitiminde
destek hizmetlere duyulan ihtiyaci artirmaktadir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda ¢ocuklar,
okul oOncesi egitim hizmetlerinden yararlandirilmakta ve desteklenmektedir.
Cocugun okul 6ncesi egitime baslamasi ile birlikte ebeveynlerin ¢ocugun gelisimi
ve egitimindeki rolleri, 6gretmenle paylasiimaktadir. Boylece ¢ocugun yasaminda
hem aile hem de okul etkili olmaya baslar (Bronfenbrenner, 1986). Ekolojik sistemin
onemli iki unsuru olan ev ve okul arasindaki baglanti, bu baglamda
degerlendirildiginde okul oncesi egitim kurumlarinin ¢ocugunun gelisimini ve
egitimini planli ve programli bi¢imde etkileyen oOnemli bir faktdr oldugu
gorlilmektedir.

Erken ¢ocuklukla ilgili yapilan birgok arastirma cocuklarin gelisiminin
desteklenmesinin onlarin tiim gelisimlerini ve sonraki yillardaki akademik ve sosyal
basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (OECD, 2017; Marcon,
1999; Pianta, Hamre and Allen, 2012). Bu durum ¢ocugun gelisiminde ve egitiminde

iki 6nemli unsur olan aile ve okulun 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Cocuklarin
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gelisebilecekleri ve Ogrenebilecekleri iki temel ortam olarak okul ve ev
diisiiniildiigiinde, ¢ocuklarin potansiyellerini gelistirebilmek i¢in 6gretmenlerin ve
ebeveynlerin birlikte ¢alismasi gerekmektedir (Bredekamp, 2011; Knoche et.al.,
2012).

Okul oncesi egitim kurumlarinin temel amaglarindan biri ¢ocugun biitiinsel
gelisiminin desteklenmesidir. Ancak bu amacin gergeklestirilebilmesi ve egitimde
kaliciligin saglanmasinda, ailenin de siirece dahil olmasi 6nemlidir. Bu dogrultuda
gerceklestirilen aile katilim ¢aligmalarint amaci da bu igbirliginin gelistirilmesi ve
giiclendirilmesini saglamaktir (Epstein, 2018; Kurtulmus, 2016; Tarraga Garcia,
Garcia Fernandez ve Ruiz-Gallardo, 2018). Okul ve aile arasindaki giiglii isbirligi
¢ocugun ¢ok yonlii gelisimini desteklemenin yani sira ¢cocugun ev ve okul arasinda
tutarli bir egitim anlayisi i¢inde olmasimi miimkiin kilmaktadir ( Mazer ve
Thompson, 2017; O'Donnell ve Kirkner, 2014). Okul 6ncesi egitimin niteligini
arttiran 6nemli faktorlerden biri, ebeveyn ve dgretmen isbirligini giiclendiren aile
katilim ¢alismalarmin etkili bir sekilde gerceklestirilmesidir (Toran ve Ozgen 2018).

Giglii bir ev-okul iliskisinin sadece erken c¢ocukluk yillarinda degil, tiim
yasama yansiyan yararlar saglayacagi unutulmamalidir. Bu nedenle bu konunun
ciddi bir sekilde ele alinmasi ve takip edilmesi gerekir. Diinyada ve iilkemizde
egitimin niteligini arttirmak ve devamliligmni saglamak i¢in erken ¢ocukluk
yillarindan itibaren aile egitimi ve katilimini saglamaya yonelik politikalar ve
programlar gelistirilmistir (Hourani vd., 2012; Mapp ve Kuttner 2013; Xaba 2015).
Bu dogrultuda son yillarda gelistirilen okul 6ncesi egitim programlarinda cocugun
gelisimi ve egitimi acisindan aile ve okul isbirliginin 6nemine daha fazla vurgu
yapildig1 goriilmektedir (Kogyigit, 2015; McWayne, Melzi, Limlingan ve Schick,
2016; Nitecki, 2015). Tiirkiye’de 1994 yilindan bu yana uygulamaya gegirilen tiim
okul dncesi egitim programlar1 (OOEP) okul aile isbirliginin énemine deginmistir.
2002, 2006 ve 2013 OOEP’da aile egitimi ve katilimina giderek artan bir diizeyde
daha fazla vurgu yapilarak gerekliligine dikkat ¢ekilmistir (Arabaci, 2015; Kaya,
2024; MEB, 2013; Toran ve Ozger, 2018). 2024 yilinda giincellenen OOEP’ da ise
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aile katilimi, "Aile ve Toplum Katilim1" baglig1 altinda ele alinmistir. Bu kapsamda,
ailelerin ve toplumun egitim siirecine aktif katilimi tesvik edilerek, gocuklarin
gelisimine biitlinciil bir yaklagim benimsenmistir. Programda, ailelerin gocuklartyla
birlikte etkinliklere katilmalari, egitim siirecine dahil olmalar1 ve evde destekleyici
faaliyetler yiiritmeleri 6nerilmektedir. Ayrica, aile egitimi ve katilimi ¢aligmalari,
okul 6ncesi egitim programlarinin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmektedir (MEB
2024). Diger yandan Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli OOEP' da (2024) aile ve toplum
katilimi, ¢ocuklarin egitim siireglerinde ailelerin ve toplumun aktif rol almasini
tesvik eden bir anlayisla ele alinmistir. Bu kapsamda, ailelerin ¢ocuklariyla birlikte
etkinliklere katilmalarini, egitim siirecine dahil olmalarin1 ve evde destekleyici
faaliyetler yiirlitmelerini Onererek, c¢ocuklarin gelisimine biitlinciil bir yaklagim
sunmaktadir. Ayni zamanda ¢ocugun Ustiin yarari agisindan aile okul ve toplumun
isbirligi i¢inde olmasinin 6nemine vurgu yapilmistir (Kaya, 2024).

Milli Egitim Bakanligi her alanda oldugu gibi okul dncesi 6gretmenlerinin
sahip olmas1 gerekli olan Gzel alan yeterliklerini yedi baslik altinda belirlemistir.
Bunlar;

e Gelisim Alanlar1

e Ailelerle Iletisim, Aile Katilimi ve Aile Egitimi
e Degerlendirme

o [letigsim

e Yaraticilik ve Estetik

e  Okul ve Toplumla Is Birligi Yapma

e Maesleki Gelisimi Saglama (MEB, 2008).

Yeterlik; bir isi etkili ve verimli bi¢imde yerine getirebilmek igin sahip
olunmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak tanimlanir (TDK). Okul
Oncesi 0gretmenlerinin 6zel alan yeterlikleri incelendiginde, aile egitimi ve katilimi
caligmalarmin da bir yeterlilik alani oldugu goriilmektedir. Bu yeterlik alani;
Ogretmenlerin ailelerle iletisim kurabilme, aile katilimini saglayabilme ve aile

egitimi etkinliklerini yiiriitebilme uygulamalarini kapsamaktadir (MEB, 2008). Okul
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Oncesi Ogretmenlerinin sahip olmasi beklenen tiim 6zel alan yeterlilikleri hizmet
oncesi almis olduklarnt  egitimler ile kazandirilmaya calisilmaktadir.
Yiksekogretimde okul oOncesi Ggretmeni yetistiren programlarda, Anne-Baba
Egitimi, Aile Egitimi ve Aile Egitimi ve Katilimi gibi farkli isimlerle yer verilen
derslerin amaci da dgretmen adaylarina “Ailelerle Iletisim, Aile Katilimi ve Aile
Egitimi” yeterliligini kazandirmaktir (YOK, 2020). Kaliteli egitim anlayisinda okul-
aile igbirligi kapsaminda yiiriitiilen aile egitimi ve katilimi ile ebeveynlerin var olan
bilgilerinin arttirilmasi, okul ici etkinliklere katilimla okulu tanima ve aidiyet
duygusu olusturmasi, egitim igeriginin farkinda olmasi ve okulda verilen egitimin
devamliligin1 saglamasi hedeflenmektedir. Ayrica ailelerin ¢ocuklarinin egitim ve
gelisimleri konusunda ki sorumluluklar ile ilgili farkindalik yaratarak sahip
olduklart giicii etkin kullanmalar1 saglanmaktadir ( Eliason ve Jenkins, 2003,
Morrison, 2003).

Anne-baba egitimi olarak da bilinen aile egitimi ebeveynlik becerilerini
gelistirme ve desteklemeye yonelik egitim c¢alismalaridir. Aile egitimi ile ilgili
yapilan birgok tanimin ortak 6zelligi bu egitimin ailenin gelisim ve degisimini
destekleyen bir siire¢ oldugudur (Unal,2018). Farkli iilkelerde dénemin ihtiyaglari
g0z Oniine aliarak gelistirilen bircok aile egitim programi bulunmaktadir. 1960’11
yillarda Amerika’da gelistirilen Head Start programi bunlardan biridir. Bunun
disinda Active Parenting Today, Dare To Be You, Mindful Parenting Program, “The
No Child Left Behind Act (NCLB), Black Parenting (EBP) Program, Parent as
Teacher/PAT gibi aileleri desteklemeye yonelik bazi programlarin oldugu
goriilmektedir. (Aksoy ve Cift¢i 2018, Tezel-Sahin ve Kalburan, 2009). Ulkemizde
ise aile egitimini desteklemek amaciyla Anne-Baba Okulu, Anne Cocuk Egitim
Programi/Erken Destek Projesi, Anne Cocuk Egitim Vakfi uygulamalari, Anne-
Cocuk Egitim Programi (ACEP), Baba Destek Programi (BADEP) ve Anne Egitim
Programi (AEP) gibi programlar gelistirilmistir. Ayrica 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda aile egitimi ve katilimina iliskin 6gretmenlere rehber olmasi amaciyla

“Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi”

396



Sule ERSAN, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Aile Egitimi ve Katilim1 Caligmalarinin
Ozel Alan Yeterlilikleri Kapsaminda Degerlendirilmesi

(OBADER) hazirlanmigtir. 2024 Okul Oncesi Egitim Programina ek olarak “Aile
Egitimi Rehberi” hazirlanmistir. (MEB 2013; MEB 2024).

Egitimde kalitenin arttirilmasinda aile egitiminin yani sira aile katilimi da
onemli rol oynamaktadir. Aile katiliminin ne olduguna yonelik birgok tanim
yapilmistir. Anne Cocuk Egitim Vakfi (2021) bu tanimlardan yola ¢ikarak aile
katilimint; "ailenin desteklenmesine ve egitilmesine, ev ile egitim kurumu arasindaki
iletisimin arttirdmasina ve bunun siirekliliginin saglanmasina ve ailenin egitim
siireglerine katilmasina ve katkilart ile zenginlestirilmesine yonelik sistematik bir
yaklasimdir” olarak agiklamaktadir. Ailelerin egitim siirelerine dahil edilmesi, ev
ve okul arasindaki etkilesimin siirdiriilmesi okulda verilen egitimin evde
devamliliginin saglanmasi ve kalici olmasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Okul-aile
is birligi igerisinde ¢ocuklarm gelisim ve egitimlerini desteklemek amaciyla
diizenlenen erken gocukluk egitiminde aile katilim1 ¢aligmalari su basliklar altinda
yiriitiilmektedir.

e Aile egitim etkinlikleri; egitim toplantilar1 ve konferanslar yoluyla ailelere
cocuklarin gelisimi ve egitimine yonelik yeni bilgiler ve beceri
kazandirmay1 hedefler. Ebeveynlere cocuk gelisimi hakkinda bilgi saglarken
onlarin c¢ocuklariyla daha saglikli iligkiler kurmalarma ve etkin egitim
stratejileri kullanmalarina da yardimer olur (Cakmak, 2010; Temel vd.,
2013).

e Aile iletisim etkinlikleri; aileler ve 6gretmenlerin, cocuklarin ihtiyaglarini
ve zorluklarini daha iyi anlamak i¢in iletisim halinde olmalar1 ¢ocugun
egitiminde daha etkili stratejilerin gelistirilmesine olanak tanir (Telefon
goriigmesi, mesajlasma, duyuru panolari, biiltenler, haber mektuplari, video
kayitlari, fotograflar, portfolyo dosyalari, veli toplantilari, okula gelis gidis-
zamanlarinda yapilan goriismeler vb.),Gliniimiizde teknolojinin geligsmesi
sonucu iletisim etkinliklerinde e-posta, web sayfasi, facebook, whatsapp
gibi uygulamalarda siklikla kullanilmaktadir (Arabaci, 2015; Berger,
Riojas-Cortez, 2016; Olmstead,2013).
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e Ebeveynlerin egitim etkinliklerine katilimi; ailelerin bilgi ve becerileri
oraninda ara¢ gerec hazirlama, sinifa gézlemci olarak misafir olma, sinif igi
ve dis1 etkinlikler sirasinda 6gretmene yardimei olma, 6gretmen tarafindan
planlanan bir etkinlikte gorev alma gibi c¢aligmalardir(Aksoy vd., 2017;
Aydogan, 2017)
e Bireysel goriismeler; her ¢ocuk i¢in donemde bir kez yilda iki kez yapilmasi
gereken aile katilim c¢alismasidir. Amact aileyi ve g¢ocugu yakindan
tanimaya yonelik olan 6zel goriismelerdir. Bu goriigmelerde sorunlara ortak
¢Oziim yollarinin bulunmasinin yani sira ¢ocukta goriilen olumlu degisimler
ve yonlendirme ¢alismalari ele alinir (Arabaci, 2015; MEB,2013)
e Ev ziyaretleri; cocugun yasadigi ortami, imkanlarini ve aile igi iligkilerini
yakindan tanima amaciyla yapilir. Aile ve 6gretmenin birbirini yakindan
tanima firsati buldugu bu ziyaretler ile aile ve okul arasindaki bag
giiclendirilir (Berger, Riojas-Cortez, 2016; Erkan vd., 2015; MEB, 2013)
e Ebeveynlerin yonetim ve karar verme siireglerine katilimi; Anne babalarin
okul aile birliklerinde gorev alma, sinif temsilciliklerini yiirtitme gibi okul
calismalarina aktif katilim saglamasidir (Epstein, 2018; Temel vd., 2013)
Okul 6ncesi donemde aile egitimi ve katiliminin amaglar1 incelendiginde,
cocugun gelisimine olan etkisi gbz ard1 edilemez. Yapilan bir ¢cok calisma egitim
kurumlarinda aile katilim calismalarimin planlanip yiiriitiilmesinde en Onemli
sorumlulugun 6gretmenlere diistiigiinii gostermektedir (Ersay, 2010; Polat Yaman
ve Sagkes, 2017).

Arastirmanm Onemi

Okul 6ncesi egitimde yiiriitiilen aile egitimi ve katilimi ¢alismalari, egitim
programinin basariya ulasmasini etkileyen onemli faktorlerden biridir. Bu nedenle
iilkemizde ve yurtdisinda aile egitimi ve katiliminin ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi
tizerinde olumlu etkilerini ortaya koyan birgok ¢alisma yapilmigtir (Arabaci ve
Aksoy, 2005; Bayraktar, Giiven ve Temel, 2016; Giileg ve Geng, 2010; Ma, Shen,

Krenn, Hu, ve Yuan, 2016; Murray, McFarland-Piazza ve Harrison, 2015; Tezel-
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Sahin ve Kalburan, 2009). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim
caligmalarinin, ¢ocuklar iizerinde olumlu yansimalarinin olabilmesi i¢in bu
caligmalarin 6gretmenler tarafindan verimli ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle okul Oncesi egitim programlarinda yer verilen aile
egitimi ve katilimi ¢aligmalar1 MEB (2008) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
0zel alan yeterlilikleri arasinda sayilmistir. Bu yeterlilikler belirlenen her alan igin
ogretmenin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar ile ilgilidir. Ozellikle son
yillarda MEB tarafindan dgretmenlerin performans degerlendirmelerine sik¢a vurgu
yapilmaktadir. Bu degerlendirmelerin 6gretmenler i¢in performans kriteri olarak
belirlenmis 6zel alan yeterlilikleri kapsaminda yapilabilecegi diislintildiiglinde
Ogretmenler tarafindan aile katilimi g¢aligmalarinin ne diizeyde gergeklestirildigi
onem kazanmaktadir. Ayrica 0gretmenlerin aile egitim ve katilim g¢alismalaria
iligkin diisince ve uygulamalarinin 6zel alan yeterlilikleri perspektifinde
incelenmesi ve yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesi gerek hizmet 6ncesi gerek hizmet
i¢i calismalarla ilgili gelistirilecek tedbirler agisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin
MEB tarafindan hazirlanan okul 6ncesi 6gretmenligi 6zel alan yeterliklerinden biri
olan ailelerle iletisim, aile katilimi ve aile egitimi calismalarina iliskin goriis ve
uygulamalarini incelemeyi amaglanmistir.

Yontem

1.1. Arastirma Modeli

2021-2022 egitim 6gretim yilinda gerceklestirilen ¢calismada, nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmigtir. Olgu bilim
aragtirmalarinda veri kaynaklari, aragtirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Creswell'e (2013) gore arastirma sorusu, birden fazla kisinin bir olgu
hakkindaki ortak tecriibelerini anlamak {izerine kurulu oldugunda olgusal ¢alisma en

uygun yaklasimdir. Yapilan aragtirmada da okul dncesi 6gretmenlerinin aile egitimi
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ve katilimi ¢aligmalarini betimlemek ve yorumlamak amaciyla olgu bilim deseni
kullanilmigtir.

1.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma gurubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmis olup c¢alismaya Sinop ilinde Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi anaokulu ve anasiniflarinda gérev yapan 40 6gretmen dahil edilmistir. Caligma
icin gerekli etik izinler alinmis ve dgretmenler goniilliililk esas1 dikkate alinarak
caligsmaya dahil edilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Katihmei Ozellikleri n %
Lisans-Orgiin egitim 37 92,5
Egitim Durumu Lisans- A¢tk 6gretim 3 7,5
Toplam 40 100
0-5yl 2 5,0
6-10 y1l 17 42,5
Mesleki Kidem 11-15 yil ) 20,0
16 yil ve iistii 13 32,5
Toplam 40 100
Anaokulu 19 47,5
Okul Tiirii Anasinifi 21 52,5
Toplam 40 100

1.3.Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, arastirmanin amacina uygun olarak gelistirilen yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Goriisme formu iki
boliimden olusmaktadir. Ik béliim dgretmenlerin egitim durumu, mesleki kidem,
gorev yapilan okul tiiriine yonelik demografik bilgiler igeren sorulardan
olusmaktadir. ikinci béliimde ise, okul &ncesi egitimde aile egitimi ve katilimma
yonelik Ogretmenlerin sahip oldugu bilgi, tutum ve uygulamalari incelemek

amaciyla okul dncesi gretmenleri 6zel alan yeterliliklerinden Ailelerle Iletisim, Aile
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Katimi ve Aile Egitimi bashgi icinde yer alan yeterlilikler ve performans
gostergeleri dogrultusunda hazirlanan agik uglu on iki soru bulunmaktadir. Nitel
aragtirmalarda siklikla kullanilan yar yapilandirilmis goriisme teknigi goriigmenin
belli bir yonde siirdiiriilebilmesi ve diizenli bilgi alabilmesi igin arastirmaciya
kolaylik saglamaktadir (Yildirim ve Simsek 2016). Sorular; ailelerle iletisim, aile
egitimi ve aile katilimi olmak tlizere {i¢ alt boyutu icermektedir. Arastirmada
kullanilacak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlandiktan sonra iki alan
uzmanin goriisiine sunularak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriigme formu
uygulamaya hazir hale getirildikten sonra Sinop Universitesi Insan Arastirmalari
Etik Kuruluna bagvurularak gerekli onay alinmistir. Goriismeler yapilmadan 6nce
katilimcilara gerekli bilgilendirme yapilmis ve bilgilendirme onam formunu okuyup
onaylayan goniillii katilimcilarla yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmistir.

1.4.Verilerin Analizi

Goriismede elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢Oziimlenmistir.
Icerik analizinde temel amag; arastirmada elde edilen verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu dogrultuda elde edilen veriler kodlanarak
benzer ve farkli goriisler simiflandirilarak, kategorilere ayrilmis ve temalardan
bahsetme sikliklar1 frekans olarak sunulmustur. Kodlamalar yapildiktan sonra baska
bir uzman tarafindan yapilan kodlamalar ile karsilastirilarak goriis birligi
saglanmistir.  Ogretmenler kendilerine yoneltilen sorularla ilgili goriislerini
belirtirken birden c¢ok fikir belirttikleri i¢in birbirine yakin ciimleler
maddelestirilerek kategorize edilmis ve goriis yogunlugu tablo haline getirilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konu ile ilgili diisiince ve 6nerilerinden dogrudan
alintilar yapilarak, analizlerden elde edilen sonuglar desteklenmistir. Alintilar
sunulurken dgretmenlerin isimleri etik ilkeler geregi gizlenmis, isimler 01,02 vb.
kodlar ile degistirilmistir.

Arastirmanin Smmirhliklar

Bu caligmada elde edilen bilgiler 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Sinop

ilinde gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.

401



Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8
(Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Ozel Sayis1), 2024, s. 391-422.

2. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir Bu
calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin aile egitimi ve katilimu ile ilgili bilgi, tutum
ve davraniglart 6zel alan yeterlikleri kapsaminda arastirilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar, her soruya yonelik tablolar
halinde yorumlariyla ve dogrudan alintilarla birlikte asagida verilmistir.
Ogretmenlerin Aile egitimi ve katilimina yonelik egitim alma durumlari Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Aile Egitimi ve Katilimu Ile Ilgili Egitim Alma Durumu ve Egitimin

Tiirii
f
Egitim Alma Durumu Evet 27
Hayir 13
Toplam 40
Universitede ders kapsaminda 21
Egitimin Tiirii Hizmetigi egitim semineri 6
Toplam 27

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerden 27 sinin aile
egitimi ve katilimu ile ilgili egitim aldig1 13’ {iniin ise herhangi bir egitim almadig1
belirlenmistir. Aile egitimi ve katilimi ile ilgili egitim almadiklarint belirten
Ogretmenlerden bazilarinin ifadesinden alintilar su sekildedir;

“Anne baba egitimi konusunda herhangi bir egitim almadim. Seneler, tecriibe,
tiniversitedeki derslerim, sinifta gordiigiim olumlu olumsuz davramslart alarak
arastirmalar yaptim. Seminere hi¢ katiimadim.”(015).

“.Yok almadim. Sadece ders iste..” (027), seklinde egitim almadiklarini
belirtirken aslinda &grenimleri sirasinda ders kapsaminda egitim aldiklarini
yansitmiglardir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Aile Egitimi ve Katilim Ile Ilgili Sorumluluklar

Sorumluluklar f
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Cocuklarin gelisimi i¢in aileyi destekleme, yonlendirme 25
Cocuklara yonelik problemlerin ¢éziimii i¢in bilgi aligverisi 16
Ailelerin ihtiyaclar olan konularda seminer diizenleme 9
Ailenin ¢ocugun egitimine aktif katilimini saglama 7

Tablo 3 te goriildiigli gibi d6gretmenlerin yarisindan fazlasi aile egitimi ve
katilimu ile ilgili sorumluluklarinin aileyi destekleme ve yonlendirme oldugunu
belirtmigtir. Diger yandan belirtilen sorumluluklara bakildiginda sirasiyla aile ile
bilgi aligverisi saglama, ailenin gelisimine yonelik egitim destegi sunma ve ailenin
cocugun egitimine aktif katilimini saglama oldugu goriilmektedir. Bununla ilgili baz1
goriisler su sekildedir;

“Anne baba tutumlarimin ¢ocuk davrams tizerindeki etkilerinden dolay: ailelerin
bilinglenmesi konusunda sorumlu oldugumu diisiiniiyorum.” (05),

“Ailelerin ¢ocuk yetistirme konusunda ¢ok eksikleri oldugu i¢in egitim verilmesi
gerekiyor. ” (O11),

“Cocuklarla yasadigimiz sorunlarin ¢éziimii i¢in ailelerle siirekli diyalog
halindeyiz. ” (021),

“Cocuklar bize emanet onlarin egitimi igin siirekli iletisim halinde olmaliyiz.”
(027),

“Ailelerin ¢ocuklarumn egitimi ile ilgilenmeleri ve etkinliklere katilimini saglamak
i¢in ugragiyoruz.” (033).

Tablo 4. Ogretmenlerin Aile Egitimini Gerceklestirme Durumu ve Kullandiklart Yontemler

f

Evet 31

Aile egitimi diizenleme durumu Hayir 9
Toplam 40

Seminer 19

Brosiir 12

Aylik Biilten 7

Aile egitiminde kullanilan yontemler Bireysel Goriismeler 6
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Veli Toplantisi 4
Egitim Panosu 4
Ev Ziyaretleri 2

Tablo incelendiginde, 31 dgretmenin kurumunda aile egitimi diizenledigi, 9
Ogretmenin ise aile egitimi diizenlemedigi goriilmektedir. Daha Onceleri aile egitimi
uyguladiklarmi ifade eden O&gretmenlerden bazilar1 okullara atanan rehber
Ogretmenleriyle birlikte, bu gorevin artik kendi sorumluluklari olmadigini;

"daha once egitim diizenledim....ama artik rehber dgretmen esliginde biiyiik
konferanslar veriliyor okulda..." (010).

"Yapmadim ama okul rehber 6gretmenine yaptirdik.” (O18).

"...Rehber 6gretmen atandi. O gorev bizden diistii." (037).
seklindeki ifadelerle belirtmislerdir. Diger yandan, 6gretmenlerin aile egitimini
gerceklestirmede en ¢ok tercih ettikleri yontemin seminer oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Aile Katilimimin Gerekliligine Iliskin Goriisleri

Aile Katiliminin Gereklilik Nedenleri f
Ailelere ¢ocuklarmi sinif ortaminda gézleme sansi verme 17
Okul-aile igbirliginin 6nemi 14
Egitim siirecine ailelerin aktif katilimlarini saglama 12
Cocugun gelisimini destekleme 5
Cocuk gelisimi konusunda aileyi bilgilendirme ve destekleme 3
Cocugun okula uyum siirecini destekleme 2

Tablo 5 te, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul Oncesi egitimde aile
katilimmin gerekliligine yonelik diisiincelerine yer verilmistir. Ogretmenlerin aile
katiliminin gerekliligine vurgu yaptiklari en az bir veya birka¢ neden arasinda en sik
dile getirilenin, ailelere cocuklarini sinif ortaminda gézlemleme sansi verme oldugu
gorlilmektedir. Ayrica 6gretmenler tarafindan okul aile isbirligi ve ebeveynlerin
egitimlere aktif katilimlarinin saglanmasi i¢in aile katilimimin gerekli oldugu
belirtilmistir. Cocugun gelisiminin desteklenmesi, ailelerin bilgilendirilmesi ve

desteklenmesi ile ¢ocugun okula uyum siirecini destekleme siralanan gerekceler
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arasinda yer aldigi goriilmektedir. Aile katiliminin gerekliligi olduguna iliskin
ogretmen diisiinceleri su sekildedir;

“..Swifta ki etkinliklere katilinca bizi bakici olarak goriilen o yargi kiriliyor. Bizi
daha iyi anliyorlar.”(09),

"...0gretmenlerin sorumlulugunu veliler de anlama sanst buluyor. Empati
kurabiliyorlar." (020),

* kendi c¢ocugunu baska c¢ocuklarin arasinda gormek, baska c¢ocuklarin
davramslarim izlemek bizi ve ¢ocugunu daha iyi anlamasin saglyor bunun igin kesinlikle
gerekli buluyorum.” (018),

“okul ve aile birbirinden ayri diigiiniilemez, birbirinin tamamlayicisidir.” (031).

Tablo 6. dilelerin Egitim Etkinliklerine Katilum Tiirleri ve Tercih Edilen Etkinlik Cesitleri

f

Aile katimm calismalarinda Simif iginde etkinlik uygulama 37
katilim tiirleri Sinif dig1 etkinliklere katilim 11
Sanat etkinligi 16

Tiirkce etkinligi 15

Aile katihminda uygulanan  Fen ve matematik etkinligi 11
sinif ici etkinlik cesitleri Miizik etkinligi 8
Oyun etkinligi 5

Drama etkinligi 4

Tablo 6’da ailelerin egitim etkinliklerine katiliminin iki sekilde
gerceklestigi, Ogretmenlerin tamamina yakinin aile katilimimi sinif igi etkinlik
uygulamalar1 olarak gerceklestirdikleri bir kismmin da gezi 6zel giinler vb
programlara katilim seklinde uyguladig1 goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilari;

“Haftamn 1 giinii smifa bir veli davet edilip etkinlik yaptirarak aile katilimi
gerceklestiriyorum. Bu bazen hikaye anlatma bazen oyun etkinligi olabiliyor "(02),

“Veliler kendi alanlariyla ilgili simifta etkinlikler yapryorlar.” (013),

“...liste yapryorum sirasiyla sinifa gelip etkinlik yapiyorlar.” (023),

“..gezilerde velilerden yardim istiyoruz ayrica piknige ve ozel giinlere de davet

ediyoruz.” (08),
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“Genellikle okul disinda bir yerlere gittigimizde velilerden destek alryyorum bazen
de okulda diizenledigimiz 6zel programlarda yardimct oluyorlar mesela sinif siisleme, ikram
hazirlama vb. "(017)

gibi ifadeler ile aile katilimlarini gergeklestirme yontemlerini belirtmislerdir.
Smif i¢inde etkinlik uygulamalarinda veliler tarafindan en ¢ok sanat ve Tiirkce
etkinliginin tercih edildigi en az ise oyun ve drama etkinliginin tercih edildigi
goriilmektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Okul ve Simiftaki Etkinlikler Ile Ilgili Aileleri Bilgilendirme Yollar:

Aileleri Bilgilendirme Yollar: f
WhatsApp uygulamasi ve SMS 33
Bilgi notlar 21
Telefon goriigsmesi 10
Etkinliklerde ¢ekilen fotograf ve videolar 9
Biiltenler 9
Portfolyo dosyalar1 6
Veli toplantisi 5
Okulun resmi web sitesi 5
Duyuru panolari 4

Tablo 7 de, 6gretmenlerin okul ve smiftaki etkinlikler ile ilgili aileleri
bilgilendirme yollar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun
bilgilendirmede WhatsApp uygulamasini kullandiklari, duyuru panolarinin ise
bilgilendirmelerde en az kullanilan yol oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Adilelerle Bireysel Goriisme Yapilan Durumlar

f
Cocuklarda davranig problemleri gézlemlendiginde 29
Belirlenmis zaman ¢izelgesi dogrultusunda, diizenli olarak 15
Ailelerin istegi dogrultusunda 7
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Okula yeni baglayan ¢ocuklarin okula uyum siirecinde 4

Cocuklarin farkli ve giizel ¢alismalari oldugunda 2

Tablo 8’e gore d6gretmenlerin ailelerle bireysel goriisme yaptigi durumlarin
basinda g¢ocuklarda goriilen davramis sorunlari gelmektedir. Ogretmenlerin bir
kisminin ise bu goriismeleri planlayarak diizenli bir bigimde yaptigi goriilmektedir.
Cocuklarla ilgili olumlu durumlarda yapilan bireysel goriismeler ise oldukca
sinirhdir. Bireysel goriismelerle ilgili 6gretmen ifadelerinden bazilari su sekildedir;

“Genel olarak ¢ocukta bir terslik oldugunda veya ¢ézemedigim bir sorun oldugunda
velileri goriismeye cagiriyorum.” (028),

“Pazartesi giinleri saat 12:00-13:00 arast bizim velilerle gériisme zamanimiz
swrayla her veli ile goriisiiyorum” (O15),

“Gerekli durumlarda mesela ¢ocugun davraniglarinda sorun oldugunda veya aile
goriismek istediginde goriigiiyoruz.” (023),

“..davrams problemlerine ¢oziim bulmak bazen de yetenegine gore aileyi
yonlendirmek icin goriigiiyorum” (033).

Tablo 9. Ogretmenlerin Aile Katilimi Kapsaminda Ev Ziyareti Ger¢eklestirme Durumlar

f
Ev ziyareti Evet 29
yapma durumu Hayir 11
Toplam 40
Amacina uygun olarak uygulanmamasi 5
Ev ziyareti Calisma saatlerinden dolayr uygun 3
yapilmasinin nedenleri zaman bulunmamasi
Ailelerden talep gelmemesi 3

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin ev ziyaretlerinde bulunma durumlari
goriilmektedir. Sonuclara gére 6gretmenlerden 29 unun ev ziyareti yaptig1 11’inin
ise yapmadig1 gorillmistiir. Ev ziyaretleri yapmayan 6gretmenler bu ziyaretlerin

amacina uygun olarak uygulanmamasi ve calisma saatlerinden dolay1 uygun ve
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yeterli zamanin bulunmamasina dikkat ¢ekmistir. Bu nedenleri su ifadelerle dile
getirmislerdir.

"Ev ortanum gozlemleyemeyiz Ki bizi misafir ettikleri odaya girip oradan ¢ikiyoruz.
Ustelik bunun i¢in ne benim ne velinin zamani yok " 036,

"Okulumuzda bu uygulama hi¢ yapilmadi."(07),
“ Amacini astyor ev oturmasi gibi yapan arkadaglar var onun icin gerek duymadim™ (01).
Ev ziyaretleri ile ilgili olumlu diisiincelerini ifade eden gretmenler ise;

"Bir eve gitmek dgrenciyle ilgili her seyi ortaya diokiiyor O kadar snemli ki (023),

"....ev ve okul ortaminda ¢ocuklar aym olmuyor. Genellikle meslektaglarimiz bu
konuya olumlu bakmiyor, ama bence ¢ok onemli” (O11) seklinde aciklamalar
yapmislardir.

Tablo 10. dile Egitimi ve Katilim Calismalarinda Veli Agisindan Yasanan Sorunlar

f
Velilerin aile katilim1 programlarina diizenli olarak katilamamasi 18
Velilerin aile katilim1 programlarina ¢ok istekli olmamalari 15
Velilerin etkinliklere hazirliksiz katilmalar1 9
Etkinliklerde siire kontroliiniin aksamasi 7
Velilerin sinif etkinliklerine katiliminda yasadiklar tedirginlik 4

Tablo 10 da Ogretmen goriislerine goére aile egitimi ve katilimi
caligmalarinda ailelerden kaynakli yasanan sorunlarin basinda velilerin aile katilim
programlarina diizenli katilamamasimin yer aldigi goriilmektedir. Siralan diger
sorunlar ise sirasiyla velilerin katilima isteksizligi, etkinliklere hazirliksiz gelmeleri,
siire kontroliinii saglayamamalar1 ve smif etkinliklerinde tedirginlik yasamalaridir.

3. Sonuc ve Tartisma

Ebeveynlerin her yastaki ¢ocuklarmin egitimine aktif olarak katilmalari
oldukca 6nemli olup okullarin da bu konuda ebeveynleri destekleyici ve tesvik edici
caligmalar yiiriitmesi onem tasimaktadir. Gelismis iilkelerde ebeveyn katilimi
programlar1 olduk¢a yaygindir (Bartolome and Mamat, 2020). Cocuk i¢in daha iyi

egitim sonuglan elde etme ancak okul ve aile isbirligi ile saglanabilmektedir.
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Ebeveynlerin egitime ilgisi ve devam eden katilim1 6grencilere egitimleri boyunca
destek saglasa da, ebeveyn katilimi 6zellikle erken gocukluk yillarinda oldukga
etkilidir (Mapp and Kuttner, 2013; Sapungan and Sapungan, 2014). Bu agidan
bakildiginda okul Oncesi egitimde aileden soyutlanmis ¢ocuk egitimi yaklagiminin
cOzlimsilizliik sarmalinin  genislemesinden baska bir sonu¢ dogurmayacagi
goriilmektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin gelisim siirecine aileleri
etkin bir sekilde dahil edebilmesi, onlarla saglikli bir iletisim kurmasi ve
gerektiginde aileleri egitici etkinliklerle destekleyebilmesi dnemlidir.

Bu aragtirma okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 0gretmenlerin
aile egitimi ve katilimi calismalarim1 6zel alan yeterlilikleri perspektifinde
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Arastirma Ogretmenlerin  aile egitim
etkinlikleri, aile katilim etkinlikleri ve aile ile iletisim etkinlikleri ¢alismalarini
degerlendirmek iizere kurgulanmis olup sonuglar bu dogrultuda tartigilmisgtir.

Elde edilen bulgulara incelendiginde, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (f27)
aile egitimi ve katilimi calismalarma yonelik egitim aldiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenler aldiklar egitimin tiiriinii lisans egitiminde ders veya hizmet i¢i egitim
kursu olarak belirtmiglerdir. Egitim almadim diyen ogretmenlerin (f13)
aciklamalarinda ise aslinda lisans egitimi sirasinda ders aldiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum bazi1 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimleri, hizmet 6ncesi egitimden daha fazla
onemsediklerini diisiindiirmektedir.

Mevcut bulgulara gore dgretmenlerin aile egitimi ve katilimina yonelik
farkindaliklar yiiksektir. Bu konu ile ilgili dile getirilen sorumluklara bakildiginda
ilk sirada g¢ocugun gelisimi icin ailenin desteklenmesi ve yonlendirilmesi
bulunmaktadir. Siralanan sorumluluklarin tamami o6zel alan yeterlilikleri
kapsaminda degerlendirildiginde aile egitimini, aileler ile iletisimi ve aile katilimini
kapsadig1 goriilmektedir. Bu bakis agisi, 0gretmenlerin ¢ocuklarin gelisiminde
yalnizca okul ortaminin degil, evdeki etkilesimlerin de énemli oldugu bilinciyle
hareket ettiklerini gdstermektedir. Bu sonug Toran ve Ozgen (2018) ile Akgiin ve
Bayrakli (2022) tarafindan yapilan arastirma sonuglartyla da ortiismektedir. Her iki
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caligmada da 6gretmenlerin okul Oncesi egitim siirecinde aile katilim ¢aligmalarinin
cocuk acisindan yararli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

Bulgulara gore o6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (f31) aile egitimi
diizenlemektedir. Aile egitimi diizenlemediklerini belirten (f9) Ogretmenlerin
ifadelerinden bu sorumluluklar1 okullara atanan rehber 6gretmenlere devrettikleri
anlagilmaktadir. Aile egitimleri her ne kadar rehber o6gretmenler tarafindan
diizenlense de okul oncesi 6gretmenligi 6zel alan yeterligi geregince 0gretmenin
kendini bu ¢alismanin disinda tutmamasi bu ¢alismalari rehber 6gretmenle isbirligi
icinde gerceklestirmesi gerekmektedir. Diger yandan aile egitimlerinde kullanilan
yontemler incelendiginde seminer seklinde egitim diizenlenmesinin ilk sirada yer
aldigi goriilmiistiir. Aile egitim etkinlikleri egitim toplantilari, seminer-
konferanslar, brosiirler egitim panolar1 yoluyla ailelere ¢ocuklarin gelisimi ve
egitimine yonelik yeni bilgiler ve beceri kazandirmayi amaglayan calismalardir
(Camlibel-Cakmak, 2010). Ayrica aile egitimi ¢alismalarinda kullanilan yontemler
arasinda bazi Ogretmenler tarafindan bireysel goériismeler, veli toplantilar1 ve ev
ziyaretlerinin belirtildigi gérilmistiir. Bu galismalar 6zel alan yeterliliklerinde aile
iletisim etkinlikleri kapsaminda yer almaktadir. Bu durum aile katilimu {ist bashgi
altinda yer alan aile egitim etkinlikleri, aile iletisim etkinlikleri, ailenin egitim
etkinliklerine katilimi, bireysel goriismeler, ev ziyaretleri arsinda ki ayrimin tam
anlagilmadigimi gostermektedir. Bu sonucu destekler nitelikte Uysal-Bayrak, Goziim
ve Ozen-Altinkaynak (2021) yapmis olduklar ¢alismada aile katilimi konusunda
Ogretmenlerin farkindaliklarina arttirmaya yonelik bilgilendirici ve egitici
seminerlere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlerin, aile katthminin  gerekliligine iliskin  diisiinceleri
incelendiginde, tamamimin bu caligmalari 6nemli ve gerekli buldugu tespit
edilmigtir. Aile katilimini neden gerekli bulduklarina iligkin bulgular incelendiginde,
sirastyla aileye cocugunu sinif ortaminda gézleme sansi verdigi i¢in, okul aile
isbirliginin 6neminden dolay1 ve ailelerin egitim siirecine aktif katiliminin

saglanmasina imkan tanidigr igin gerekli oldugu belirtilmistir. Benzer olarak
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Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) ile Toran ve Ozgen (2018) tarafindan yapilan
caligmalarda da Ogretmenlerin ailelerin egitim siirecine dahil olmasimnin gerekli
oldugunu belirttikleri goriilmektedir.

Mevcut ¢aligmada dgretmenlerin neredeyse tamaminin (f37) ailelerin egitim
etkinligine katilimini sinif i¢i etkinliklere katilim seklinde uyguladigr gériilmektedir.
Ogretmenlerden bir kismimin ise (f11) hem sinif i¢ci hem sinif dis1 etkinliklerde
aileleri egitim etkinliklerine dahil ettikleri goriilmiistiir. Diger yandan ailelerin simf
i¢ etkinlik uygulamalarinda en gok sanat ve Tiirkge etkinligini yaptig1, en az ise oyun
ve drama etkinliklerini gergeklestirdikleri belirlenmistir. Ailelerin  egitim
etkinliklerine katilimimi sadece sinifa gelip bir etkinlik yapmasi olarak
degerlendirmek aile katilimi agisindan kisitlayict bir yaklagimdir. Bir ebeveynin
sinifta bazen misafir, bazen 6gretmene yardimei, gozlemci, diizenleyici bazen egitim
etkinligi gerceklestiren kisi olmasi aile katiliminin zenginligidir. Bunun yani sira her
veliden egitim etkinligi yapmasini istemek velileri tedirgin eden bir siireg
olusturmaktadir. Egitim etkinliklerini planlama ve uygulama isi profesyonel olan
Ogretmenlerin isidir, ebeveynlerin katkisi ise genellikle onlar1 destekleme ve
yardimc1 olma boyutundadir (Dor, 2012; Mathekga, 2016). Ailelerin egitim
etkinliklerine katilim1 ii¢ diizeyde gergeklestirilmektedir. Bunlardan birinci diizey
ailelere okula iliskin bilgilerin verilmesi ve karsilikl1 giiven olusumunu destekleyici
iletisimin gelistirilmesi i¢in yapilan c¢alismalardir (telefon goriismeleri, okul
ziyaretleri, yazismalar vb gibi). Ikinci diizeyde ise ailelerin egitim programlarina
iligkin bilgilendirilmesi, karsilikli beklentilerin paylasildigi, evde ve okulda ¢ocukla
ilgili gozlemlerin aktarildigr bir katilim sekli bulunmaktadir (veli toplantilari,
bireysel goriismeler gibi). Ugiincii diizey aile katilim caligmalar1 da ailelerin sinifin
icindeki calismalara aktif olarak katilimlarini ve ogretmene destek vermelerini
igerir(Arabaci 2015, Temel, Aksoy ve Kurtulmus 2013). Ebeveynin aktif olarak bir
etkinlik planlamasi ve uygulamasi en son yapilacak calismalardandir. Caltik ve
Kandir’in (2006) calismasinda 6gretmenlerin; baglica aile katilimi etkinligi olarak

veli toplantilar, bilgilendirme toplantilar1 ve geziler diizenlendigini belirtmislerdir.
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Mevcut calismada ise 6gretmenlerin yapmis oldugu calismalarin daha ¢ok sinif
icinde etkinlik uygulamasi seklinde yani en ileri diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu
durum yillar iginde Ogretmenlerin aile katilimi kavramma yiikledigi anlamin
degistigini calismalarinin gesitliliginin farkinda olmadiklarini, bu ¢aligmalar1 velinin
sinifta etkinlik yapmasi olarak degerlendirdigini ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin,
sinif ve okulun giizellestirilmesi, ara¢ gereglerin bakim ve onarimi, bahge bakimi,
evde cocukla birlikte yapilabilecek aktiviteler veya ailelerle ortak yapilacak sosyal
sorumluluk projeleri gibi ¢esitli etkinliklerle desteklenmesi, ailelerin gocuklarin
egitim siirecine daha derin bir sekilde dahil olmalarini saglayabilmektedir (Garcia,
2018).

Ogretmenlerin okul ve sinifta ki etkinliklerle ilgili aileleri bilgilendirmede
kullandiklar1 iletisim yollar1 incelendiginde biiyilk oranda (f33) WhatsApp
uygulamasi ve SMS kullanildig1 belirlenmistir. Bunu sirasiyla bilgi notlari(haber
mektuplari) ve telefon goriismelerinin takip ettigi belirlenmistir. Bu amagla kurulan
okullarin resmi web sitesinden bilgilendirme yapilmasi ise olduke¢a az tercih edilen
bir yol olarak belirlenmistir. WhatsApp ve SMS uygulamalari her ne kadar iletisimde
hizli ve etkili bir yol olsa da yiiz yiize iletisimin sagladig1 derinlikten ve giiven
ortamindan yoksun olabileceginden sorunlara ve karigikliklara neden olabilmektedir.
Bu yeterlilik alani, 6gretmenlerin yalnizca ¢ocuklarin okul yasantis1 hakkinda bilgi
vermesini degil, ayn1 zamanda ailelerin ¢ocuklariyla ilgili goriis ve endiselerini
dikkate alarak saglikli bir iletisim ortami olusturmasim1i da gerektirir.
Seyfullahogullar1  (2012) ebeveynlerin okuldan beklentilerini  arastirdigi
caligmasinda ailelerin en ¢ok bilgilendirme konusu {izerinde durduklarini, ayrica aile
egitimine yonelik isteklerinin bulundugunu tespit etmistir. Ersan (2019) ebeveyn
beklentileri {izerine yapmis oldugu calisma sonucunda ebeveynlerin, 6gretmenlerin
cocuklart hakkindaki bilgileri kendileri ile paylasmalarini ve kendileri ile iletisim ve
isbirligi i¢inde olmalarini istedigi belirlenmistir.

Bulgular incelendiginde ogretmenlerin bireysel goriismeleri ¢ogunlukla

(f29) c¢ocuklarda davranis problemleri gozlemlendigi zaman yaptiklar
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goriilmektedir. Bunun diginda bir kisim Ogretmen tarafindan (f15), 6nceden
belirlenmis bir takvim dogrultusunda diizenli olarak bireysel goriismelerin yapildig
belirlenmistir. Diger yandan ¢ocuklarla ilgili olumlu gelismeler nedeniyle yapilan
bireysel goriismeler yok denecek kadar azdir. Aile katilimi kapsaminda
gerceklestirilen bireysel goriismelerin sadece sorun oldugunda degil, her ¢ocugun
ailesi ile donemde bir kez diizenli olarak yapilmasi gerekmektedir (Arabaci, 2015;
MEB,2013). Ciinkii yalnizca olumsuz durumlar i¢in yapilan goriismeler bir siire
sonra ebeveynin okuldan uzaklagmasina neden olabilmektedir.

Mevcut ¢aligmada dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (f29) aile katilimi
kapsaminda ev ziyaretleri gergeklestirdikleri bir kisim Ogretmenin (11) ise ev
ziyaretleri yapmadiklar1 goriilmektedir. Bu ziyaretlerin amacina uymadigini belirten
ogretmenlerin(5) yan1 sira ¢ok az da olsa bazi 6gretmenlerin (3) calisma saatlerini
One siirmesi, bazilarinin ise (3) ailelerden talep bekledigi goriilmiistiir. Bunun yani
sira aile egitimi ve katilimi calismalarinda yasanan sorunlarin basinda ailelerin
katilim programlarina diizenli olarak gelmemeleri, isteksiz olmalari, hazirliksiz
gelmeleri, siire kontroliinii saglayamamalari ve tedirginlik yasamalari oldugu
gOrlilmistir. Buradan da anlasilacag tizere yukarida belirtildigi gibi 6gretmeler aile
katilmint  sadece ebeveynin smif iginde etkinlik yapmasi  olarak
degerlendirmektedir. Elde edilen sonu¢ bu durumun ebeveyni zora soktugunu
gostermektedir. Farkli bir¢ok calisma yapilabilecek iken ebeveynlerin yetkinlik ve
yeterlilikleri dikkate alinmadan, okullarin bu beklenti ve talep ig¢inde olmasi
ebeveynleri okuldan gelen taleplere karsi isteksiz davranmalarina veya sikinti
yasamalarina neden olmaktadir. Xaba'ya (2015) gore ebeveynlerin okula katilimi,
cogunlukla ebeveynlerin toplantrya katilmasi, sinifiginde etkinlik yapmas1 gibi daha
cok okulun talep ettigi faaliyetlerden olusmaktadir. Bu durumda ebeveynler sadece
okuldan gelen istekleri yerine getirerek katilim saglamig gibi goriinmektedir.
Bilaloglu ve Aktas-Arnas (2019) tarafindan yapilan arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin aile katilimi1 konusunda yeterince performans sergilemedikleri ve

katilim saglayamama durumlarini ailelerin ilgisizligi ile agikladiklar1 gdriilmiistiir.
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Bag ve Ceviker (2017) okul oncesi oOgretmenlerinin 6zel alan
yeterliliklerinde “Ailelerle Iletisim, Aile Katilmi ve Aile Egitimi” ile ilgili
yeterliklerine iliskin Ogretmen goriiglerini inceledigi ¢alismada Ogretmenlerin
ailelerle iletisim ve aile katilimi saglayabilme konusunda kendilerini yeterli
gordiiklerini, aile egitimi etkinlikleri diizenleme konusunda ise daha az yeterli
bulduklari sonucuna ulagmuistir.

Sonug olarak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile egitimi ve katilimina yonelik
caligmalart 6zel alan yeterliliklerinin bir yansimasidir ve g¢ocuklarin geligsimini
destekleyici ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Mevcut olan bu ¢alismada 6gretmenlerin
aile egitimi ve katilimi ¢alismalarin yiiriittiikleri, kendilerini bununla ilgili sorumlu
hissettikleri ve ¢aba gosterdikleri goriilmiistiir. Ancak 6zellikle ailelerin etkinliklere
katilim ¢alismalar1 konusunda simf igi etkinlik uygulamasi gibi tek diize bir
uygulama iginde olduklari, aile katilimu ile ilgili baz1 kavramsal yanilgilara sahip
olduklar belirlenmistir.

Oneriler
° Ogretmenlerin daha gesitli iletisim yontemleri kullanmasi, aile katilimini
yalnizca sinif igi etkinliklerle sinirlandirmamasi ve aile egitimi siirec¢lerinde daha
aktif bir rol tistlenmesi onerilebilir.

. Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda 2018 yilindan itibaren se¢meli
derse doniistiiriilen aile egitimi ve katilimi1 dersinin tekrar zorunlu dersler kapsamina
alinmasi Onerilebilir

o Gorev yapan 6gretmenlerin merkezi ve yerel hizmet i¢i egitim faaliyetleri
ile daha fazla desteklenmesi onerilebilir.

. Okullarda bulunan rehber 6gretmenlerin aile egitimi caligmalarini okul
Oncesi Ogretmeni ile igbirligi halinde yiirlitmesi onerilebilir.

. Ogretmenlerin, aile egitimi ve aile katilimi caligmalarinin takip edilmesi igin
il/ilge milli egitim miidiirliiklerince bir sistem gelistirilebilir.

. Aile egitimi ve katilimina yonelik yapilacak benzer arastirmalarda 6gretmen

ve ebeveyn goriisleri odak gurup gériismesi yontemi ile derinlemesine incelenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Many studies on early childhood reveal that supporting children's development
positively affects their overall development and their academic and social success in the
following years (Pianta, Hamre and Allen, 2012). This draws attention to the importance of
family and school as two important elements in the development and education of children.
In the preschool period, the educational environment in which the child lives is very
important, although it plays a secondary role after the family (Bredekamp, 2011). However,
considering the critical importance of the family in the child's life, it is not possible to
consider the child's education independent of the family. It should not be forgotten that a
strong home-school relationship will provide benefits not only in early childhood but also
throughout life. Therefore, this issue needs to be taken seriously and monitored. In many
countries around the world, policies and programs have been developed to ensure family
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education and participation from the early childhood years in order to improve the quality
and continuity of education (Hourani et al., 2012; Mapp & Kuttner 2013; Xaba 2015).

All preschool education programs implemented in Turkey since 1994 have
emphasized the importance of school-family cooperation. Especially in the 2002, 2006, and
2013 preschool education programs, family education and family involvement have been
emphasized more and more (Arabaci 2015). In Turkey, both official state institutions and the
Mother Child Education Foundation (ACEV) have prioritized family education. In addition,
higher education institutions that train teachers have tried to train preschool education teacher
candidates with these competencies through curriculum arrangements. Among the special
field competencies that preschool teachers should have, it is seen that family education and
participation activities are also identified as a competency area. This competency area covers
the practices of teachers to communicate with families, to ensure family participation and to
carry out family education activities.

Family education and involvement is an important factor in supporting children's
academic achievement and social development. Collaboration between family and school
ensures that children's learning experiences are consistent. Focusing on similar values and
habits at home and school helps children better understand concepts. In addition, the active
participation of families in educational processes increases children's self-confidence and
motivation to learn. In addition, the supportive attitudes of their families make children more
open to new experiences. Family involvement activities in early childhood education
organized in cooperation with school-family to support children's development and
education;

e Family education activities: Family education provides parents with information
about child development and helps them build healthier relationships with their
children and use effective educational strategies.

e Family communication activities: When families and teachers communicate to
better understand children's needs and challenges, it allows for the development of
more effective strategies in the child's education.

e Participation of parents in educational activities; Preparing tools and materials,
being a guest in the classroom as an observer, helping the teacher during in-class
and out-of-class activities, taking part in an activity planned by the teacher, etc. to
the extent of their knowledge and skills.

e Individual interviews; These are special interviews that should be held once a
semester for each child, not only in problematic situations, and whose purpose is to
get to know the family and the child, to find common solutions to problems, as well
as to discuss the positive changes seen in the child and guidance activities.

e Home visits are conducted to get to know the child's living environment,
opportunities and family relationships closely.

e Participation of parents in management and decision-making processes; It is
implemented through various methods such as taking part in PTAs and active
participation (Arabaci 2015, Aydogan 2017, Camlibel-Cakmak 2010, Temel et al.,
2013).

Many studies have been conducted in Turkey and abroad on the positive effects of
family education and involvement on children. Considering that these studies both reveal the
added value it provides to children's education and that teachers' performance evaluations
have been frequently emphasized in recent years, it is important to reveal how much they
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have the special field competencies determined as performance criteria for teachers and how
much they can put them into practice. This study aimed to examine the communication with
families, family involvement and family education activities of teachers working in preschool
education institutions, which is one of the special field competencies of preschool teaching
prepared by the Ministry of National Education.

Method

In the study, which was conducted in the 2021-2022 academic year, phenomenology
(phenomenology) design, one of the qualitative research methods, was used. In
phenomenological research, data sources are individuals or groups who experience the
phenomenon that the research focuses on and who can express or reflect this phenomenon
(Yildirnm & Simsek, 2016). Purposive sampling method was used to determine the study
group and 40 teachers working in official kindergartens and preschools affiliated to the
Ministry of National Education in Sinop were included in the study. The data were collected
using a semi-structured interview form developed in accordance with the purpose of the
study.The data obtained in the interview were analyzed by content analysis technique.

Findings, Discussion and Results

When the findings were analyzed, it was determined that more than half of the

teachers (f27) received training on family education and involvement activities. Teachers
indicated the type of training they received as a course in undergraduate education or in-
service training course. In the explanations of the teachers (f13) who said they did not receive
training, it was seen that they actually took a course during their undergraduate education.
This situation suggests that some teachers attach more importance to in-service training than
pre-service training.
According to the current findings, teachers' awareness of family education and involvement
is high. When we look at the responsibilities mentioned in relation to this issue, supporting
and guiding the family for the development of the child comes first. When all of the listed
responsibilities are evaluated within the scope of special field competencies, it is seen that
they include family education, communication with families and family involvement. This
perspective shows that teachers act with the awareness that not only the school environment
but also the interactions at home are important in children's development.

According to the findings, the majority of teachers (f31) organize family education. It

is understood from the statements of the teachers who stated that they do not organize family
education (f9) that they delegate these responsibilities to the guidance counselors assigned to
the schools. Although family trainings are organized by guidance counselors, in accordance
with the special field competency of preschool teaching, teachers should not exclude
themselves from this work and should carry out these activities in cooperation with the
guidance counselor.
On the other hand, when the methods used in family education were examined, it was seen
that organizing training in the form of seminars ranked first. It was also observed that some
teachers mentioned individual interviews, parent meetings and home visits among the
methods used in family education activities. These activities are not family education
activities but different sub-dimensions of family involvement activities. This situation shows
that the studies under the title of family involvement are not fully understood.

When the teachers' opinions on the necessity of family involvement were analyzed, it
was found that all of them found these activities important and necessary. When the findings
on why they found family involvement necessary were examined, it was stated that it was
necessary because it gives the family the chance to observe their child in the classroom
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environment, because of the importance of school-family cooperation and because it allows
families to actively participate in the education process.

In the current study, it was observed that almost all of the teachers (f37) implemented the
participation of families in educational activities as participation in in-class activities. Some
of the teachers (f11) included families in both in-class and out-of-class activities. On the other
hand, it was determined that families mostly practiced art and Turkish activities in the
classroom, and least of all they practiced play and drama activities. Considering the
participation of families in educational activities as only coming to the classroom and doing
an activity is a restrictive approach in terms of family participation. The richness of family
participation is that a parent can be a guest, an observer, a teacher's helper, an organizer, or a
person who conducts educational activities. On the other hand, asking every parent to do
educational activities creates a process that makes parents uneasy. Supporting parents with
various activities such as beautification of the classroom and school, maintenance and repair
of equipment, garden maintenance, activities that can be done at home with the child or social
responsibility projects to be done jointly with families can enable families to be more deeply
involved in the educational process of their children (Garcia, 2018).

When the communication methods used by teachers to inform families about school
and classroom activities were analyzed, it was determined that WhatsApp application and
SMS were used to a great extent (f33). This was followed by information notes (news letters)
and phone calls. Informing through the official website of the schools established for this
purpose was found to be a less preferred method. Although what app and SMS applications
are fast and effective ways of communication, they may cause problems and confusion
because they may lack the depth and trust environment provided by face-to-face
communication.

The findings are examined, it is seen that teachers mostly (f29) make individual
interviews when behavioral problems are observed in children. Apart from this, some
teachers (f15) conducted individual interviews regularly in line with a predetermined
schedule. On the other hand, individual interviews conducted due to positive developments
regarding the children were almost non-existent. Individual interviews conducted within the
scope of family involvement should be held regularly with each child's family once a
semester, not only when there is a problem. This is because interviews conducted only for
negative situations may cause parents to withdraw from the school after a while.

In the current study, more than half of the teachers (f29) made home visits within the
scope of family involvement, while some teachers (f11) did not make home visits. In addition
to the teachers (f5) who stated that these visits did not fulfill their purpose, it was observed
that some teachers (f3), albeit very few, put forward their working hours and some (f3)
expected demands from families. In addition, it was observed that one of the main problems
experienced in family education and involvement activities was that families did not come to
the participation programs regularly, were reluctant, came unprepared, could not control the
time and experienced anxiety. As it can be understood from this, as stated above, teachers
consider family involvement only as parents doing activities in the classroom. The result
shows that this situation puts the parents in a difficult situation. According to Xaba (2015),
parental involvement in school mostly consists of activities requested by the school, such as
parents attending meetings and doing activities in the classroom. In this case, it seems that
parents only participate by fulfilling the requests from the school.

Bag and Ceviker (2017) examined teachers' views on preschool teachers'
competencies related to “Communication with Families, Family Involvement and Family
Education” in their special field competencies and found that teachers considered themselves
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competent in communicating with families and family involvement, but less competent in
organizing family education activities.

In conclusion, preschool teachers' work on family education and family involvement

is a reflection of their special field competencies and has a very important role in supporting
children's development. In the present study, it was seen that teachers carried out family
education and involvement activities, felt responsible for them and made efforts. However,
it was determined that they were in a monotonous practice, such as in-class activity
implementation, and that they had some conceptual misconceptions about family
involvement.

Suggestions

Teachers should use more diverse communication methods, not limit family
involvement to in-class activities, and take a more active role in family education
Processes.

It may be recommended that the family education and involvement course, which
has been transformed into an elective course in the preschool teaching
undergraduate program since 2018, be included in the compulsory courses again.
It may be recommended that teachers should be further supported through central
and local in-service training activities.

It may be suggested that school counselors should carry out family education
activities in cooperation with preschool teachers.

A system can be developed by provincial/district directorates of national education
to monitor teachers' family education and family involvement activities.

In similar studies to be conducted on family education and family involvement, the
views of teachers and parents can be examined in depth with the focus group
interview method.
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