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Oz
Bu ¢aligmanin amaci, tarih ve cografya 6gretmenlerinin bakis acistyla lise 6grencilerinin kok
degerlere sahip olma durumlarini tespit etmek ve mevcut sorunlara yonelik ¢éziim 6nerileri
gelistirmektir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullaniimistir.
Calisma grubunu 23 tarih ve 19 cografya Ogretmeni olusturmaktadir. Bu grup, amach
ornekle-me yontemlerinden Olgiit 6rnekleme ile belirlenmistir. Veri toplama araci olarak
anket formu kullanilmis ve veriler frekans ve icerik analizi yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgularina gdre Ogretmenler ogrencilerin en fazla sevgi,
vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerine sahip olduklarim belirtmislerdir. Bununla
birlikte dgrencilerin 6z denetim, adalet, diiriistliik, dostluk ve saygi gibi degerlere sahip
olduklarma iliskin agirlikli olarak kararsiz goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin en az sahip
oldugu degerler arasinda ise sabir ve sorumluluk &n plana ¢ikmustir. Ogretmenler deger
egitimindeki sorunlarin kaynagi olarak sosyo-kiiltiirel ¢evreyi, teknoloji ¢aginin olumsuz
kosullarmi, egitim sistemini ve bireysel nedenleri &ne siirmiistiir. Ogretmenlerin kok
degerlerin gelistirilmesine iliskin goriisleri arasinda mesleki yeterliliklerin giliclendirilmesi,
deger aktariminda aileler ve diger paydaslarla is birligi yapilmasi, derslerde farkli 6gretim
yontem ve teknikleri ile materyallerin kullanilmasi ve miifredatta deger egitiminin

giiclendirilmesi gibi Oneriler yer almigtir. Ailelerin, 6gretmenlerin ve siyasi karar alicilarin
rol model olarak, degerleri her ortamda yasatarak, 6rnek davramslari takdir ederek ve bu
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hedef dogrultusunda etkinlikler diizenleyerek deger aktariminda kritik rol oynayacaklar
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogretim, Cografya Ogretmeni, Kok Degerler, Ogretim Programu,
Tarih Ogretmeni.

An Analysis of High School Students' Possession of Core Values from the
Perspectives of History and Geography Teachers
Abstract

The aim of this study is to determine the status of high school students' having root values
from the perspective of history and geography teachers and to develop solutions for existing
problems. Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in the
study. The study group consisted of 23 history and 19 geography teachers. This group was
determined by criterion sampling among purposeful sampling methods. A questionnaire form
was used as a data collection tool and the data were analysed using frequency and content
analysis methods. According to the findings of the study, teachers stated that students have
patience, responsibility, self-control and justice values the least in terms of root values, and
love, patriotism and benevolence values the most. As the sources of problems in value educa-
tion, teachers put forward the socio-cultural environment, the negative conditions of the tech-
nological age, the education system and individual reasons. Among teachers' opinions on the
development of root values, suggestions such as strengthening professional competences,
coo-peration with families and other stakeholders in value transfer, using different teaching
met-hods and techniques and materials in lessons, and strengthening value education in the
curri-culum were found. It can be argued that families, teachers and political decision-makers
play a critical role in value transmission by being role models, keeping values alive in every
environ-ment, appreciating exemplary behaviours and organising activities in line with this
goal.

Keywords: Active Teaching, Core Values, Curriculum Geography Teacher, History
Teacher.

Giris

Modern diinyada hizla degisen sosyal dinamikler ve kiiltiirel ¢esitlilik, deger
egitiminin 6nemini artirmistir. Egitim kurumlari, aileler ve toplumun is birligi,
bireylerin degerleri kazanmasini saglamada kritik bir rol oynamaya baglamistir
(Ozdemir, Uzun ve Kar, 2021). Nitekim 2024 yilinda giincellenen &gretim
programlarinda “Tiirkiye Ylizyili Maarif Modeli” ile biitiinciil bir yaklagim
benimsenerek yalnizca 6grencilerin akademik basarilarimin degil, ayn1 zamanda

karakter gelisimlerinin, sosyal sorumluluklarinin ve etik degerlerinin de
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giiclendirilmesinin amaglandigi goriilmektedir. Benimsenen Erdem-Deger-Eylem
modeliyle deger egitiminin 6nemi 6gretim programlarinda 6ne ¢ikmistir (MEB
[Milli “Egitim Bakanligi], 2024).

Degerler, bireysel ve kolektif davraniglart yoOnlendiren, insanlarin
etraflarindaki diinyay1 nasil algiladiklarimi ve onunla nasil etkilesime girdiklerini
sekillendiren genel kabul gormiis temel inanglar veya ilkelerdir (Schwartz vd.,
2012). Bu degerler, bireylerin tutumlarini ve davraniglari etkileyerek, toplumsal
normlarin olusumuna katkida bulunur (Aytag, 2023). Degerler, islevsel olarak,
kisinin fiziksel ve ruhsal sagligina, ayrica sosyal refah ve uyuma elverisli olan ve
kisinin kiiltlirliniin bir parcasi olan yasamin rehber ilkeleri olarak diisiiniilebilir (Akt.
Borgohain & Gohain, 2022). Her toplum, kendine 6zgii deger sistemine sahiptir ve
bu degerler, bireylerin sosyal iligkilerini, ekonomik davranislarini ve politik
tutumlari sekillendirmektedir (Seckin, 2022). Dolayisiyla degerler sosyal kimlik
ve aidiyet olusumunun ayrilmaz bir parcasidir (Fischer & Boer, 2016). Deger
kazanimi, aile, akran gruplari, kitle iletisim araglar1 ve giinliik etkilesimler gibi
sosyallesme araglarinin etkisiyle yasam boyu siiren bir siiregtir. Toplumlar, degerler
araciligiyla kiiltiirel, sosyal ve siyasi varliklarini stirdiiriirler (Tekten, 2015).

Egitimin temel islevlerinden biri, bireylere milli ve evrensel degerler
kazandirmak (Yapict ve Zengin, 2003) ve bireyi iyi bir vatandag olarak yetistirmektir
(Ozel ve Basoglu, 2007). Temel insani ozelliklerimizi sekillendiren degerlerin,
Ogrencilere etik, sayg1, hosgorii gibi kavramlarin 6gretilmesiyle karakter olusumuna
katki sagladigi ve toplumda pozitif bir etki yarattig1 belirtilmektedir (Yigittir ve
Kaymake1, 2012). Tiirkiye’de egitim 6gretim faaliyetlerini diizenleyen 1739 Sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nda, “Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas1 olarak... Tiirk
milletinin insanligin ortak mirasina katkilarini, Tiirk tarihini, kiltiirtinii, milli ve
manevi degerlerimizi bilen ve yasayan bireyler yetistirmek” amaclandig1 ifade
edilmektedir (MEB, 2024). Bu cercevede okullarda degerler, egitim programlarinin
hem agik hem de ortiik hedefleri arasinda yer alarak planli 6grenme etkinlikleriyle

toplumun deger yargilar1 6grencilere aktarilmaktadir (Yigittir ve Kaymakei, 2012).
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Tiirkiye'nin egitim sistemi incelendiginde, 2005 yilina kadar olan siirecte
degerler oOrtiik olan OGgrenme yasantilarina yansitilirken, 2005 yili sonrasinda
degerler adiyla agik bir sekilde programlarda yerini almistir. 2005 ve 2018
programlarinda degerler ayri bir ders olarak degil, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
dersler vasitasiyla aktarilmaya ¢alisilmistir (Kizik, 2018, s. 7; Tung Sahin ve Dogan,
2023). Deger egitimi 2024 yilinda giincellenen 6gretim programlariyla yeni bir ivme
kazanmistir. Bu programlarda Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nin merkezinde
degerler Erdem-Deger-Eylem modeli seklinde disiplinler aras1 program 6gesi olarak
nitelendirilmis, kapsayici, agik, anlagilabilir, uygulanabilir ve g¢esitli 6lgme
araglariyla Olgiilebilir sekilde tasarlanmistir. Degerler, igerigi tiim derslere hitap
edecek sekilde olusturulmustur. Degerler, 6grenme-6gretme uygulamalari igerisinde
dogrudan bir etkinlik veya siireci destekleyici bir unsur olarak ele almmugtir.
Olusturulan bu kapsayici yapi, bir degerin birden fazla disiplin altinda
islenebilmesini saglarken bir disiplin altinda birden fazla degerin islenebilmesine de
imkan vermektedir (MEB, 2024). Goriildigi gibi deger egitimi, giincel 6gretim
programlarinda 6nemli bir bilesen olarak yapilandirilmistir.

Tarih ve cografya dersi ilkogretim diizeyindeki sosyal bilgiler dersinin
devami 6zelligini tasimaktadir (Keskin, 2014). Tarih 6gretim programlarinda tarih,
kiiltiir, milli birlik ve beraberlik gibi konulara yer verilerek 6grencilerde yurtseverlik
duygusunu gelistirmek hedeflenmektedir (Kizik, 2018, s. 7). Alan yazinda deger
egitimine iligkin yapilan calismalar incelendiginde; Demircioglu ve Tokdemir
(2008) milli-manevi, dini, ahlaki ve sosyal degerlerin olusturulmasi ve
aktarilmasinda tarih alaninin deger egitimine 6nemli katkilarinin olabilecegine
dikkat ¢cekmistir. Akinci (2018), tarih derslerinde milli degerlerin aktariminin, bu
degerlerin igsellestirilmesinin Ogrencilerin tarihsel olaylara olan bakis agilarini
olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Giiler (2020), tarih derslerinde ele alinan
olaylarin farkli perspektiflerden tartisiimasinin hosgorii ve empati gibi degerlerin
gelismesine katki sagladigini vurgulamistir. Deger egitiminde tarih kadar 6nemli bir

diger ders cografya dersidir. Sahin (2021), cografya derslerinde 6grencilere kiiresel
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sorumluluk ve diinya vatandaglhigi bilincinin kazandirilmasinm, deger egitimi
stirecinde 6nemli bir yer tuttugunu belirtmistir. Kiling ve Kartal (2019), cografya
derslerinde ¢evreye duyarlilik ve siirdiiriilebilirlik bilincinin gelistirilmesi igin
yapilan deger egitimi calismalarinin, Ogrencilerin ¢evresel sorunlara karsi
duyarliliklarini artirdigini ortaya koymustur.

Kiling ve Kartal (2019), cografya derslerinde ¢evreye duyarlilik ve
stirdiiriilebilirlik  bilincinin ~ gelistirilmesine yonelik yapilan deger egitimi
caligmalarmin, 6grencilerin ¢evresel sorunlara karsi duyarliliklarini artirdigini ortaya
koymustur. Sahin (2021) ise, cografya egitiminde dgrencilere kiiresel sorumluluk ve
diinya vatandaglig1 bilincinin kazandirilmasinin, deger egitimi siirecinin 6nemli bir
pargasi oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda, 1992 yilinda IGU (International
Geographical Union) tarafindan yayimlanan raporda, “diinyanin dogal ve beseri
degerlerinin 6neminin anlagilmasinda insan haklarina saygi, esitlik, ¢cevreye karsi
duyarlilik” gibi tutum ve degerlerin kritik rol oynadigi belirtilmektedir. Ayrica,
“kirlilik, atitk yOnetimi, savaslar, iklim degisikligi, etnik ¢atigmalar ve
ormansizlagsma gibi” ¢esitli sorunlara ¢oziim arama ve karar verme siire¢lerinde bu
degerlerin 6nemi vurgulanmaktadir (Edwards, 2002; Hopwood, 2008’den Akt.
Degitmenci, 2018, s. 432). Oztiirk ve Aslan (2020), tarih ve cografya derslerinde
ozellikle milli kimlik, ¢evre duyarlilig1, empati ve hosgorii gibi degerlerin etkili bir
sekilde 6gretilebilecegini bildirmistir. Tarih ve cografya derslerinde deger egitiminin
biitiinlestirilmesinin 6grencilerde ¢ok yonlii bir deger bilinci olusmasina katki
sagladigin1 belirtmistir. Tarih ve cografya alaninda yapilan bu calismalar, deger
egitiminin bu disiplinlerde olduk¢a 6nemli bir yer tuttugunu ve 6grencilerin hem
yerel hem de kiiresel 6l¢ekte sorumlu bireyler olmalarina katki sagladigini ortaya
koymaktadir.

Tarih (MEB, 2023a) ve cografya Ogretim programlari (MEB, 2023b)
incelendiginde; programlarda o6ne ¢ikan kok degerlerin Ggrencilerin kisisel,
toplumsal ve kiiresel diizeyde sorumluluk, ahlaki farkindalik ve etik kararlar

gelistirmelerine olanak taniyan degerler oldugu goriilmistiir. Bunlar igerisinde 6ne
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cikan kok degerler sirasiyla; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik degerleridir. Bu degerlerin 6zelligi
“Ogrenme Ogretme siirecinde hem kendi baglarina hem iliskili oldugu alt degerlerle
ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele” alinmasidir (MEB, 2023a, MEB, 2023b).
Ogretim programlar1 araciliryla 6grencilere kazandirilmasi amaglanan bu degerler,
bir¢ok toplum tarafindan benimsenen ve uzun zamandir varligini siirdiiren degerleri
olusturmaktadir (Topal, 2019).

Insan haklar ihlali, gevre sorunlari ve kiiresel diizeyde artan kadia, cocuga,
hayvana yonelik siddet egilimi deger egitimini daha da Onemli hale getirmistir.
Brenton'a gore, insanlarin ugrastigi sorunlar c¢ogunlukla politik, ekonomik ve
ekolojik olabilir ancak toplum, bugiin bu temel sorunlarla basa ¢ikmak icin ahlaki ve
manevi egitim agisindan yetersiz bir donanima sahiptir (Akt. Borgohain & Gohain,
2022). Dolayisiyla egitim sisteminin her asamasinda deger egitiminin etkin bir
sekilde devam etmesi, gelecekte daha saglikli bireylerin yetismesine, etik degerlerin
giiclenmesine ve toplumsal biiyiimenin artmasina katki saglayacaktir (Erbas ve
Baskurt, 2022; Giindogan, 2020; Kiiliinkoglu, 2021). Alan yazindaki ¢aligmalar
deger egitiminde yasanan sorunlara dikkat cekmekte (Durmus, 2019; Oztiirk, 2020)
ancak deger egitiminin Onemli bir bileseni olan kok degerlerin 6grencilere
kazandirilma durumunu ortaya koyan tarih egitiminde sinirli bir calismaya
rastlanmaktadir (Nakiboglu, 2022). Bununla birlikte deger egitimine iliskin 2018 y1l1
ve sonrasi gerek tarih egitiminde (Giiler, 2020; Mug ve Pamuk, 2020; Sahin, 2021;
Yildirim, 2017; Ozdemir, 2017), gerek cografya egitiminde (Degirmenci, 2018;
Katilmis ve Balci, 2017; Kiling ve Kartal, 2019; Tiirker, Diindar ve Sozcii, 2023), ya
da her iki alanda yer alan (Oztiirk ve Aslan, 2020) baz1 calismalara rastlamak
miimkiindiir. Bu kapsamda, calismanin amaci, tarih ve cografya dgretmenlerinin
bakis acisiyla lise 6grencilerinin kdk degerlere sahip olma durumlarini tespit etmek
ve mevcut sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmektir. Bu dogrultuda,
aragtirmanin alt amaglar tarih ve cografya 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda;

« Ogrencilerin kok degere sahip olma durumlarini tespit etmek,
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* Deger egitimindeki mevcut sorunlari tespit etmek

* Degerlerin gelistirilmesine yonelik ¢6ziim Onerileri sunmak olarak
belirlenmistir.

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, verilerin toplanma agamasi
ve analiz siireci ile ilgili bilgiler verilmistir.

1. Aragtirmanin Modeli

Caligmada, nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan fenomenoloji
(olgubilim) deseni kullanilmistir. Bu desen, bireylerin bir olguyu nasil
deneyimlediklerini metodolojik, 6zenli ve derinlemesine bir sekilde tarif etmeyi ve
tasvir etmeyi amaglar. Bu ama¢ dogrultusunda, olguyu dogrudan deneyimleyen
kisilerle goriismeler gerceklestirilir (Patton, 2014, s. 104). Alan yazinda tarih ve
cografya dersleri, 6grencilerin kendi kiiltiirel degerlerini, farkli kiiltiirleri ve yasam
bigimlerini anlamalarina yardimci olan, hosgorii ve saygi gibi degerlerin
pekismesine, toplumsal ve kiiltiirel kimlik olusumuna katkida bulunan bir ders
olarak tanimlanmustir (Yazici, 2017; Dere ve Uysal, 2019; Kabapinar, 2018; Gokge,
2015; Giingor Akinci ve Karadeniz, 2022). Bu baglamda, ¢alismanin amaci, tarih ve
cografya 6gretmenlerinin deger egitimi konusundaki deneyimlerini derinlemesine
anlamaktir.

2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; Samsun il sinir1 igerisinde devlet okullarinda
gorev yapan 23 tarih ve 19 cografya 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu olg¢iit
ornekleme temel alinarak belirlenmistir. Cresswell (2013) ve Patton’a (2002) gore
bu yontem, arastirmacilarin belirli bir durum veya baglamda gecerli olan 6rnekler
iizerinden derinlemesine bilgiye ihtiya¢ duydugu durumlarda kullanilir. Temel 6l¢iit
daha gecerli ve giivenilir sonucglara ulagsmak i¢in katilimci grubunun farkli lise
tirlerini (Anadolu, Fen, Sosyal Bilimler ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
[MTAL]) temsil edecek sekilde belirlenmesi olmustur. Lise diizeyindeki

Ogrencilerin bagar1 diizeyleri okul tiirline gore farklilik gosterdigi i¢in bu durumun
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ogrencilerin degerlerini de etkileyebilecegi varsayilmistir (Ornegin galiskanlik
degeri gibi). Bu nedenle daha genelleyebilir sonuglara ulasabilmek igin farkli lise
tiurlerinde gorev alan Ogretmenlerden Olgilit 6rnekleme ile c¢alisma grubu
olusturulmustur.

Olgiit 6rnekleme ile belirlenen galigma grubunun genel &zellikleri Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Genel Ozellikleri

Branslar n %
Tarih 23 59,5
Cografya 19 45,2
Toplam 42 100
Cinsiyeti n %
Kadin 16 38,1
Erkek 26 61,9
Toplam 42 100
Mesleki Calisma Yih n %
1-5 Y1l 2 4,8
6-10 Y1l 4 9,5
11- 15 Y1l 8 19
16 — 20 Y1l 3 7,1
21 Yildan fazla 25 59,5
Toplam 42 100
OKkul Tiirleri n %
Anadolu Lisesi 20 47,6
MTAL2 15 35,7
Fen Lisesi 3 7,1
Sosyal Bilimler Lisesi 4 9,5
Toplam 42 100

Tablo 1 incelendiginde calisma grubunun 16’s1 kadin 26’s1 erkek olmak
iizere toplam 42 6gretmenden olusturdugu goriilmektedir. Bu grubunun 23’1 tarih
ve 19°u cografya Ogretmeninden olusmaktadir. Meslekteki calisma yillar
incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak (n=25) 21 yildan daha

fazla calistigi anlasilmaktadir. Tablo 1 okul tiirlerine gore incelendiginde;

2 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

279



Kibar AKTIN, Soner KAHVECI & Hiilya KARACALI TAZE, Lise Ogrencilerinin K&k
Degerlere Sahip Olma Durumunun Tarih ve Cografya Ogretmenlerinin Perspektifinden
Incelenmesi

Ogretmenlerin biliylik ¢ogunlugunun Anadolu Lisesi (n=29), ikinci sirada MTAL
(n=20) ve az sayida Sosyal Bilimler (n=4) ve Fen Lisesinde (n=3) calisan
Ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Calismada etik agidan 6gretmen isimleri
yerine her 6gretmenin okul tiirli ve alanini igerecek sekilde bir kodlama yapilmistir.
Ornegin tarih 6gretmeni fen lisesinde gorev yapmaktaysa kodlama Tarih Ogretmeni
(TO)-Katilimer Kodu 1 (1)-Fen Lisesi (F)= TOIF, eger Cografya Ogretmeni ise
(CO)-Katilme1r Kodu 1 (1)-Anadolu Lisesi (A)=CO1A seklinde kodlama
yapilmustir. Bu sekilde tarih 6gretmenleri TO1A, TO2M, TO3A, TO4M, TO5A.....
Cografya ogretmenleri CO1M, CO2F, CO3M, CO4A, COS5S... seklinde
kodlanmustir.

3. Arastirmanin Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Anket, durum
belirleme, iliski arastirma veya hipotez test etme amagli caligmalarda sikga
kullanilan bir arastirma teknigidir (Aziz, 2011, s. 83). Arastirmada gelistirilen anket
formu dort bolimden olusmaktadir. ilk béliim, katilimecilarin cinsiyet, mesleki
kidem, mezuniyet alani ve Ogretmenlik yapilan okul tiirii gibi kisisel bilgilerini
belirleyen sorular icermektedir. Ikinci boliim 6grencilerin kazanmasi hedeflenen on
kok degere iliskin 6nermelerden ve ticiincii boliim tarih ve cografya 6gretmenlerine
gore Ogrencilerin on kok degere sahip olma durumunu belirleyen asagidaki dort
sorudan olusmaktadir:

. Ogrencilerin on kdk degere sahip olma durumu nedir?

. Ogrencilerin  kok  degerlere  yeterince sahip  olmadigimi
diisiiniiyorsaniz sebebi sizce ne olabilir?

. Kok degerlerin gelistirilmesine yonelik dnerileriniz nelerdir?

Hazirlanan forma yonelik uzman goriisii alinmistir. Ayrica on 6gretmenle
pilot uygulama yapilmistir. Bu sekilde anket sorularinin anlasilirligi test edilmistir.
Anket formunda gerekli diizenlemeler yapilarak son sekli verilmistir. Verilerin
toplanilabilmesi i¢in c¢alismanin gerekli etik izni 19/10/2022 tarihinde

Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu’nun 2022/163-189 karar sayist ile
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alinmustir. Ardindan ¢alismanin yiiriitiilecegi ilde i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
aragtirma ic¢in gerekli izinler almmigtir. Anket Google forma doniistliriilmiis.
Ogretmenlerin goriisleri Google form {izerinde toplanmustir.

4. Verilerin analizi

Veri analizinde basit yiizde ve frekans hesaplamasi yapilmis ve igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Frekans hesaplamasi, her bir verinin yinelenme sikligini
gOsteren bir tablodur (Karasar, 2012, s. 209). Calismada Likert tipi 6nermelerde,
caligma grubunun tanimlanmasinda ve igerik analizinde bir kategoriye/secenege ait
verilerin sikligin1 gostermede frekans tablolari hazirlanmistir. Anketin acik uglu
sorularina 6gretmenlerin verdigi yanitlar igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Icerik analizinde kategori olusturma siireci, tiimevarimsal bir yaklasimla baslar ve
tiimdengelim yontemiyle ilerler. ilk olarak, detayli olarak incelenen kiigiik parcalar
iizerinde kodlar olusturulur. Ardindan, bu kodlar gbézden gecirilir ve gegici
kategoriler belirlenir. Her bir verinin bu gegici kategorilere uygun olup olmadigi
degerlendirilir. Bu siiregte, kategorinin doygunluga ulasip ulasmadigi 6nemlidir
(timevarimsal siireg). Kategori olusturma siireci, yeni bilgi, bakis agisi veya
kavramlarin iiretilememesiyle doygunluga ulasildiginda tamamlanmis olur (Celik,
Baser Baykal ve Kilig, 2020). Bu cercevede, icerik analizinin ilk asamasinda, yari
yapilandirilmig acik uglu sorulara verilen yanitlar kodlanmistir. Kodlama siireci,
veriyi anlamli parcalara ayirirken bu pargalar arasinda uyum saglama islevini
icermektedir. Benzer siirecler kodlarin tiimevarimci bir yaklagimla kategorize
edilmesinde de izlenmistir. Anlamh iligkilere sahip kodlar belirli kategorilere
gruplandirtlmistir.

Ornegin 6gretmenlerin grencilerin deger egitimindeki sorunlarin ¢dziimiine

iligkin goriisleri Tablo 2’de yer aldig1 sekilde kodlanmis ve kategorilestirilmistir.

281



Kibar AKTIN, Soner KAHVECI & Hiilya KARACALI TAZE, Lise Ogrencilerinin K&k
Degerlere Sahip Olma Durumunun Tarih ve Cografya Ogretmenlerinin Perspektifinden
Incelenmesi

Tablo 2: Ogretmen Gériiglerinin Kodlanmasi ve Kategorilestirilmesi

Ogretmen goriisleri Kod Kategori
“Degerlerin gelisimi i¢in siyasilerin, Siyasi ve karar vericilerin
karar vericilerin, rol modeli rol model olmast, is birligi

olabileceklerin de o degerlerde Srnek
olmalar1 gerekir. Toplumsal yozlagma
tim ilke paydaslarinin c¢abasi ile

diizeltilebilir.” TO1A Tiim paydaslarla
“Kok  degerlere tiim yetigkinlerin Yetigkinlerin  siyasilerin deger aktariminda
ozellikle siyasilerin sahip olarak &rnek &rnek olmast is birligi

teskil etmesi”. CO17

“Kok  degerler  okullarda  proje Okul ve ailenin degerleri
kapsaminda gelismez. Dostlar aligveriste yasamasi
gorsiin  projelerdir  bunlar.  Alle,
ogretmen, idareci kok degerleri yasarsa
zaten 6grenme baslar” TO10A.
Hem kodlama hem de kategorizasyon islemlerinden sonra, veri setleri

uzman incelemesine tabi tutulmustur. Bu incelemede uzman, arastirma tasarimindan
toplanan verilerin analizine kadar olan siirecleri elestirel bir bi¢imde incelemistir
(Baskale, 2016, s. 23). Bu sekilde bir arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan analiz

=~ %

edilen bulgularin “tutarliligi” saglanmaya ¢alisilmistir (Patton, 2014, s. 248). Ayrica,
sonuglarin giivenilirligini artirmak i¢in {iggenleme teknigi kullanilmistir. Bu teknik,
farkli veri toplama ydntemlerinin veya kaynaklarinin ¢esitlendirilmesiyle, arastirma
sonuclarinin daha saglam ve inandirici hale getirilmesini saglar (Baskale, 2016, s.
25). Anket formu, Likert tipi 6nermelerle birlikte goriisme sorularini igermistir,
boylece elde edilen bulgular daha detayli ve dogrulanabilir hale gelmistir. Bu
yaklagimin amaci, arastirmanin giiclii ve zayif yonlerini dengeleyerek sonuglarin
giivenilirligini artirmaktir. Calismada dis gegerligi saglamak amaciyla, veri toplama
araclari, veri toplama siireci ve veri analiz yontemi ayrintili sekilde agiklanmistir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular

Tarih ve cografya Ogretmenlerine gore Ogrencilerin derslerinde

kazandirilmas1 amaglanan kok degerlere sahip olma durumuna yénelik bulgulara bu

bdliimde yer verilmektedir.
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1. Tarih ve Cografya Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Kok Degere
Sahip Olma Durumlarma iliskin Bulgular
Tarih ve cografya 6gretmenlerine gore 6grencilerin kok degerlere sahip olma

durumuna iligkin bulgular Sekil 1’de sunulmaktadir:

70 Hig Katilmiyorum
B Katimiyorum

B Kararsizim

6O ™= Katliyorum

mm Tamamen Katilyorum

50

Yuzde (%)
=~
S

w
=3

20

10

Adalet Dostluk  Diiriistlik Oz Denetim ~ Sabir Sayql Sevgi  SorumlulukVatanseverli¥ardimseverlik
Kok Degerler

Sekil 1. Ogrencilerin Kok Degere Sahip Olma Durumu

Sekil 1 incelendiginde Ogretmenlerin bilyik bir kismi (%60-70),
Ogrencilerin vatanseverlik, yardimseverlik ve sevgi degerlerine sahip oldugunu
distinmektedir. Ancak 6z denetim (%40), adalet (%50), diiriistliik (%40), dostluk
(%38) ve saygt (%33) gibi degerlere iliskin goriislerde belirgin bir kararsizlik s6z
konusudur. Sabir (%2) ve sorumluluk (%8) degerleri ise Ogrencilerde en zayif
goriilen degerler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

2. Deger Egitimindeki Mevcut Sorunlara iliskin Bulgular

Tarih ve cografya 6gretmenlerine, "Ogrencilerin kdk degerlere yeterince
sahip olmadigin1 diisiiniiyorsaniz, sebebi sizce ne olabilir?" sorusu yoneltilmis ve bu
soruya alt1 cografya dgretmeni ile on tarih 6gretmeni goriis bildirmemistir. ilgili

soruya yanit veren toplam yirmi alt1 6gretmenden on {igii cografya, on {i¢ii ise tarih
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ogretmenidir. Bu Ogretmenlerin goriislerine iligkin bulgular, Tablo 3'te yer
almaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin Kok Degerlere Yeterince Sahip Olmama Sebebi
Kod Kategori F

Sosyal etkilesim ve yetistirilme sekilleri, aile ve Sosyo-kiiltiirel gevre 13
gevresel kosullar, kiltiirel yozlagma, ailenin

ilgisizligi, ailenin yeni ¢ocuk yetistirme modeli, aile

i¢i egitim sorunlari, aile i¢i olumsuz kosullar, deger

yitim

Yeni ¢ocuk yetistirme kiiltlirli, yeni yasam diizeni, Teknoloji gaginin 9
dijital ¢agin olumsuzluklari, dijital teknoloji olumsuz kosullart

bagimliligi, sosyal medyanin olumsuz etkisi

Sinif gegme yonetmeligi, eSitim yaklagimlari, temel Egitim sistemi 5
egitim ve ortaokulda degerler egitiminde eksiklik

Bencillik, diigik bagarinin  yeterligi  algisi, Bireysel nedenler 3
bireysellesme, kitap okuma aligkanliginin yetersizligi
Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin kok degerlere yeterince sahip olmama

nedenine iliskin elde edilen bulgularin dort kategori ile iligkili oldugu goriilmektedir:
Sosyo-kiiltiirel ¢evre, teknoloji ¢aginin olumsuz kosullari, egitim sistemi ve bireysel
nedenler. Ogretmenlerinin 6grencilerin kok degerlere yeterince sahip olmamasini en
cok sosyo-kiiltiirel gevre kategorisiyle (f=13) iliskilendirdigi gorilmektedir. Bu
siralamada ikinci sirada teknoloji ¢aginin olumsuz kosullar1 (f=9) yer almaktadir.
Egitim sistemi (f=5) ve bireysel nedenler (f=3) diger ileri siiriilen nedenler arasinda
yer almaktadir. Bu bulgular, o6grencilerin kok degerlere yeterince sahip
olmamalarinin ¢ok boyutlu bir sorun oldugunu gostermektedir.

Ogretmen goriislerini iceren ayrintili bulgular kategori basliklari altinda
asagida sunulmaktadir:

Sosyo-kiiltiirel cevre

Tarih ve cografya dgretmenlerine gore 6grencilerin kok degerlere yeterince
sahip olmamasinin en 6nemli sebebi sosyo-kiiltiirel cevreyle (f=13) iligkilidir. Bu
konudaki goriisler su sekildedir:

“Aileden gelen ilgi yetersizligi. Toplumun i¢inde bulundugu ahlaki

¢okiinti” TOSA
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“... Aile ici egitim” CO17A

“Ailenin bu konuda eksik egitim vermesi” CO13A

“Aile ve yasadig1 ¢evre” CO10M, CO9F, CO12M

“Aile i¢i egitimin ve denetimin yetersizligi” TO9S

“Cocuklarini derdi baska ki.... Sikintili bir ev, istediklerini alamama, 6fke,
nefret vb. hepsi mevcut maalesef” TO20M

“Ailenin yeni nesil ¢ocuk yetistirme modeli” TO3A

“Cevre ve aile” TO4M

«...sosyal etkilesimler .. Yetistirilme sekilleri...” TO1A

“Kiiltiirel ve ahlaki yozlasma” TO6M

“Toplumdaki genel kiiltiirel yozlasma” TO5A

“Topluma liderlik edenlerin olusturdugu olumsuz alg1” CO15F

“Yanlis 6rnekler” CO19A

Yukaridaki goriisler incelendiginde Ogretmenlerinin 6grencilerin  kok
degerlere yeterince sahip olmamalarini Oncelikle aile egitimiyle iliskilendirdigi
goriilmektedir: Ailede ilgi yetersizligi, disiplinsizlik, aile i¢i sikintilar ve ailenin yeni
¢ocuk yetistirme modelinin deger egitiminin eksik kalmasina neden oldugu ileri
siiriilmektedir. Goriislerde toplumsal ¢evrenin deger egitimi sorunlarinin ikincil
durumunu olusturdugu goriilmektedir. Bu ¢cevredeki kiiltiirel ve ahlaki yozlasmanin,
topluma liderlik edenlerin rol model olarak olumsuz tutumlarinin 6grencideki deger
egitimini olumsuz yonde etkiledigi yoniinde goriisler bildirilmektedir.

Teknoloji ¢aginin olumsuz kosullari

Teknoloji ¢aginin olumsuz kosullar1 kategorisi (f=9) sosyo-kiiltiirel cevre
kategorisinden sonra 6grencilerin kdk degerlere yeterince sahip olmamasinin ikinci
en 6nemli sebebini olusturmaktadir. Bu konudaki goriisler su sekildedir:

“Internet ve medyadaki olumsuz drnekler, sanal alemin etkisi” TO3A

“Sosyal medya, yeni yasam diizeni” TO1A
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"Deger" de ne ki! Her seyin dijitallestigi, sanal oldugu ve ¢ocuklarin aileden
biiyiiklerinden fazla bu ortamlarla i¢ ige oldugu bir diinya. Birakin 6grencimizi
evladimiz1 bile bize yabancilastirtyor” TO8S

“Bilingsizlik ve kotii drnekle[ri] tv de ve sosyal medyada gormeleri” TO22A

“Dijital ¢ag1 yanlis kullanmamiz” TO23A

“Sosyal aglarda ¢ok vakit gecirmeleri...” COIM

“Dijital bagimlilik, sosyallesmesinin 6niine gegmektedir”. CO2F

“Medyanin olumsuz etkisi. Telefon ve oyun bagimlilig” CO19A

“Teknoloji ve sosyal medya” CO4A

Yukaridaki gériisler incelendiginde tarih ve cografya Ogretmenlerinin
ogrencilerin kok degerlere yeterince sahip olmamalarini dijital ¢agin getirdigi
olumsuz kosullarla iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlere gére telefon ve
sosyal medya kullanimiyla baglayan teknoloji bagimlilig1 cocuklarin sosyal medyada
¢okca vakit gegirmelerine neden olmaktadir. Olusan bagimliliginin onlar1 sosyal
ortamdan uzaklastirdigi bununla birlikte deger yitimine sebep olan kotii 6rnekleri
sosyal medyadan gormeleri sebebiyle de gerekli degerlerin yeterince
kazandirilamadigini ifade etmektedirler.

Egitim sistemi

Tarih ve cografya dgretmenlerine gore dgrencilerin kok degerlere yeterince
sahip olmamalarinin sebebi egitim sistemi (f=5) ile iligkilidir. Bu konudaki goriisler
su sekildedir:

“Onceki egitim kademelerinde degerler egitiminin yeterli diizeyde
kazandirilamamis olmas1” CO7A

“.. Okul egitimlerinin yetersizligi” CO9F

“Egitim politikalar1...” CO17A

“llkdgretimde siif gegme ydnetmeligi” TO2M

“Egitim sistemi” TO7M

Yukaridaki goriisler incelendiginde tarih ve cografya 6gretmenlerine gore

ogrencilere egitim siireglerinde kok degerlerin yeterince kazandirilmamasi, okuldaki
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egitimin yeterli olmamasi, egitim politikalari, egitim sistemi ve smif gecme
sistemiyle iligkilidir.

Bireysel nedenler

Ogrencilerin kok degerlere yeterince sahip olmamalarmi bireysel nedenler
ile iligkilendiren (f=3) &gretmen gorisii olduk¢a azdir. Bu kategoride goriis
bildirenlerin yalnizca cografya 6gretmeleri oldugu goriilmektedir. Bu goriisler su
sekildedir:

“Cikarlarini her seyden 6nce gérmeleri ve az galisarak vasat bir basarinin
yeterli olacag1 diisiincesinde olmalar1” CO15A

“Bireysellesme” CO5S

“Az kitap okumalar” CO1M

Yukaridaki goriisler incelendiginde cografya Ogretmenlerine gore,
ogrencilerin kok degerlere yeterince sahip olmamalari; Ogrencilerin bencilce
tutumlari, diisiik basarinin yeterligi oldugu algisina sahip olmalari, bireysellesmeleri
ve kitap okuma aliskanliklarinin yetersiz olmasi gibi bireysel nedenlerle iligkilidir.

3. Degerlerin Gelistirilmesine Yonelik Coziim Onerilerine fliskin

Bulgular

Tarih ve cografya 6gretmenlerine “Kok degerlerin gelistirilmesine yonelik
Onerileriniz varsa liitfen yaziniz?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya alti cografya
dgretmeni ve bes tarih dgretmeninin goriis bildirmedigi tespit edilmistir. Tlgili soruya
yanit veren on ii¢ cografya 6gretmeni ve on sekiz tarih 6gretmeni olmak iizere toplam
otuz bir 6gretmenin goriislerine rastlanmistir. Bu 6gretmenlerin goriislerine yonelik

bulgulara Tablo 4’te yer verilmektedir.
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Tablo 4: Kok Degerlerin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Kod Kategori F
Siyasi ve karar vericilerin rol model olmasi, aile, okulda Tiim paydaslarla deger 13
ve sokakta degerlerin yasatilmasi, temel egitim ve aile aktariminda is birligi
egitiminde deger egitime odaklanma, her ortamda

¢ocuklar1 sevmek

Olumlu davranmiglarin =~ pekistirilmesi, yetigkin  ve

siyasilerin rol model olmasi, 6rek davraniglarin

odiillendirilmesi, aile ve sosyal gevre deger aktarimi,

Ogretmenlerin hizmetigi egitimi.

Deger aktariminda kitap, belgesel, gorsel icerikli 6gretim Ogretim materyalleri 7
materyallerinin kullanimi, Ders kitaplari yaziminda ile deger aktarimi
uzmanlar arasinda isbirligi, 6grenci seviyesine uygunluk

Arastirma yaptirma, gezi gozlem, projeler, sozli Ogretim yontem ve 5
aktarimla deger kazandirma, tarihi roman destekli egitim, teknikleri ile deger
hikayeler deger aktarimi, sanatsal faaliyetler, yaparak aktarimi

yasayarak etkinliklerle 6gretme

Ogretim programinda deger egitimine yonelik nesnel Ogretim programinda 3

diizenleme,  dersleri  deger egitimi  yOniinde deger egitiminin
zenginlestirme giiclendirilmesi
Milli Kiiltir, Din ve Ahlak Bilgi dersleri, dijital Diger 2

vatandaslik egitimi
Tablo 4’te tarith ve cografya Ogretmenlerinin “Kok degerlerin

gelistirilmesine yonelik Onerileriniz varsa liitfen yaziniz?” sorusuna iligskin yanitlar
incelendiginde elde edilen bulgularin bes kategori ile iligkili oldugu goriilmektedir:
aktarimi, Ogretim materyalleri ile deger aktarimi, &gretim programinda deger
egitiminin gili¢lendirilmesine iliskin diizenlemeler ve diger caligmalar. Bu
kategoriler arasinda tiim paydaslarla deger aktariminda is birligi kategorisinin (f=13)
diger kategorilere gore kok degerlerin gelistirilmesine yonelik en fazla goriis ileri
siiriilen kategori oldugu gériilmektedir. ikinci sirada kok degerlerin gelistirilmesine
yonelik 6gretim materyalleri ile deger aktarimina dair 6nemli goriisler bildirdikleri
(f=7) benzer oranlarda tarih ve cografya Ogretmenlerinin Ogretim yontem ve
teknikleri ile deger aktarimi1 kategorisine yonelik (f=5) goriislerine de
rastlanmaktadir. Ogretim programinda (f=3) deger egitiminin giiclendirilmesine

yonelik gortisler dikkat cekmektedir. Diger kategori bashiiyla deger egitimine
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yonelik ders ve dijital cagda dijital vatandaslik yeterliliklerinin giiglendirilmesine
yonelik bir 6neri sunuldugu goriilmektedir.

Ogretmen goriislerini igeren ayrmtili bilgiler kategori basliklar1 altinda
asagida sunulmaktadir:

Tiim paydaslarla deger aktariminda is birligi

Tim paydaslarla deger aktariminda is birligi kategorisinin (f=13) kok
degerlerin gelistirilmesine yonelik en fazla goriis ileri siiriilen kategori oldugu
goriilmektedir. Bu kategorideki goriisler su sekildedir:

“Degerlerin  gelisimi icin siyasilerin, karar vericilerin, rol modeli
olabileceklerin de o degerlerde 6rnek olmalari gerekir. Toplumsal yozlasma tiim iilke
paydaslarinin ¢abast ile diizeltilebilir.” TO1A

“Kok degerlere tiim yetigkinlerin 6zellikle siyasilerin sahip olarak &rnek
teskil etmesi”. CO17

“Kok degerler okullarda proje kapsaminda gelismez. Dostlar aligveriste
gorsiin projelerdir bunlar. Aile, 6gretmen, idareci kok degerleri yasarsa zaten
ogrenme baslar” TO10A.

“Aile ve ilkdgretim doneminin ¢ok iyi gecirilmesi” TO16M

“Aileler siirece dahil edilmeli” CO15

“Aile ve sosyal ¢evrenin diizelmesi 6nemli olacaktir” CO14

“Bu ise yarar m1 bilmiyorum. Yillardir bizi kimse dikkate almadi. Sevgi...
sevilen cocuk sevmeyi de dgreniyor. Anne sevgisi Ogretmen sevgisi vatan sevgisi
arkadas sevgisi veee kendini sevmeyi dgreniyor ... hem de bencil olmadan” TO21A

“Cocuklardan énce toplumda bu degerlerin gelismesi gerekiyor "TO6M

“Sokak” TO17A

“... dgretmenlerinin daha fazla reel gaba sarfetmesini bekliyorum” TO12A

“... kok degerlere sahip olan d6grencilerin digerlerini rencide etmeden onore
edilmesi etkili olabilir” CO17

“... davraniglarin takdir ve odiillerle pekistirilerek kalici hale getirilmesi”

CcOs8
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“Ogretmenler her y1l olmasa da iki yilda bir seminerlere alinsa alaninda
yasanan gelismeler anlatilirsa basari artar” CO1

Yukanidaki ~ 6gretmen  goriisleri  incelendiginde  kok  degerlerin
gelistirilmesine yonelik; siyasi ve karar vericilerin rol model olmasi, aile, okulda,
sokakta tiim Ogretmenlerin ¢aba sarf etmesi ve bu konuda egitilmelerini igeren
gorislerin deger aktariminda tiim toplumun is birligi igerisinde olmasina dikkat
cektigi goriilmektedir.

Ogretim materyalleri ile deger aktarimi

Ogrencilerde kok degerlerin gelistirilmesine yonelik en fazla goriis ileri
stirilen ikinci 6nemli kategorinin 6gretim materyalleri ile deger aktarimi (f=7)
kategorisi oldugu goriilmektedir. Yalmzca tarih 6gretmenlerinin fikirlerinin yer
aldig1 bu kategorideki goriisler su sekildedir:

"Ders kitaplarinin igerikleri 6rnek hikayelerle zenginlestirilmeli” TO5A

“Ders kitaplarini birakin kok degerlerimizi yansitmayi konular1 bile dogru
yansittigimizi disiinmiiyorum. Yeni miifredatla tarih kitaplarina iktisat, siyaset
bilimi ve felsefesinin kavramlari, goriisleri yansitilmaya ¢alisilmig fakat bu ders
kitaplarin1 hazirlama lise 6gretmenlerinin isi degil. Tarih 6gretmenleri disiplinler
aras1 bir egitim gérmiiyor ki”. TO9S

“Ders kitaplar1 dgrenci seviyesi gozetilerek yazilmasi”. TO8S

“Kitap ve belgesel tavsiyeleri” TO14A

“Tarihi romanlar okunmali. Konusu derslerde islemeli” TO22A

“Tirk orf adet ve geleneklerini her tiirlii materyaller ile derslerde islemek
gerekir. Ar-kasi zaten gelecektir” TO23A.

“Gorselligi artirilmasi icin calismalar yaptiriimali” TO11M

Yukaridaki  0gretmen  goriisleri  incelendiginde kok  degerlerin
gelistirilmesine yonelik Ogretim materyalleri {izerinden geleneksel degerlerin
aktarimi, deger aktaran roman, hikdye ve diger kitaplarin okutturulmasi ve

belgesellerin izlettirilmesi, deger aktarimina iliskin ders kitaplarinda uzman destegi
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alinmasi, degerlerin dgrenci seviyesine uygun olarak aktarimi ve derslerde gorsel
materyallerin arttirllmasini igeren goriislere rastlanmaktadir.

Ogretim yontem ve teknikleri ile deger aktarim

Ogretim yontem ve teknikleri ile deger aktarimi kategorisinin (f=5) kok
degerlerin gelistirilmesine yonelik en fazla goriis alan Ugiincii kategori oldugu
goriilmektedir. Tarih Ogretmenleri (f=3) ve cografya Ogretmenlerinin (f=2)
gorislerini yansitan bu kategorideki goriisler su sekildedir:

“Ogrencileri arastirmaya yonlendirmeli. Gorev ve sorumluluk bilinci
astlanmal” TO2M

“.. Alan gezileri” TO14A

"Okul dis1 etkinliklerin artirilmasi, sosyal etkilesimi artiracak projeler,
sanatsal faaliyetlere katilim” CO2

“Herhangi bir 6nerim yok ama dersleri iglerken bu degerlerin olugmasi ve
gelismesi icin konusmalar yaptyorum” TO3A

“Yaparak ve yasatilarak kok degerlerin  ¢esitli  etkinliklerle
kazandirilmast...” CO8

Yukaridaki goriisler incelendiginde 6gretmenlerin arastirma yaptirma,

gezi, sozli aktarimla deger kazandirma ve yaparak yasatilarak deger aktarmayi
iceren dnemli goriisler ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogretim programimin deger egitimi acisindan zenginlestirilmesi

Yalnizca cografya 6gretmenleri tarafindan ileri siiriilen 6gretim programinin
deger egitimi ac¢isindan zenginlestirilmesi kategorisine yonelik sayili goriislere (f=3)
rastlamaktadir. Bu kategorideki goriisler su sekildedir:

“Miifredatin objektif diizenlenmesi” CO12

“Miifredata dahil edilmeli” CO19

“... dgrencilere milli manevi konular daha agirlikli verilmeli” CO15

Yukaridaki goriisler incelendiginde cografya Ogretmenlerinin Ogretim
programinda nesnellige ve deger aktarimii iceren konulara yer verilmesini

istedikleri goriilmektedir.
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Diger

Tarih ve cografya Ogretmenlerinden birer kisinin Ogrencilerin  kok
degerlerinin  gelistirilmesine  yonelik farkli  ¢6ziim  Onerileri  sunduklar
goriilmektedir. Bu goriislerin birinde tarih 6gretmeni “Din ve Ahlak Bilgisi ayr1 ders
olmali. Milli Kiiltir Dersi olmali” (TO7M) deger egitimine yonelik bir ders
onerirken cografya 6gretmeni “Bilingli internet kullanim1” (CO4) ile kok degerlerin
giiclenecegini ileri siirmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

1. Sonucg ve Tartisma

Bu arastirmada, tarih ve cografya Ogretmenlerinin perspektifinden lise
ogrencilerinin kok degerlere sahip olma durumuna iligkin goriigleri incelenmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri degerlendirildiginde, dgrencilerin sahip oldugu
en dnemli kok degerler arasinda dncelikle yardimseverlik, ardindan vatanseverlik ve
liglincii sirada sevgi degerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Arastirma sonuglariyla uyumlu
olarak Ozdemir (2017) ¢alismasinda 2017 yil1 9, 10 ve 11. sif tarih dgretim
programindaki tiim iinitelerde “en ¢ok vatanseverlik, sorumluluk ve yardimseverlik
degeri’nin yer aldigini1 bulgulamustir. Bu degerleri 6z denetim ve adalet takip
etmistir. Dostluk, sabir, sevgi, saygi degerlerinden sonra en az rastlanan deger
diiriistliik ol-mustur. Mug ve Pamuk (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada, tarih
ders kitaplarinda en yaygin bulunan degerin adalet oldugu, 10. sinif diizeyinde 6z
denetim, 11. smif diizeyinde vatanseverlik ve 12. smif diizeyinde fedakarlik ile
vatanseverlik degerlerinin sik¢a yer aldigi tespit edilmistir. Ancak, bu arastirma
sonuclarinda 6gretmenler 6grencilerin 6z denetim, adalet, diiriistliik, dostluk ve
saygl gibi degerlere sahip olduklarna iliskin agirlikli olarak kararsiz goris
bildirmislerdir. Ogrencilerin en az sahip oldugu degerler arasinda ise sabir ve
sorumluluk 6n plana ¢ikmistir. Bu bulgular, Aslan’in (2007) ilkdgretim diizeyinde
ogrencilerin en diisiik diizeyde "sorumluluk" degerini kazandiklar1 goriisiiyle
uyumludur. Tiirker, Diindar ve Sozcii (2023) tarafindan incelenen 2018 ve 2019 yili

cografya ders kitaplarinda, kok degerler acisindan en fazla vurgulanan degerlerin
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vatanseverlik ve sorumluluk oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, sosyal bilgiler ders
kitaplarini degerler agisindan inceleyen arastirmalarla da drtiismektedir (Oguz-Hacat
ve Demir, 2020; Erbas, 2021; Koksal, Yaylaci-Kilig, Yel, Erbas ve Kilcan, 2022).
Ancak oOgretmenlerin Ogrencilerin adalet degerini kazanmalari konusundaki
tereddiitleri dikkat g¢ekmektedir. Nitekim adalet degerinin soyut ve kavram
karmasas1 yasanmasi nedeniyle kazandirmasi i¢in 6zel yontem ve tekniklerin
kullanilmasi gereken bir deger olduguna dair arastirma sonuglart mevcuttur (Namdar
ve Akbayrak, 2019). Erkan ve Coban (2018) ile Mug ve Pamuk (2020), 2018
programina gore hazirlanan tarih ders kitaplarinda adaletin en ¢ok yer verilen deger
oldugunu tespit etmislerdir. Balci ve Yanpar-Yelken (2013) de sosyal bilgiler
Ogretim programinda "adil olma", "barig", "diiristlik" ve "duygu ve diisiincelere
sayg1" degerlerinin 6nem derecesi agisindan iist siralarda yer aldigini bildirmektedir.
Ancak Tiirker, Diindar ve Sozcii (2023), cografya ders kitaplarinda en az yer verilen
kok degerlerin diiriistliik, adalet ve sabir oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢eliskili durum
deger kazandirma konusunda programlar arasindaki tutarsizligi gostermektedir.

Alimcav ve Sam (2017) toplumdaki "sevgi, saygi, hosgorii, aile birligine
Oonem verme, vatanseverlik, ¢caliskanlik, duyarlilik ve yardimseverlik" gibi degerlerin
zamanla yozlagtigin1 gostermektedir. Kiiliinkoglu (2021), deger yozlasmasinin
egitimciler i¢in dnemli bir sorun haline geldigini ve temel degerlerin 6gretilmesinde
eksiklikler bulundugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, egitim ortamlarinda kok
degerlerin kazandirilamamasi sorunu bir kez daha 6n plana ¢ikmaktadir. Bu celiskili
ve karmagik bulgular, egitim sisteminin deger kazandirma siireclerinde yasanan
tutarsizliklart ve Ogretmenlerin karsilastigi zorluklar1 gézler oniine sermektedir.
Egitimde kok degerlerin (adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) nasil kazandirilacagi konusunda daha
etkili stratejilerin gelistirilmesi gerektigi agiktir.

Tarih ve cografya Ogretmenlerinin perspektifinden, Ogrencilerin kok
degerlere yeterince sahip olmamalarinin sebepleri dort ana baslik altinda

toplanmistir: Sosyo-kiiltiirel cevre, teknoloji ¢aginin olumsuz kosullari, egitim
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sistemi ve bireysel nedenler. Ogretmenler, dgrencilerin kok degerlere yeterli
derecede sahip olmamasini en ¢ok sosyo-kiiltiirel ¢evre ile iligkilendirmektedir. Bu
baglamda, aile igindeki olumsuz kosullar, toplumda liderlerin k&tii rol model
olmalar1 ve genel kiiltlirel ile ahlaki yozlagma gibi etkenler 6ne ¢ikmaktadir. Alan
yazinda, Ozan ve Yorulmaz (2023) degerler egitiminin ailede basladigini ve okulda
bu egitimin devam ettirilerek icsellestirildigini ifade etmektedir. Ailenin ve iginde
bulundugu sosyo-kiiltiirel ile ekonomik ¢evrenin deger egitimindeki sorun
kaynaklarindan biri oldugu, Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013) ile Balc1 ve
Yanpar-Yelken (2013) tarafindan da belirtilmektedir. Bu bulgular, Akbas (2004) ve
Yildinm (2009) tarafindan yapilan arastirmalarla paralellik gostermektedir.
Tirkmen ve Yildirim (2022) ise, deger egitiminin etkili olabilmesi i¢in ailelerin ve
toplumun siirece aktif katilm gostermesi gerektigini vurgulamaktadir. Aragtirma
sonuglari, ailelerin ve toplumun deger egitimi konusunda yeterince bilingli ve
katilimc1 olmamalarimin, 6grencilerin degerleri igsellestirmelerini ve okulda bu
egitimin basariyla siirdiiriilmesini zorlagtirdigin1 géstermektedir. Bu nedenle,
ailelerin egitim siireglerine aktif katilimim saglamak amaciyla gesitli programlar ve
seminerler diizenlenmesi onerilmektedir (Kamer ve Sahin, 2021). Bu 6nlemler, kok
degerlerin kazandirilmasina yonelik siirecin giiclendirilmesi agisindan kritik bir
adim olacaktir.

Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenler, Ogrencilerin kok degerlere
yeterince sahip olmamalarinin sebeplerinden bir digerini, yeni ¢cagin getirdigi dijital
teknolojinin kotii kullaniminda bulmuslardir. Ogretmenler, artan teknoloji
bagimliliginin ¢ocuklarin sosyal medyada fazla vakit gecirmelerine neden oldugunu
belirtmislerdir. Bu bagimliligin, ¢ocuklari sosyal ortamlardan uzaklastirarak asosyal
bir yasam silirmelerine yol agtigini; ayrica sosyal medyada karsilagtiklar1 olumsuz
orneklerin deger yitimine sebep oldugunu vurgulamislardir. Yazici (2019, s. 145),
internetin denetim zorlugundan dolay1 "toplumsal degerlere en ¢ok zarar veren kitle
iletisim arac1" oldugunu ifade etmektedir. Yazici, internetin "gocuklarda ve

genglerde bagimliligi artirdiginy, iletisimi azalttigini ve asosyalligin yayginlagsmasina
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neden oldugunu" belirtmektedir. Ayrica, Alimcav ve Altunay Sam (2017, s. 255)
sosyal medyanin degerlerin zamanla yozlagmasina ve bireylerin davranig
orlintiilerinin  sekillenmesinde etkili olduguna dair bulgular sunmustur. Bu
cergevede, dijital ortamlarin degerlerin kazandirilmasinda ve sosyal etkilesimlerdeki
olumsuz etkileri dikkate alinmalidir. Teknolojinin olumlu yanlarinin yani sira, bu tiir
olumsuz etkilerinin de g6z 6ntinde bulundurulmasi, egitim siireglerinin daha etkin
bir sekilde yiiriitilmesi agisindan énemlidir. Bu durum, egitimcilerin teknoloji ile
saglikli bir iligki kurabilme yeteneklerini gelistirmelerini ve dgrencilerin dijital
diinyada daha bilingli bireyler olarak yetismelerini saglamak icin gerekli 6nlemleri
almalari gerektirmektedir.

Ogretmenler, 6grencilerin lise egitimine kadar olan siirecte kok degerleri
yeterince kazanamamalariin sebepleri arasinda okul sisteminin de rol oynadigini
ifade etmislerdir. Bu durumu, okuldaki egitimin yetersizligi ve 6grencilerin basarisiz
olmalari durumunda smf gecebilme olanagi ile iliskilendirmislerdir. Ayrica,
ogretmenler, oOgrencilerin kOk degerleri yeterince kazanamamalarinda bencil
tutumlar, diisiik basarinin yeterli oldugu algisi, bireysellik ve yetersiz kitap okuma
aliskanliklar1 gibi faktorlerin de etkili oldugunu bildirmislerdir. Arastirma
bulgulariyla paralel olarak, Balc1 ve Yanpar-Yelken (2013) o6gretmenlerin deger
egitimindeki zorluklar1 "okullarda sosyal faaliyetler i¢in zengin bir ortamin

meon

olmamasi1", "kitle iletisim aracglarinin olumsuz etkisi", "egitim yerine 6gretimin 6n
planda olmasi1", "okulun fiziksel altyapisi ve arag-gere¢ eksiklikleri" ile "arkadas
cevresinin olumsuz etkileri" seklinde siraladiklarini belirtmektedir. Aykag (2021) ve
Nakiboglu (2022) ise miifredatin yogun yapisinin 6gretmenlerin deger egitimine
yeterince zaman ayiramamasina neden oldugunu ve genellikle bilgi odakli bir
yaklagim benimsemelerine yol actigini ifade etmislerdir. Bu durumun, deger
egitiminin goz ard1 edilmesine sebep oldugunu belirtmislerdir. Degirmenci (2018),
cografya  Ogretim  programinda  belirtilen  degerlerin  bireylere  nasil

kazandirilabilecegine dair agiklamalarin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Etkili bir

deger egitiminin iyi hazirlanmig bir programla miimkiin olacagmi belirtmistir.
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Arastirmalar, Ogretmenler tarafindan benimsenen pedagojik yaklasimlarin da
degerler egitiminin etkinligini 6nemli Olgiide etkiledigini gostermistir (Bulut ve
Alabas, 2023; Hill vd., 2019; Ozdemir, 2017). Durmus (2019), deger egitiminin
sadece teorik bir siire¢ olarak degil, ayn1 zamanda 6grencilere pratik yasantilar ve
uygulamalar araciligiyla kazandirilmasi gerektigini vurgulamigtir. Bu durumun,
ogretmenlerin siif i¢i uygulamalarinda yeterli materyal ve yontem eksikliginden
kaynaklandigini belirtmistir. Ogrenci merkezli 6gretim yaklasimlarinm, égrenciler
arasinda degerlere iliskin daha derin bir anlayis ve takdiri tesvik edebilecegi
gosterilmistir. Ogrencileri is birlikli grenme deneyimlerine dahil etmenin, 3renme
sonuglarint gelistirerek egitim degerleriyle uyumlu olmalarina katki sagladigini
aragtirmalar ortaya koymaktadir (Hill vd., 2019).

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin dile getirdikleri sorunlar arasinda
"deger egitimi konusundaki yetersizlikler", "0gretmenin model olmamasi" ve
"0gretmenler arasi is birliginin zayif olmasi" gibi unsurlar 6ne c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlar, dgrencilere bu degerleri
aktarabilmeleri agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Mohamad vd., 2019). Farkli
arastirmalarda da degerler egitiminde 6gretmenin rol model olmas1 gerektigine dair
bulgulara rastlanmistir (Katilmis ve Balci, 2017; Cengelci, Hanci1 ve Karaduman,
2013). Ancak Oztiirk (2020), Kiiliinkoglu (2021), Nakiboglu (2022), Kaya ve Sahin
(2023), dgretmenlerin deger egitiminde karsilastiklar1 en biiyiik zorluklardan birinin
yeterli mesleki egitim ve rehberlik eksikligi oldugunu vurgulamaktadir. Bu eksiklik,
Ogretmenlerin 6grencilerin degerleri igsellestirmelerine yardimci olacak bilgi ve
stratejilere sahip olamamalari ile sonug¢lanmaktadir (Liyer, 2013). Ancak Haydon
(2004), deger egitiminde siif ortaminda 6gretmenler icin ortak bir modelin zor
oldugunu ifade etmistir (Akt. Degirmenci, 2018). Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin
degerler egitiminde daha etkili olabilmeleri icin, mesleki yeterliliklerini artirmak
amaciyla daha fazla desteklenmeleri ve egitim ile kaynak saglanmasi gerektigini

gostermektedir. Bu ¢abalar, 6gretmenlerin deger egitimi konusunda daha donaniml
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hale gelmelerini saglayarak, ogrencilerin bu degerleri igsellestirmelerini
kolaylastiracaktir.

Tarih ve cografya 6gretmenlerinin kok degerlerin gelistirilmesine yonelik
sunduklari ¢6ziim Onerileri bes ana baglik altinda toplanmistir: tiim paydaslarla deger
aktariminda is birligi, 6gretim yontem ve teknikleri ile deger aktarimi, 0gretim
materyalleri ile deger aktarimi, Ogretim programinda deger egitiminin
giiclendirilmesine yonelik diizenlemeler ve diger ¢alismalar. Bu dneriler arasinda en
¢ok One ¢ikan goriis, tiim paydaslarla deger aktariminda is birligi yapma
gerekliligidir. Ogretmenler, siyasi liderlerin ve Kkarar vericilerin rol model
olmalarinin yani sira, aile ortaminda, okulda ve sokakta degerlerin yasatilmasi
gerektigini vurgulamistir. Sevgi degerinin her ortamda gosterilmesi, Ornek
davraniglarin takdir edilmesi ve tiim 6gretmenlerin bu amag dogrultusunda is birligi
yapmast gerektigi ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, degerler
egitiminde Ozellikle okul, aile, ¢evre ve karar vericilerin birlikte hareket etmesi
gerektigini destekleyen birgok ¢alismayla paralellik gostermektedir (Cengelci, Hanci
ve Karaduman, 2013; Nakiboglu, 2022). Balc1 ve Yanpar-Yelken (2013) ile Yildirim
(2009) ise, deger egitimine yonelik ailelere, 6gretmenlere ve medyaya verilecek
gerekli egitimlerin sorunlar azaltacagina dikkat cekmislerdir. Ogretmenler, kok
degerlerin gelistirilmesine yonelik Ogretim materyalleriyle deger aktariminin
gliclendirilmesine dair énemli Oneriler sunmuslardir. Bu 6neriler arasinda, roman,
hikaye ve cesitli kitap tiirleri gibi materyallerle geleneksel degerlerin aktarimi 6n
plana ¢ikmaktadir. Ogretim materyallerinin sik kullanilmas1, 6zellikle deger
aktarimina iliskin ders kitaplarinda uzman destegi alinmasi ve degerlerin 6grenci
seviyesine uygun bir sekilde aktarilmasi gerektigi vurgulanmistir. Tarih ve cografya
Ogretmenleri, 6grencilere aktif 6gretim yontemleriyle, arastirma, gezi ve gdzlem gibi
yollarla deger aktariminmin gerceklestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Nakiboglu
(2022, s. 76) calismasinda, tarih ogretmenleri “Kok degerler egitimi ile ilgili
materyal hazirlanmasi lazim” ve “Kitaplar tamamen degerler egitimi merkezli

hazirlanmali” gibi Onerilerde bulunmuslardir. Balct ve Yanpar-Yelken (2013),
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Ogretmenlerin deger Ogretiminde en etkili bulduklart yontemin Ornek olay
incelemesi oldugunu ifade ederken, en az etkili bulduklar1 yontemin geleneksel
telkin yontemi oldugunu vurgulamigtir. Cografya Ogretmenleri, Ogretim
programinda nesnellige dikkat edilmesi ve deger aktarimini igeren konulara yer
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Nitekim Yildinm (2017) inceledigi 2017-
2018 tarih 6gretim programlarinda “programlarin teorik kisminda oldukga ayrintili
olarak verilen deger ifadelerinin {inite, kazanim ve konu aciklamalariyla
iligkilendirilmedigi ve bu durumun yeni tarih ders kitabini1 olumsuz etkiledigi ni
tespit etmistir. Benzer sekilde Akinci ve Yildiz (2024) ders kitabinda degerlerin yer
alma durumunun asimetrik oldugunu belirterek bu durumu ders kitabi hazirlama
asamasinda degerlere yonelik bir yonerge ya da standardin olmamasi ile
iliskilendirmiglerdir. Programda kasith bir deger aktarimi oldugunu ifade etmenin
miimkiin gériinmedigini belirtmistir. Bu arastirma sonuglarinda tarih 6gretmenleri
arasinda "Din ve Ahlak Bilgisi" ve "Milli Kiltiir Dersi" gibi yeni derslerin gerekliligi
ile teknolojiye bagl deger yitimine dikkat ¢eken dneriler de dne ¢ikmistir. Onerilerin
onem dereceleri incelendiginde, birinci sirada “gocuga degerli oldugu
hissettirilmeli” goriisii yer almistir. Bunu, “iilkenin egitim politikasi net olmali ve

99 Cert 9% ¢

sik sik degistirilmemeli”, “6gretmenler degisime agik olmali”, “sinif demokratik bir
O6grenme ortami olmali”, “rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri deger egitimine
destek olmal1” ve “6gretmenler 6grencilerle birebir iletisim kurmali” maddeleri takip
etmistir. Sonug olarak, deger egitimini kapsayan destekleyici bir ortam yaratmak
amactyla miifredat igerigi (Bulut ve Alabas, 2023), dgretim yontemleri (Ozdemir
vd., 2021), 6gretmenler, okul yonetimi, veliler ve hiikiimet kuruluslar1 arasinda is
birligi biiylik 6nem tagimaktadir (Afriani vd., 2022). Bu oneriler, degerlerin daha
etkili bir sekilde aktarilmasim1 saglayacak ve oOgrencilerin  degerleri
icsellestirmelerine yardimci olacaktir.
2. Oneriler

Arastirma sonuglari, 6grencilerin en az sahip oldugu degerlerin basta sabir

olmak {izere, sorumluluk, 6z denetim ve adalet oldugunu gostermistir. Diiriistliik,
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dostluk ve sayg1 gibi diger kok degerlerin de yeterince kazandirilamadigini ortaya
koymustur. Bu bulgularin giivenilirligini artirmak i¢in, aragtirmacilarin tarih ve
cografya oOgretmenleri ile lise Ogrencileri {izerinde daha kapsamli galigsmalar
yapmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin, deger aktariminda tiim paydaslarla is
birligi yapmasi ve bu amaca yonelik ortak projeler gelistirmesi 6nem arz etmektedir.
Aileler, 6gretmenler ve siyasi karar vericilerin rol model olmasi, degerlerin her
ortamda yasatilmasi, 6rnek davraniglarin takdir edilmesi ve 6gretmenlerin bu hedef
dogrultusunda etkinlikler diizenlemesi kritik bir rol oynamaktadir. Okullarda deger
egitiminin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in miifredatin giiclendirilmesi
gerekmektedir. Nitekim 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ercevesinde,
insan merkezli bir yaklasim, bireylerin “zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve
manevi gelisim yonleriyle biitiinciil olarak” ele alinmasini amaglamaktadir. Erdem-
Deger-Eylem modeli kapsaminda &gretim programlari, bilgi, beceri, egilim ve
degerler ile bireysel farkliliklar g6z Oniinde bulundurarak giiglendirilmistir.
Programlarin teknik agidan esnek, giincellenebilir ve sadelestirilebilir olmasi
hedeflenmis; ayni zamanda milli, manevi ve insani degerler dogrultusunda
uygulanmasi1 amaglanmistir. Yapilan bu giincellemelerle birlikte, 6gretmenlerin
deger egitimine iliskin bilgi ve becerilerinin artirilmasi, aile-okul-¢evre is birliginin
saglanmasi ve etkili 6gretim yontemlerinin benimsenmesi biiyiik nem tagimaktadir.
Degerlerin igsellestirilmesi, toplumsal is birligi ve koordinasyonla miimkiin olup, bu
degerlerin toplumun her kesimine yayilmasi ve giiclendirilmesiyle saglanabilir.
Boylece, toplumsal ve evrensel degerlere sahip, demokratik, hak ve 6zgiirliiklere
saygili, yardimlasma ve dayanismayi Onemseyen bireylerin yetismesine katkida

bulunulabilir.
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Extended Abstract

Human rights violations, environmental issues, and the increasing global trend of violence
against women, children, and animals have underscored the significance of value education.
According to Paul Brenton, while the issues people face are often political, economic, or
ecological, society today is inadequately equipped in terms of moral and spiritual education
to address these fundamental problems (as cited in Borgohain & Gohain, 2022). Therefore,
the effective continuation of value education at every level of the educational system can
contribute to the development of healthier individuals in the future, strengthen ethical values,
and enhance social growth (Erbas & Baskurt, 2022; Giindogan, 2020; Kiiliinkoglu, 2021).
In this context, when examining the Turkish education system, it is observed that values were
implicitly reflected in learning experiences until 2005, while post-2005, values were
explicitly integrated into educational programs. An analysis of the history (MoNE, 2023a)
and geography (MoNE, 2023b) curricula reveals that the core values highlighted aim to foster
students' sense of personal, social, and global responsibility, moral awareness, and ethical
decision-making. The key core values emphasized include justice, friendship, honesty, self-
control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, and benevolence (MoNE, 20233;
MoNE, 2023b). These core values, intended to be imparted to students through curricula,
represent enduring values embraced by many societies (Topal, 2019).

Studies in the literature draw attention to the challenges in value education (Durmus, 2019;
Oztiirk, 2020). However, there are limited studies focusing on the inculcation of core values
in students, particularly in the context of history education (Ozdemir, 2017; Nakiboglu,
2022). Therefore, this study aims to assess high school students' adherence to core values
from the perspective of history and geography teachers, identify the underlying issues, and
develop solutions.
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The study employs the phenomenological design, one of the qualitative research methods.
The study group consists of 23 history and 19 geography teachers, selected through criterion
sampling, one of the purposeful sampling methods. To obtain more valid and reliable results,
the participant group was selected to represent various types of high schools (Anatolian,
Science, Social Sciences, and Vocational and Technical Anatolian High Schools [MTALY]).
A survey form was used as the data collection tool, and the data were analyzed using
frequency and content analysis methods.

According to the findings, teachers reported that students most commonly possess values like
love, patriotism, and benevolence. However, they expressed uncertainty about students'
adherence to values such as self-control, justice, honesty, friendship, and respect. Patience
and responsibility were identified as the least commonly observed values among students.
Tirker, Diindar, and So6zcii (2023) found that patriotism and responsibility were the most
emphasized values in geography textbooks from 2018 and 2019. These results align with
other studies examining social studies textbooks from a values perspective (Oguz-Hagat &
Demir, 2020; Erbas, 2021; Koksal, Yaylaci-Kilig, Yel, Erbas & Kilcan, 2022). Notably,
teachers' hesitation regarding students' acquisition of the value of justice is striking. However,
Erkan & Coban (2018) and Mug¢ & Pamuk (2020) found that justice was the most frequently
mentioned value in history textbooks prepared according to the 2018 curriculum. Conversely,
Tiirker, Diindar, and Sozcii (2023) reported that honesty, justice, and patience were the least
represented core values in geography textbooks. This discrepancy highlights a significant
issue in effectively instilling core values in students.

Teachers attributed the challenges in value education to socio-cultural factors, the adverse
conditions of the digital age, the educational system, and individual reasons. Their
recommendations for enhancing the development of core values included strengthening
professional competencies, fostering collaboration with families and other stakeholders in
value transmission, employing diverse teaching methods, techniques, and materials in
lessons, and reinforcing value education in the curriculum. As highlighted in the literature,
creating a supportive environment that encompasses value education is crucial for more
effective value transmission and helping students internalize these values (Bulut & Alabas,
2023; Yildirim, 2017; Ozdemir et al., 2021; Balc1 & Yanpar-Yelken, 2013; Nakiboglu, 2022).
Furthermore, it is essential to provide necessary training to families, teachers, and the media
on value education (Yildirim, 2009) and to promote cooperation among teachers, school
administration, parents, and government organizations (Afriani et al., 2022; Cengelci, Hanc1
& Karaduman, 2013; Nakiboglu, 2022).

It is also worth noting that, as part of the Tiirkiye Century Educational Model in 2024, the
"Virtue, Value, Action" model has strengthened educational programs by considering
knowledge, skills, tendencies, values, and individual differences. The programs aim to be
technically flexible, updatable, and simplified, with a focus on national, spiritual, and human
values. The updates emphasize enhancing teachers' knowledge and skills in value education,
ensuring family-school-community cooperation, and adopting effective teaching methods.
The internalization of values can only be achieved through social cooperation and
coordination, thus contributing to the development of individuals who are respectful of
democratic rights and freedoms, value cooperation and solidarity, and uphold societal and
universal values.
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