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Okul Oncesi Ogretmenlerin Siginmaci Cocuklari Tanima ve Degerlendirme
Uygulamalarina iliskin Gériislerinin incelenmesi
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Oz: Bu calismanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin siginmaci cocuklari tanima ve degerlendirme siirecindeki
uygulamalari ile siirece iliskin deneyimlerinin incelenmesidir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi
olarak desenlenmigstir. Arastirmanin katilimcilari sinifinda siginmaci ¢ocuk olan 10 okul Oncesi 6gretmeninden
olugmaktadir. Veriler yari yapilandiriimig gériisme formlari araciligiyla toplanmigtir. Arastirmada katihmci 6gretmenlerin
siginmaci ¢cocuklari tanima ve degerlendirme amaciyla ¢ogunlukla informal degerlendirme tekniklerinden yararlandiklari
sonucuna ulasilmis ve bu durumda siginmaci gocuklarin Tiirkce bilmemesinin de etkili oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ¢ogunlukla gelisim gézlem formunu kullandiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklar
tanima ve degerlendirme siirecine ebeveynleri dahil ettikleri, bununla birlikte hem ¢ocuklarla hem de ebeveynlerle dil
engeline bagh yasadiklari iletisim problemleri nedeniyle ¢ocuklari tanima ve degerlendirmede yetersiz kaldiklar ortaya
konmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda okul dncesi 6gretmenlerine degerlendirme yontem ve
teknikleri ile 6gretmen kimligi ve 6gretmen yeterlikleri konusunda egitim verilmesi onerilebilir. Ayrica degerlendirme
sirecine ailelerin katilmasinin 6nemi ve siginmaci ¢ocuklarin ailelerini degerlendirme siirecine dahil etmeye yonelik
yararlanilabilecek stratejiler hakkinda 6gretmen egitimleri 6nemli gorilmektedir.
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Examining Preschool Teachers' Views on the Practices of Recognizing and
Evaluating Refugee Children

Abstract: The aim of this study is to examine the practices and experiences of preschool teachers in recognizing and
assessing refugee children. The study is designed as a case study, one of the qualitative research methods. The
participants of the research consist of 10 preschool teachers who have refugee children in their classrooms. Data were
collected through semi-structured interview forms. The study concluded that the participating teachers mostly utilized
informal assessment techniques to recognize and evaluate refugee children, and that the children’s lack of Turkish
language proficiency had an impact on this situation. It was determined that teachers mostly used developmental
observation forms. The findings also revealed that teachers involved parents in the process of recognizing and assessing
refugee children; however, due to language barriers experienced with both the children and their parents, they faced
communication problems and were insufficient in fully recognizing and assessing the children. Based on the results of
the study, it is recommended that preschool teachers receive training on assessment methods and techniques, as well
as teacher identity and competencies. Furthermore, teacher training on the importance of family involvement in the
assessment process and strategies for involving families of refugee children in the assessment process is considered
crucial.
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Giris
Erken cocukluk donemi, cocuklarin bilissel, dilsel, sosyal-duygusal gelisimleri ile birlikte motor becerilerinin de hizla
gelistigi ve temel becerilerin kazanildigi, yasamin ilk yillarini kapsayan kritik bir dénemdir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2013). Bu kritik donemde gocuklarin ilk karsilastigi egitim programi okul dncesi egitimidir. Okul dncesi egitim, ¢cocuklarin
gelisim alanlarindaki hedeflenen kazanimlara ulasabilmesi icin kaliteli ve planli bir program dogrultusunda verilmelidir
(Aktepe, 2005). Uygulanan programin igerigiyle birlikte 6lcme ve degerlendirme siireci de 6nem tasimaktadir. 0-6 yas
donemde c¢ocugun gelisimi ve 06grendikleri, ¢ocugun gelisiminin uygun gecerli ve gilvenilir 6lgme araglariyla
degerlendirilmesi, gelisiminin saglkh doénutler dogrultusunda desteklenebilmesi ve olasi problem durumlarinin
erkenden fark edilerek gerekli dnlemlerin alinmasi, yonlendirilmesi gibi sebeplerden dolayi ¢ocuklarin gelisim alanlarinin

degerlendirilmesi olduk¢a mihimdir (Tunceli ve Zembat, 2017).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugu tanimak, egitim slrecini planlamak ve gelisim diizeylerini belirlemek gibi amaclarla
yapilan degerlendirme oldukga kapsaml ve ¢ok boyutlu bir siiregtir (Sapsaglam, 2013). Cocuklar birbirlerinden farkl
gelisim dilizeylerine sahip olduklarindan dolayi bireysel farkliliklari dikkate alinarak 0Ogretmen tarafindan
degerlendirmenin yapilmasi olduk¢a énemlidir. Bu siregte 6gretmenlere sorumluluklar diismektedir. Degerlendirme
yapiilmadan o&nce ele alinacak beceriler belirlenmeli ve ardindan degerlendirme igin en uygun ydntem secilerek
degerlendirmenin g¢ocuklarin yararina olmasi saglanmahdir (Tungeli ve Zembat, 2017).

Erken c¢ocuklukta gelisimsel degerlendirme uygulamalarinda gozlem, goriisme, oyun temelli degerlendirme,
performans degerlendirme, portfolyo, pedagojik dokiimantasyon, sosyometrik teknikler, projektif testler gibi yéntem ve
teknikler kullanilabilir (Isikoglu Erdogan ve Canbeldek 2017). Erken c¢ocukluk egitim sirecinde tanima ve
degerlendirmenin verimli ve etkili olabilmesi i¢in asil gérev 6gretmenlere dismektedir (Topuz, 2015). Gegerli, glvenilir
ve adil degerlendirme yapmak 06gretmenlerin profesyonel etik sorumluluklarindandir. Kiiltirel cesitlilige sahip
Ulkemizde tim cocuklarin egitimi icin 6zellikle adil degerlendirme esastir. Cocuklarin ge¢misleri, sahip olduklar
ozellikler ve bireysel farkliliklari onlarin gelisim ve 6grenmelerini etkileyen 6énemli faktorlerdir ve degerlendirmede
dikkate alinmalari gerekir (McAfee & Leong, 2012). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim dogrultusunda tanima
ve degerlendirmeye yonelik uygulamalar yapmasi oldukga énemlidir.

Kapsayicl egitim, tim bireylerin 6grenme sireclerinde, bedensel ya da zihinsel engel durumu, cinsiyet,
sosyoekonomik dizey, kiilttirel kimlik gibi ayrimlar gézetmeksizin, ihtiyac ve hedeflerine uygun sekilde kisisel
gelisimlerini destekleyecek egitim firsatlarina esit bir sekilde erisebilmeleri gerektigini savunan bir yaklasimdir (Celik,
2017). Kapsayicl egitimi diger yaklasimlarindan farkli kilan en 6nemli 6zelligi, 6gretmenlerin egitim sirecinde
yaptiklarindan ¢ok, siniftaki cocuklarin farkliliklarina nasil tepki verdikleridir (Florian & Black-Hawkins, 2011). Ozellikle
erken ¢ocukluk dénemi, bireyin gelisiminde temel becerilerin kazanildigi, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimin en hizli
yasandigi ve kritik donem olmasindan dolayi kapsayici egitimin uygulanmasi dnemlidir (Odom & Wolery, 2003). Okul
oncesi egitimde kapsayicilik, farkh gelisimsel 6zelliklere sahip tim ¢ocuklarin ayni sinif ortaminda bir arada 6grenmesini
saglayarak hem akademik hem de sosyal becerilerin gelisimini destekler (Booth & Ainscow, 2011). Kapsayici egitim
yalnizca zorluk yasayan cocuklar icin farkli veya ek bir sey saglamak yerine, tim ¢ocuklar arasindaki farklilhklara yanit
vermek igin sinif ortaminda genel olarak mevcut olani genisletmeye odaklanir (Florian & Black-Hawkins 2011).

Son vyillarda yasanan kitlesel go¢ hareketleri, 6zellikle Suriye krizi sonrasinda Tirkiye'ye yonelik yogun siginmaci
akini, okul 6ncesi egitimin kapsayici yapisini daha da 6énemli hale getirmistir. 2010 yilinda Suriye'deki i¢ ¢atismalar
nedeniyle Glkemize gergeklesen kitlesel gog, egitim sistemimizi etkileyerek erken ¢ocukluk ¢agindaki siginmaci ¢ocuklari
da kapsayici egitim sirecine dahil etmistir. Siginmaci c¢ocuklarin egitim haklari, sadece fiziksel erisimle sinirh
kalmamakta; ayni zamanda onlarin ihtiyaglarini, kiltiirel farkhliklarini ve yasadiklari travmalari gézeten kapsayici egitim
yaklasimlarini da gerekli kilmaktadir (Arnot & Pinson, 2005). Siginmaci ¢ocuklar egitim siirecinde basta dil problemi
olmak iizere okula uyum saglamada ve sosyallesmede sorunlar yasadiklar goériilmektedir (Ozorug ve Dikici Sigirtmag,
2022). Siginmaci ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime etkin bicimde katilabilmesi icin 6gretmenlerin kiltirel farkindaliklarinin
yuksek olmasi, sinif ici uygulamalarin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirli yapiy1 desteklemesi, okul-aile is birliginin gliclendirilmesi ve
kapsayici egitim yaklasiminin benimsenmesi gerekmektedir (Dryden-Peterson, 2016). Okul oncesi 6gretmenlerine
siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde sorumluluklar diismektedir. Bu siirecte siginmaci ¢ocuklarin
uyum saglamalarini kolaylastirmak, egitim siirecine dahil etmek amaciyla tanima ve degerlendirmenin planh ve sistemli
olarak yuritulmesi gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi donemdeki siginmaci cocuklara yonelik yapilan c¢alismalarin; siginmaci

cocuklarin okula uyum saglamaya yonelik sorunlari (Kiremit vd., 2018), 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklara yonelik
yaklasimi (Saglam ve ilksen Kanbur, 2017), miilteci cocuklarin akran kiiltiirii (Yanik Ozger ve Akansel, 2019), siginmacilar
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ve cok kiiltirlilik (Acar Ciftgi, 2019; Akdeniz, 2018; Tanis ve Ozgiin, 2022) gibi alanlara ydnelik oldugu gériilmektedir.
Siginmaci ¢ocuklarla c¢alisan 6gretmenler, cokkilturlilik perspektifinden bakildiginda, uygulamaya yonelik bilgi
eksiklikleri, nasil etkili iletisim kuracaklarini bilememeleri ve egitsel slireci nasil yonlendirecekleri konusunda belirsizlik
yasamalari nedeniyle zorluklarla karsilasabilmektedir. Ogretmenlerin bu alandaki yetersizlikleri, cocuklarin egitim
haklarindan tam anlamiyla faydalanmalarini olumsuz yénde etkileyebilmektedir (Tanis ve Ozgiin, 2022). Dolayisiyla
O6gretmenin ¢ocuklari tanima ve degerlendirmeyi planh olarak ylritmesi egitim 6gretim sirecinin etkili olmasina katki
saglayacaktir. Sinifinda siginmaci ¢ocuk bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin, bu ¢ocuklarin gelisimlerini tanima ve
degerlendirme strecleriyle ilgili yapilmis bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu calismanin amaci, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siireclerindeki uygulamalari ile
bu silreclere dair gérislerini incelemektir. Asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

e  Calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenleri siginmaci ¢ocuklarin tanima ve degerlendirilmesine yonelik ne tiir
uygulamalar yapmaktadirlar?

e Calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecindeki
yasantilari nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme konusundaki bilgi ve uygulamalariyla ilgili
gorislerinin incelendigi bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullaniimistir. Durum
¢alismasi, arastirmalarda bir olayi olusturan detaylari ortaya koymak, bir olayla ilgili olasi agiklamalar gelistirmek ve olayi
degerlendirmek amaciyla kullanilan bir ydontemdir (Gall, et.al, 1996).

Calisma Grubu

Arastirmanin katihmcilari, amacgh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme metodu ile segilen 10 okul dncesi
dgretmeninden olusmaktadir. Olgiit drnekleme, belirli bir dizi 6lgiitli karsilayan durumlarin incelenmesini icerir. Bu
Olgltler, arastirmaci tarafindan belirlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda ¢alisma gurubunda yer alan okul
oncesi 0gretmenleri belirlenirken kullanilan &lglt; okul 6ncesi 6gretmeninin sinifinda en az bir tane siginmaci ¢cocuk
bulunmasidir.

Tablo 1.
Katihmcilara iliskin Demografik Bilgiler
Kod Adi Cinsiyet Mesleki Kidem Toplam Mevcut Siginmaci Cocuk Sayisi Cahistigl Kurum
(ytl) n % Turd

01 Kadin 4 20 3 15 ilkokul
02 Kadin 4 20 3 15 Anaokulu
03 Kadin 2 13 4 31 Anaokulu
04 Kadin 10 18 8 44 ilkokul
05 Kadin 3 23 8 35 ilkokul
06 Kadin 6 23 1 4 ilkokul
07 Kadin 8 20 10 50 Anaokulu
08 Kadin 1 11 2 18 Anaokulu
09 Kadin 7 16 13 81 ilkokul
010 Kadin 6 22 22 100 ilkokul

Tablo 1'e de gorildugi Uzere katilimcilarin tamami kadin olup, mesleki deneyimleri en az 1, en fazla 10 yildir.
Ogretmenlerin sinif mevcutlarinin 11 ile 23 ¢ocuk arasinda degistigi, siniflarinda bulunan siginmaci ¢ocuklarin oraninin
ise %4 ile %100 arasinda degistigi gériilmektedir. Ogretmenlerden yaridan fazlasinin ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda
gorev yaptigi ve siginmaci cocuklarin daha ¢ok bu 6gretmenlerin siniflarinda bulundugu dikkat cekmektedir.

Kullanilan Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Goriisme
Formu” kullaniimistir.
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Kisisel Bilgiler Formu
Katilimci 6gretmenlerin yas, cinsiyet, sinif mevcudu ve sinifindaki siginmaci ¢ocuk sayisi gibi bilgileri icermektedir.
Gorisme Formu

Formda arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanmis sorular yer almaktadir. Goriisme formunun hazirlanma
sirecinde, ilk asamada 6gretmenlere sorulacak 8 soru belirlenmistir. Daha sonra, formda yer alan sorulara yonelik
olarak okul 6ncesi egitim alaninda ¢ uzmandan goéris alinmistir. Uzmanlardan alinan éneriler araciligiyla bazi sorular
birlestirilmis, sorularin ifadeleri diizeltilmis, bazi sorularin siralamalari degistirilmis ve gorlisme formunun son hali
olusturulmustur. Yapilan diizenlemeler sonunda gorisme formunda 6gretmenlere yoneltilecek 5 acik uclu soru yer
almistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik

Gorisme formu olusturulurken ¢ocugu tanima ve degerlendirme alan yazinina uygun olarak sorular belirlenmistir.
Sorularin agik, net ve anlasilir bir sekilde ifade edilmesine 6dnem verilmistir. Formda yer alan sorularin okul 6ncesi
O0gretmenlerinin konuya yonelik gorislerini ortaya cikacak nitelikte ve kisa cevaplara yol agmayacak sekilde olmasina
Ozen gosterilmistir. Gorisme formunda yer alan sorularin anlasilabilirligine yonelik olarak 2 okul 6ncesi 6gretmeni ile
pilot gérusme gergeklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler, 12-16 Haziran 2023 tarihleri arasinda arastirmaya katilma konusunda istekli 10 okul dncesi
O0gretmeni ile birebir gortiisme ile elde edilmistir. Gorlismeler okuldaki sessiz bir ortamda her bir 6gretmen ile bireysel
olarak gerceklestirilmis ve 10-15 dakika sUrmustiir. Gorismeler sirasinda katiimcinin izni alinarak ses kaydi
gerceklestirilmistir. Veri setinde ¢alisma grubunda yer alan dgretmenlerin isimleri “ 01, 02, 03, ....” seklinde kodlanarak
yer verilmistir.

Goriisme formu ile toplanan verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. ilk olarak, 8gretmenlerle yapilan
gorismelerden elde edilen ses kayitlari yaziya aktarilmis ve arastirmacilar tarafindan birkag kez dikkatlice okunmustur.
Daha sonra elde edilen veriler kodlanmis, ardindan kodlarin bir araya gelmesiyle bir Ust kategoriler olusturulmus,
benzer olan kategoriler bir araya getirilerek ise temaya ulasiimistir. Elde edilen bulgular kategori ve temalarin ortaya
cikarilmasiyla ve 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur. Katihmcilar “01-010”
seklindeki kodlarla dogrudan alinti sonunda parantez icinde belirtiimistir. X Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Alaninda Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan arastirmanin yapilmasi i¢in 14.11.2023 tarihli, E.849970 sayili etik
kurul izni alinmistir.

Bulgular
Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirmeye yonelik uygulamalari
Calismaya katilan 6gretmenlere siginmaci gocuklari tanimak ve gelisimlerini degerlendirmek igin neler yaptiklari,

nasil bir yol izledikleri sorulmustur. Ogretmenlerden alinan cevaplarin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 2’de
sunulmusgtur.

Tablo 2.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siginmaci Cocuklar Tanima ve Dederlendirmeye Yénelik Uygulamalar
Kategori Kodlar F Ogretmenler
Gozlem 9 01, 03, 04, 05, 06, 07,08, 09, 010
Ebeveynlerle gériisme 8 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 010
Veri toplama teknikleri ve Cocukla goriisme 1 09
degerlendirme araglari Portfolyo 1 03
Gelisim gdzlem formu 6 01, 03, 05, 06, 67, 010
Verileri kaydetmede kullanilan  Anekdot kaydi 3 01, 06, 07,
araclar Egitim akisinda genel 1 03
degerlendirme
Aile/ebeveynler 10 01, 02, 03, 64, 65, 06, 07, 08, 09,
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Degerlendirme siirecindeki 010
paydaslar Rehberlik servisi 1 01
Yardimci personel 1 07
Ev ziyaretleri 5 01, 03, 04, 06, 010
Teknoloji kullanimi (telefon
Degerlendirmeye ailenin katihm  gériismeleri/ WhatsApp 2 02, 610
bigimi uygulamasi)
Aile/cocuk tanima formlari 2 03, 05
Ebeveynin okul ziyareti 1 06

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirmeye yonelik uygulamalarinin;
kullandiklari veri toplama teknikleri ve degerlendirme araglari, verileri kaydetmede kullanilan araglar, degerlendirme
sirecindeki paydaslar ve degerlendirmeye ailenin katilim bicimi olarak dort kategoride toplandigi gérilmektedir.

Ogretmenlerin siginmaci cocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde kullandiklari veri toplama tekniklerinin
gozlem, cocuklarla ve ebeveynlerle goriisme oldugu ve degerlendirme araci olarak portfolyodan yararlandiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin hem akran iliskileri sirasinda hem de akademik etkinliklerde siginmaci gocuklar
gozlemledikleri tespit edilmistir. Gozlem teknigini kullandigini ifade eden dgretmenlerden biri goérislerini, “Oncelikle
cocuklari gézlem yéntemiyle degerlendiriyorum. Benim igcin 6nemli olan onlari da tedirgin etmeden hissettirmeden
tanimak. Zaten dillerini bilmedikleri bir ortamda ¢ocuklar ilk baslarda korktuklari icin bu tanima isinde yavastan almak
6nemli kriterdir. ..... ” (01) seklinde ifade ederken, bir digeri, “Ogrenme merkezlerinde oyun zamaninda diger
arkadaslariyla kurduklari sosyal iliskileri temel alarak tiim gelisim alanlarini gézlemlerim. ..” (03) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin siginmaci cocuklarin degerlendirilmesi siirecinde ebeveynlerle ve ¢ocuklarla gériismeler yaptiklari da
belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu cocuklari tanima amaciyla dncelikle ebeveynleriyle goriismeler
yaptiklarini belirtirken, sadece bir &gretmen (09) Tiirkge bilen siginmaci cocuklarla gériisme yaptigini belirtmistir.
Ebeveynlerle gériisme yaptigini ifade eden &gretmenlerden biri, “Oncelikle ¢cocuklarin ailesiyle gériisme yaparim.
Cocuklarin gelisim 6zellikleriyle ilgili en birincil kaynadin aile oldugunu disiiniiyorum. ..” (03) seklinde uygulamalarini
aciklarken, diger bir 6gretmen, “... Daha ¢ok velilerle gériisiip veli ziyaretleri ile velilerden 6n bilgi almaya ¢alisirim. Ya da
veliyi okula ¢adirinim, sik sik gériismeler yaparim.” (06) seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerden sadece biri siGinmaci cocuklari tanima ve dederlendirme siirecinde gézlem ve ebeveynlerle
gériismelere ek olarak portfolyodan yararlandigini belirtmistir. Ogretmenin bu konudaki agiklamalari “... Gelisim
dosyasina yani portfolyolarina her ¢ocuk igin gelisimlerini, gézlem formlarini, etkinlik érnekleri (her gelisim alanindan
birer tane temsil edecek rastgele secilen), ev ziyaretleri formu, aile-cocuk tanima formlarini ekliyorum.” (03) seklindedir.

Ogretmenlerin si§inmaci ¢ocuklari tanima ve dederlendirme siirecinde cocuklara iliskin yaptiklari gézlemlerde elde
ettikleri verileri cogunlukla gelisim gézlem formuna kaydettikleri, lic 6gretmenin gézlemlerden sonra anekdot kaydi
tuttuklari ve bir 6gretmenin de etkinlikler sirasindaki gézlemlerini egitim akisinda genel degerlendirme béliimiine
kaydettigi belirlenmistir. Gézlem verilerini kaydetmede gelisim gézlem formu ve anekdot kaydindan yararlandigini ifade
eden égretmenlerden biri, “Siireg icerisinde gézlem kayit formlari kullaniyorum. Eger 6nemli bir gelisme olduysa anekdot
kaydi tutmaya ézen gésteriyorum.” (01) seklinde aciklama yaparken, digeri “Editim siirecinde oyun zamanlarinda
gézlem yaparak gelisim gézlem formlarina kaydederim. Her ¢ocuk igin sene boyunca en az 3 kere gézlem yapip gézlem
formuna kaydederim.” (05), bir digeri “..Yil icinde de birka¢ kez anekdot doldurdum, gézlem formu ve gelisim raporu
hazirladim, onun disinda da yapmadim.” (07) seklinde aciklama yapmustir. Odretmenlerden biri ise gézlem verilerini
egitim akisinda degerlendirme béliimiine kaydettigini “Etkinliklerde katihm durumlarina, etkinligi yapip yapmadiklarina
gére dederlendirme yaparim. Giinliik planlarda degerlendirme kismina mutlaka yazarim.” (G3) seklinde dile getirmistir.

Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirmesinde ebeveynlerle is birligi yaptiklari, buna ek olarak bir
dgretmenin (O7) yardimcr personel ve bir 6gretmenin de (01) okul rehberlik birimiyle isbirligi yaptig belirlenmistir.
Ogretmenlerin tamaminin 6zellikle de ¢ocuklari tanima amaciyla ilk olarak ebeveynlerle iletisime gectikleri anlasiimistir.
Bir 6gretmen siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme amach uygulamalari hakkinda “Okulumuzda rehberlik
servisiyle birlikte hareket ediyoruz. ... Tanima kisminda elbette aileyi de isin igine dahil ediyoruz. Aile ziyaretleri bu
kisimda devreye giriyor. ..” (01) seklinde aciklama yaparken bir digeri, “Cok kalabalik aileden geliyorlar. Bir sene
sinifimda olan ¢ocugun bir sonraki sene kardesi geliyor. Kamp alaninda oldugum icin aileler de belli zaten. Onlarla irtibat
halindeyiz. Ev ziyaretleri yapiyorum, WhatsApp gruplarinda gériismeler yapiyorum sene basinda. Cocuklari éncelikle
ailelerden tanimaya calisiyorum. ..” (010) seklinde aciklama yapmustir.
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Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve dederlendirme siirecinde ebeveynleri siirece dahil ederken ev
ziyaretleri, teknoloji kullanimi, aile ve ¢ocuk tanima formlari ve ebeveynleri okula davet etme gibi stratejiler kullandiklari
gériilmiistiir. Katihmci 6gretmenlerin en ¢ok ev ziyaretleri yaptiklari belirlenmis olup bir égretmenin bu konuya “Ev
ziyareti yapmaya ¢alisiyorum. Gézlem, aile gériismeleri, ev ziyaretleri, tanima ve degerlendirme igin kullandigim
yéntemlerdir.” (04) diyerek aciklik getirdigi gérilmistir.

Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklar tanima ve degerlendirme siirecinde yasadiklari zorluklar
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde neler yasadiklari, ne gibi

durumlarla karsilastiklari belirlenmeye c¢alsiimistir.  Ogretmenlerin cevaplarindan alinan bulgular Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3.
Okul Oncesi Ggretmenlerinin SiGinmaci Cocuklari Tanima ve Dederlendirme Siirecindeki Yasantilari
Kategori Alt Kategori Kodlar f Ogretmenler
Gelisimi/6grenmeyi degerlendirememe 5  03,04,05,06,07
Anlasamama 3 01, 67, 69
Cocugun kendini ifade edememesi 3 03, 05, 08,
Dil problemleri Uyum sorunlari 2 05,06,
Degerlendirmede objektif olamama 2 01, 064
Cocuklarla Giiven olusturamama 1 01
yasantilar Cocugun potansiyelini ortaya koyamamasi 1 05
Akran iligkilerinde sorunlar 1 06
Okuldan kagmaya yeltenme 1 09
Davranis problemleri Tuvalet egitiminin olmamasi 1 09
Diger siginmaci ¢ocuklarla kavga etme 1 09
Ailelerle Dil problemleri Ebeveynlerle anlasamama 3 02, 06, 07
yasantilar Ailenin ilgisizligi Evdeki durumunu bilmemek 2 01, 010

Tablo 3’e gore 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde hem cocuklarla hem de
ebeveynlerle etkilesimleri sirasinda birtakim zorluklar ve sorunlar yasadiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin cocuklarla
yasadiklari zorluklarin dil ve davranis problemleri alt kategorileri altinda ele alindigi, ebeveynlerle yasadiklari sorunlarin
ise dil problemleri ve ailenin ilgisizligi alt kategorileri altinda ele alindigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin cocuklarla yasadiklari zorluklarin cogunlukla ¢ocuklarin Tiirkge bilmemelerinden kaynaklandigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerden bazilari cocuklar Tiirkce bilmediklerinden anlagmakta zorluk cektiklerini, cocuklarin
kendilerini sézel olarak yeterince ifade edemediklerini ve bu sebeple farkli gelisim alanlarindaki 6zellikleri
degerlendirmede ve gelisim raporlarina yansitmada zorluk gektikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerden biri bu konudaki
gorislerini, “Cocuklarin Tiirkge bilmiyor olusu tanima ve degerlendirme siirecinde biiyiik bir engel oluyor. Onlarla sinif
icerisinde anlasmaya calismak veya giiven verebilmek konusunda zorluklar yasiyorum. GCocuklar bu dil problemini
asamadiklari zaman sinif icerisinde de kendi davranissal 6zelliklerini gésteremiyorlar bu yénden de bazen tanima
asamalarinda sikinti ¢ikiyor. ... Siginmaci ¢ocuklarin gelisim raporlarini hazirlarken diger ¢ocuklara gére daha ¢ok
zorlaniyorum. Clinkii dil gelisimi alanini doldururken eksikleri oluyor. Cocugun gergek halini tam anlamiyla gézlemlemek
imkdnsiz oldugundan sadece ¢ekinmedigi durumlardaki hallerini gelisim raporlarina ekleyebiliyorum. Etkinliklerde genel
olarak gekindiklerinden motor veya bilissel alanda gelisimlerini ifade edebilmek zorlasiyor. Sosyal duygusal alanda ise
sadece kendi gibi siginmaci arkadaslariyla olmalari da eksik ifade etmeme sebep oluyor.” (01) seklinde dile getirmistir.

Katilimci 6gretmenlerden bazilari da cocuklarin Tiirkge bilmemeleri nedeniyle kendilerini sinif icinde ifade
edemediklerini, onlari anlamada zorluk cektiklerini ve bunun sonucunda c¢ocuklarin uyum sorunlari yasadiklarini
belirtmislerdir. Bir 6gretmen konuyla ilgili olarak gorislerini, “Oncelikle cocuklarin ¢odu neredeyse hi¢ Tiirkge bilmedigi
icin sinifa girdikleri ilk andan itibaren tedirgin oluyorlar. Kendilerini ifade edemiyorlar ve dolayisiyla ¢ekingen
davraniyorlar. Béyle olunca ben de onlari tanimada, herhangi bir sorunlari oldugunda anlamakta glicliik ¢ekiyorum.
Sinifta akranlariyla yasadiklari sorunlarda bile kendilerini ifade edemedikleri icin basit diizeydeki olaylari bile
dederlendiremiyorum. Bu yiizden cocuklar da gittikce uyumsuz ve ¢ekingen oluyorlar.” (05) seklinde ifade etmistir.
Katilimcr 6gretmenlerden ikisi ¢ocuklarin Tirkge bilmemeleri sonucu ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin
saghkh olmadigini ve degerlendirmede objektif olmakta zorlandiklarini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerden biri, siginmaci cocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde, ¢ocuklarin dil problemleriyle birlikte
bazi davranigsal sorunlarla da karsilastigini ve bu problemlerin, ¢ocuklari degerlendirmede zorluklara yol actigini
belirtmistir. Ogretmen konuyla ilgili gdrislerini, “Davranis bozuklugu, okuldan kagmaya yeltenme, tuvalet egitiminin
olmamasi ve dil problemi yasiyorum. Egitim ¢alismalarini sekteye ugratiyor tiim bu sorunlar. Cok fazla siddet egilimi var
bu cocuklarda. Bu siddet davranisinin kékeni ne, neden dyle davraniyor bilemiyorum tabi Tiirkge iletisim kuramadigimiz
icin. Onlar kendi aralarinda konusuyorlar ama ben ne dediklerini anlamadigim i¢in dogal olarak da degerlendiremiyorum
tabi. Arkadasina kiifiir ediyor mu, ne séyliiyor, niye siddet uyguladi, yani temelde dil sorunu yasiyoruz. Gézlenebilir
davranislari gézlemliyorum giin icinde ama ikili iletisimlerinde Arapga konusuyorlar. Akran zorbaligi mi yapiyor, kiifiir
mii ediyor, neden birbirlerine vuruyorlar bilemiyorum tabi ki. Belki oyuncak yiiziinden kavga ediyorlar.” (09) seklinde
ifade etmistir.

Katimci 6gretmenlerden bazilari siGinmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde ebeveynlerle yasadiklari
zorluklari dile getirirken dil problemlerinden ve ebeveynlerin ilgisizliginden bahsetmislerdir. Odretmenlerden bazilari
ebeveynlerin Tiirkce bilmemeleri nedeniyle anlasmakta sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri
gériislerini “... Aileleriyle de iletisim kurmam zor oluyordu. Ozellikle babalar daha cok Tiirkce biliyor annelere gére ama
kiiltiirel farkliliktan dolayi erkeklerin kadinlarla iletisim kurmasindaki sorundan dolayi verimli olmuyor.” (02) ifadeleriyle
dile getirmistir. Ebeveynlerin ilgisizliginden yakinan égretmenlerden biri ise, “... Bir de ailesi eger ilgili degilse cocugun ev
ortamindaki durumlarini 6§renememek dederlendirmenin eksik olmasina yol aciyor” (01) seklinde gorislerini
belirtmistir.

Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklan tanima ve degerlendirme siirecinde edindikleri bilgileri kullanim amaglari

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siginmaci gocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde edindikleri bilgileri ne amagla ve
nasil kullandiklari belirlenmeye calisilmistir. Analizler sonucundaki bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Siginmaci Cocuklari Tanima ve Dederlendirme Siirecinde Elde Ettikleri Verileri Kullanma Amaglari
Kategori Kodlar F Ogretmenler
Gelisimsel destek saglama 8 01,02,04,06,07,08, 09,10
ihtiyaclari saptama 7 01, 62, 03,065,067, 08, 610
y el Akran etkilesimi saglama 4 01,02,08,09
(;o"cu arayonel Ortam dizenleme 2 07, 69
miidahale =
Psikolojik danismana yénlendirme 1 05
Ogretmen-cocuk iletisimini giiclendirme 1 07
R Ebeveynleri bilgilendirme 2 03,05
Ebeveynlerle isbirligi — —
Gelisim raporu yazma 2 03,05

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde elde ettikleri verileri
kullanim amaglarinin gocuklara yonelik mudahale ve ebeveynlerle ishirligi kategorileri altinda toplandigi gorilmektedir.
Ogretmenlerin elde ettikleri verileri, cocuklara yénelik miidahale kategorisinde gocuklarin ihtiyaglarini saptama, onlara
gelisimsel destek saglama, akran etkilesimini saglama, egitim ortamini diizenleme, 6gretmen-¢ocuk etkilesimini
giiclendirme ve okul psikolojik danismanina yénlendirme amaclariyla kullandiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin
ebeveynlerle isbirligi kategorisinde ise, ebeveynleri bilgilendirme, gelisim raporu yazma ve ebeveynlerin evde ¢cocugun
egitimine katilimlarini saglama amaciyla elde ettikleri verilerden yararlandiklari tespit edilmistir.

Ogretmenlerin biyik cogunlugu tanima-degerlendirme siirecinde elde ettikleri bilgileri siginmaci g¢ocuklarin
ihtiyaclarini belirlemek ve gelisimlerini desteklemek icin kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri bu
konuda “Cocugun gelisim é6zelliklerinin bilinmesi ¢ocuga verdigimiz destek hizmetlerini etkiliyor. Bu bilgiler ¢ocugun
destek duydugu alanlar yéniinde yol gdsterici oluyor. Onun egitim égretim siirecinde daha az zararla ve her yénden
olumlu sekilde gelismesini hedefledigimiz icin bilgiler bize katki sagliyor. Cocuklar dezavantajli konumda olduklari igin
sosyal alanda arkadaslariyla anlasabilmeleri icin kullaniyorum ¢ogu zaman.” (01) seklinde distincelerini dile getirmistir.
Ogretmenlerden bazilari tanima-degerlendirme siirecinde elde ettikleri bilgileri siginmaci c¢ocuklarin hem dil
gelisimlerini desteklemek hem de Tirk cocuklar tarafindan kabulind saglamak amaciyla sinif ortaminda birtakim
diizenlemeler yapmak amaciyla kullandiklarini dile getirmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerden biri, “Aslinda bircok seyi
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etkiliyor gézlem sonuglarim. Ornedin oturma diizenimizi bile ona gére diizenleyebiliyorum. Tiirkce bilen ¢ocuk sayisi cok
az oldugu igin ¢ok miimkiin olmuyordu ama yine de dil gelisimi iyi olan ¢ocuklarla yan yana oturtmaya, eslestirmeye
calisiyordum. Gegtigimiz yillarda siginmaci ¢ocuk sayisi dengeliydi, éyle olunca bir Tiirk¢e bilen ¢ocugun yanina bir
Siginmaci ¢ocuk eslestiriyordum ki kendi aralarinda iletisim kursunlar diye. Ama Suriyeli ¢ocuklarin fazla oldugu
durumlarda kendi aralarinda Arapg¢a konusuyorlar. Tiirkce konusmaya yeltenmiyorlar, ihtiyag da duymuyorlar zaten.
Kendi aralarinda gruplasma oluyor. Bu gruplasmanin éniine gecmek icin sinif diizenini hazirllyorum.” (09) ifadelerine yer
vermistir.

Katimci égretmenlerden ikisi, siginmaci ¢ocuklara yénelik tanima-degerlendirme siirecinde elde ettikleri bilgileri
ebeveynleri bilgilendirme ve gelisim raporu yazma amaciyla kullandiklarini belirtmislerdir. O§retmenler bu konuda
diistincelerini, “Elde ettigim bilgileri genelde gelisim raporu yazmak icin kullaniyorum. Ailelere ¢cocuklariyla ilgili somut
bilgiler vermek icin kullaniyorum.” (03), “Ailelere ¢ocuklarin gelisimleri hakkinda rutin bilgi vermek igin kullanirim.
Dénem sonlarinda gelisim raporlari hazirlarken faydalaninm.” (O5) seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin niteligini artirmaya yénelik goriis ve

onerileri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin niteligini arttirmaya yonelik
goriis ve dnerileri de arastirma kapsaminda belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarindan ulasilan
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin SiGinmaci Cocuklari Tanima ve Dederlendirme Siirecinin Niteligini Artirmaya Yénelik Gériis ve Onerileri
Kategori Kodlar f Ogretmenler
Okulda terciiman bulunmasi 3 01, 07, 069
Ogretmenleri desteklemeye  Hizmet ici 6gretmen egitimi 1 01
yonelik uygulamalar Rehber 6gretmen destegi 1 09
Siginmaci ¢ocuklara Tiirkce 6gretimi 2 05,67
Siginmaci ¢ocuklara 6zgl gozlem formu 1 01
Siginmaci ¢ocuklara yénelik  Siginmaci cocuklara 6zgii uyarlama 1 03
uygulamalar Anadilde egitim 1 04
Siniftaki siginmaci cocuk sayisina iliskin diizenleme 1 010
Ailelere yonelik Ailelere Tiirkce dgretilmesi 5 02, 03, 05, 06, 08

uygulamalar

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin niteligini artirmak igin
yapilabileceklere yénelik gériis ve énerilerinin egitim politikacilarina yénelik oldugu dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin
bu kapsamdaki gorislerinin 6gretmenleri desteklemeye, sig§inmaci gocuklara ve ailelere yonelik uygulamalar olmak
lizere U¢ kategoride ele alinabilecegi goriilmektedir. Ogretmenlere yonelik uygulamalar kategorisinde &gretmen
goruslerinin okulda terciman bulunmasi, sinifta siginmaci bir 6gretmenin daha bulunmasi, hizmet igi 6gretmen egitimi
ve rehber 6gretmen destegi seklinde oldugu belirlenmistir. Siginmaci ¢ocuklara 6zgi uygulamalar kategorisinde
O0gretmenlerin siginmaci ¢ocuklara 6zgii gozlem formu, siginmaci ¢ocuklara 6zgli uyarlama, siginmaci ¢ocuklara
anadillerinde egitim, bu ¢ocuklara Tirkce 6gretimi ve siniftaki siginmaci ¢ocuk sayisina iliskin diizenleme gibi gorisler
bildirdikleri gorilmektedir. Ailelere yonelik uygulamalar kategorisinde ise, 6gretmenlerin ailelere Tirkce 6gretilmesi
yoninde goris bildirdikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin siginmaci cocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin niteligini artirma konusunda dgretmenlerin
desteklenmesine yonelik uygulamalar kategorisinde en cok dile getirdikleri gorisiin okullarda siginmaci g¢ocuklarla
iletisim kurmayi saglamak amaciyla terciman bulundurulmasi oldugu dikkat cekmektedir. Hatta 6gretmenlerden biri
tercimanin her sinifta olmasi gerektigini “Bence kesinlikle her sinifta terciiman olmali. Okul 6ncesi veya baska
kademelerden olmasi fark etmez, kendi iclerinden gelen bir éGretmen daha olmali sinifta” (07) ifadeleriyle dile
getirmistir. Bu kategoride hizmet igi 6gretmen egitimi olmasi gerektigini séyleyen bir 6gretmen “Ogretmen olarak bu
konuda daha fazla egitim almak isterdim. Onlarla yasadigim zorluklar agisindan keske birileri bize tam anlamiyla egitim
verebilse o ¢ocuklarimizi topluma kazandirmak konusunda daha basarili olabilirdik. Bilgilendirici yazilarin olmasi iyi
olabilir.” (01) diyerek gorislerini bildirmistir. Bir 6gretmen de rehber dgretmenlerin okul éncesi 6gretmenlerine daha
¢ok destek vermeleri gerektigini “Sunu séyleyebilirim okullardaki rehber 6gretmenler higbir sekilde yardimci olmuyorlar,
benim 6grencimde davranis problemi var dedim ilgilenmediler. Bir 6grencimde isitme yetersizligi mi var dedim, ¢ocuk
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benim dilimi bilmedigi igin de cevap vermiyor olabilir isitme yetersizligi oldugu igin de cevap vermiyor olabilir, bunun igin
rehber 6gretmenlere basvurdum yine ilgilenmediler. ... Bence rehber 6gretmenler siginmaci ¢ocuklar ve aileleri
konusunda bize destek olmali.” (09) ifadeleriyle dile getirmistir.

Siginmaci ¢ocuklara yonelik uygulamalar boyutunda bes Ogretmenin bes ayri 6neri getirdigi gorGlmustdr.
Ogretmenlerden ikisi siginmaci ¢cocuklara Tiirkce dgretilmesinin tanima ve degerlendirme agisindan gerekli oldugunu
belirtirken Tirkce 6gretiminin zamani ve 6gretim sekli agisindan goruslerinin farkhlastigi dikkat ¢ekmektedir. Bu
dgretmenlerden biri (07) siginmaci gocuklara okul éncesi kuruma baslamadan énce kendi dillerini bilen bir 6gretmen
tarafindan Tirkce 6gretilmesi gerektigini ifade ederken, digeri (O5) ¢ocuklar kuruma devam ederken alaninda bir uzman
tarafindan Tirkce dgretilmesi gerektigini dile getirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki ifadeleri; “Cocuklarin tanima ve
degerlendirmelerinin daha objektif ve tutarli olmasi icin Tiirkce bilmelerinin gerektigini diisiiniiyorum. Bu yiizden bu
cocuklara haftanin belli giinleri sadece Tiirkge dilini 6grenmeye yénelik alanindaki uzman kisiler tarafindan bir calisma
planlanabilir.” (05) ve “Ornek veriyorum benim sinifima 10 tane Suriyeli cocuk koyduklarinda benim dil bilmeden nasil
onlarla anlasmami bekliyorlar. Bence bu durumu gézden gegirmeleri lazim. Okul 6ncesi kuruma baslamadan énce
mutlaka kendi i¢lerinden bir égretmen ile dil 6Grenmeleri lazim. En azindan sinifa geldiklerinde bizi anlayacak kadar
Tiirkce 6Grenmis olmalilar.” (07) seklindedir.

Siginmaci g¢ocuklara yonelik uygulamalar kategorisinde bu c¢ocuklara yonelik degerlendirme yapilabilmesi igin
siginmaci ¢ocuklara 6zgl formlar olmasi gerektigini belirten 6gretmenler oldugu gorilmustir. Bu 6gretmenlerden biri
“Siginmaci cocuklari gézlemlemek icin ayri bir form olusturulmasi daha iyi olabilir.” (01) seklinde géris bildirirken digeri
“Ginliik plana siginmaci ¢ocuklara yénelik uyarlama gibi bir baslk eklenebilir. Béylece etkinlik ¢ocuk igin yapilabilir ve
dederlendirme yapilabilir hale getirilebilir.” (03) seklinde gériis bildirmistir. Siginmaci ¢ocuklara anadillerinde egitim
verilmesi 6nerisini sunan 6gretmen goruslerini “Bu 6grencilerin anadilinde egitim almalari gerektigini diisiiniiyorum.
Dillerini bilen bir 6gretmen onlari daha kolay ve dogru bir sekilde dederlendirebilecegini diisiinliyorum. Siddete meyilli bir
6grencinin kendisini ifade edemedigi icin bunu yapmis olabilecegini kendi dilini konusan bir égretmen anlayabilir ve
buna uygun kriterler belirleyebilir.” (04) ifadeleriyle dile getirmistir. Bir 6gretmen de siniftaki siginmaci cocuk ve Tiirk
cocuk sayilarinin dengeli olmasi gerektigini “Siginmaci ¢ocuklarin topluma uyumu igin dengeli sinif mevcudu
diizenlenmeli, sayilar uygun olmali. Béylece égretmen birebir ilgilenip tanima ve degerlendirmesini yapabilir hem de
akran ég§renmesi olabilir. Arkadas ortaminda oyunlarla bircok problemi asabilirler.” (010) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin siginmaci cocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin niteligini artirmak icin ailelere Tiirkge
dgretilmesi nerisini getirdikleri gériilmektedir. Ogretmenlerden biri bu konudaki gérislerini “Ailelerin Tiirkce diline
hdkim olmalari saglanirsa daha iyi iletisim saglanir. Cocugun gelisimi daha kolay ve isbirligi icerisinde degerlendirilebilir.
Okul éncesinde aile katilimi cok énemli. Dil olmadigi icin aile katiimi saglanamiyor.” (02) seklinde ifade ederken bir
digeri “Cocuklarla birlikte ebeveynlerinin ve kardeslerinin de Tiirkceyi 6grenmesi ve evde normal zamanda Tiirkce
konusmalari tesvik edilmeli. Tiirkceyi 6Grenmeleri gerektigini diisiiniiyorum.” (O5) seklinde ifade etmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu kisimda arastirma kapsamindaki bulgular literatir dogrultusunda tartigiimigtir.

Calisma grubundaki okul éncesi 6gretmenleri siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde veri toplama
teknikleri ve degerlendirme araglarindan en ¢ok gozlem, ebeveyn ve ¢ocuklarla gériismeden yararlandiklarini; verileri
kaydederken gelisim gozlem formu, anekdot kaydi, egitim akisindaki genel degerlendirme formunu kullandiklarini ifade
etmislerdir. Bliylkgoncu (2013), Gursoy (2018), Gunay Bilaloglu ve Abbak Kagar (2020) ve Topuz (2015) yaptiklari
calismalarda benzer sekilde okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklari tanima ve degerlendirme sirecinde ¢ogunlukla
gozlem ve gorlisme yontemlerini kullandiklari, ¢ok az bir kisminin portfolyo kullandiklari sonucuna ulasmislardir.
Johnson ve Beauchamp (1987) ile Pretti-Frontczak ve digerlerinin (2002) Amerika’da gergeklestirdikleri ¢calismalarda da
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢cocuklarin degerlendirilmesi slirecinde tercih ettikleri degerlendirme tekniklerinin sayisinin
ortalama (¢ oldugu ve c¢ogunlukla informal teknikler oldugu belirlenmistir. Johnson ve Beauchamp (1987)
ogretmenlerin degerlendirmede kullandiklari araglari tercih etme nedenlerinin ¢ocuklarin cesitli gelisim alanlarini
degerlendirmesi, giiclii ve zayif yonlerini belirlemesi ve programa uyarlanmasinin ve yorumlanmasinin kolay olmasi gibi
kullanim kolayhgi ve kapsam o6zellikleri oldugunu belirtmislerdir. Pretti-Frontczak ve digerleri (2002) ise arastirmalarina
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kendilerinin gelistirdikleri veya program tarafindan gelistirilen informal
degerlendirme araglarini kullandiklarini belirtmislerdir. Okul oncesi 6gretmenlerinin siklikla informal degerlendirme
uygulamalarina yer verdiklerini destekleyen arastirmalar da (Brown & Rolfe, 2005) bulunmaktadir. informal
degerlendirme uygulamalarinin 6zel bir uzmanlik becerisi gerektirmemesi, 6gretmenler tarafindan hazirlanabilmesi,
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hemen her ortamda kullanilabilmesi ve fazla materyal gerektirmemesi nedeniyle 6gretmenler tarafindan siklikla tercih
edildigi ifade edilebilir.

Ogretmenlerin siginmaci cocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde en cok gdzlemden yararlanmalarinin bir
nedeninin de bu ¢ocuklarin Tiurkce bilmemeleri oldugu dusinilmektedir. Mevcut arastirmada 6gretmenlerin siginmaci
cocuklari tanima ve degerlendirme sirecinde goézlemden sonra siklikla goriismeden vyararlandiklari belirtmelerine
ragmen neredeyse tamaminin (9) ebeveynlerle goristikleri, sadece bir 6gretmenin sinifindaki siginmaci ¢cocuk Tirkce
bildigi igin cocukla goriistiigii bulgusu da bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima
ve degerlendirme sirecine ebeveynleri de dahil ederek birden fazla veri kaynagindan bilgi edinmeleri 6nemli ve degerli
gorilmekle birlikte, cocuklardan elde edilen bilgilerin sadece onlarin sergiledikleri davranislarin gézlenmesi sonucu
sahip olunan sinirli bilgiler olmasi degerlendirmede pek ¢ok sorunu da beraberinde getirebilir. Siginmaci ¢ocuklarin
icinde bulunduklari donem itibariyle sahip olduklari gelisimsel sinirhliklara ek olarak dil engeline sahip olmalari, yani sira
O0gretmen ve c¢ocuklar arasindaki kaltirel farkliliklar g¢ocuklarin  davranislarinin  yanlis yorumlanmasina ve
degerlendirmenin glivenilir olmamasina yol agabilir. Ayrica 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklarla gérlisme yapmamalari
bu g¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerinin degerlendirilmesi agisindan oldugu kadar saglikli ve etkili 6gretmen-gocuk
iletisimi ile akran kabulliniin saglanmasi, olasi uyum ve davranis problemlerinin énlenmesi agisindan da bir eksiklige ve
firsat kaybina neden olabilir. Katilimci 6gretmenlerin siginmaci c¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecindeki
yasantilarina iliskin bulgular da (bkz. Tablo 3) bu diisiinceye kanit niteligindedir. Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklar
tanima ve degerlendirmede bu tir olasi sorunlari 6nlemek igin ¢ocuklarin sahip oldugu dil engeline ¢6zim bulmayi
mesleki bir sorumluluk olarak ele almalari gerektigi diisiinilmektedir.

Calisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenleri siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme sirecinde ailelerle
isbirligi yaptiklari, birer 6gretmenin rehberlik servisi ve yardimci personelle isbirligi icerisinde olduklari sonucuna
ulasilmistir. Ebeveynlerin degerlendirme sirecine katilmalar, ¢ocuklarin sinif igindeki davraniglarini dogru
yorumlayabilmek agisindan 6nemlidir. Cocuklar okul disinda sahip olduklari deneyimlerini, goézlemlerini ve
ogrendiklerini okul ve sinif ortamina yansittiklarindan ¢ocuklarin ev ortamindaki yasantilari hakkinda bilgi sahibi olmak
o0gretmenin cocuklarin sergiledikleri davranislarin nedenlerini anlamalarini ve onlari daha givenilir bir bicimde
degerlendirmelerini saglar.

Cocuklarin, ozellikle de siginmaci cocuklarin gelisim ve 6grenmelerinin degerlendirilmesi slrecinde yardimci
personel ile isbirligi yapmak 6gretmenin gézden kagirdigi verileri telafi etmek adina 6nemlidir. Bununla birlikte sadece
bir 6gretmenin yardimci personel ile isbirligi yaptigini belirtmesi diger 6gretmenlerin sinifinda yardimci personelin
bulunmamasindan kaynakli olabilir. Okul 6ncesi siniflarinda yardimci personel bulunmasi okullarin sahip olduklari bitce
ile ilgili olup Milli Egitim Bakanhgi Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi, Yedinci B6lim, Madde 50’ye
gore yardimci personel bulunmasi zorunlu olmadigindan her okulda ve sinifta yardimci personel bulunmadigi bir
gergektir.

Alan yazin incelendiginde, Girsoy (2018) yaptigi ¢calismada 6gretmenlerin gocuklari tanima ve degerlendirmede aile,
rehber O6gretmen, okul idaresi, psikologlarla isbirligi icerisinde c¢alisildigi sonucuna ulagmigtir. Okul 6ncesi egitim
kademesinde rehber 6gretmenler ilk olarak 2012 yilinda gorev almaya baslamig, 2014 yilinda yurirlikten kaldirilan Okul
Oncesi Egitim Rehberlik Programi 2015 yilinda yeniden yiriirlige girmis ve rehber dgretmenler bu tarihten itibaren
yeniden anaokullarinda hizmet vermeye baslamislardir (Aygiin, 2022). Ogretmenlerin gocuklari tanima ve
degerlendirme slirecinde rehber 6gretmenlerle isbirligi yapmalari olduk¢a degerli bulunmakla birlikte, mevcut
arastirmada katilimci 6gretmenlerden yalnizca birinin rehber 6gretmenlerle isbirligi yapmasi, diger 6gretmenlerin bu
ydnde bir tercihlerinin olmamasi Uziici bir durum olarak diisiinilmektedir. Ozellikle Tiirkge bilmeyen, kendini ifade
etmede yetersizligi olan, 6gretmenle etkili iletisim kuramayan siginmaci ¢ocuklarin degerlendirilmesi siirecinde rehber
ogretmenler 6nemli bir rol oynayabilir. Rehber 6gretmenler okul 6ncesi 6gretmenlerine kiyasla kullanimi uzmanlik
isteyen pek cok 6lcme ve degerlendirme aracini kullanabilme yeterliligine sahip meslek elemanlari olduklarindan
siginmaci ¢ocuklarin degerlendirilmesi siirecinde alternatif ara¢ ve yontemler kullanarak okul 6ncesi 6gretmenlerine
destek sunabilirler. Ayrica 2020 Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programi tasarlanirken her asamasinda problem odakh bir
yaklasimdan ziyade ¢ocuklari gelecekte karsilasabilecekleri problem durumlarina hazirlikh hale getirmeyi amacglayan bir
yaklasimin benimsendigi (MEB, 2020) dikkate alindiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siginmaci ¢ocuklari tanima ve
degerlendirme sirecinde rehber 6gretmenlerle is birligi icerisinde calismalarinin 6nemi ve gerekliliginin ortaya ciktigi
soylenebilir. Okul 6ncesi 6gretmenleri rehber 6gretmenlerle isbirligi icinde calistiklarinda sinif yonetimi sorunlari daha
ortaya cikmadan onlenebilir, siginmaci ¢ocuklarin Turk cocuklar tarafindan kabuli daha sorunsuz ve kisa sirede
gercgeklesebilir ve siniftaki tiim ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmeleri etkili sekilde desteklenebilir.
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CGalisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenleri siginmaci cocuklari tanima ve degerlendirme sirecinde ailelerin katilim
tlrlerinin ev ziyaretleri, telefon gorismeleri ve WhatsApp araciligiyla iletisim, aile/¢ocuk tanisma formu ve ebeveynlerin
okul ziyaretleri sirasindaki iletisim oldugu gorilmustir. Katihmci 6gretmenlerden yarisinin siginmaci ¢ocuklari tanima ve
degerlendirme siirecinde ev ziyaretlerinden yararlandiklari bulgusu oldukga kiymetlidir. Ev ziyaretleri 6gretmene aile
dinamigi, aile bireylerinin ¢ocuga yaklasimi, ailenin sahip oldugu ve ¢ocuga sundugu olanaklar hakkinda ebeveynlerin
anlattiklarindan ¢ok daha fazla bilgi sunar ve bu bilgiler sayesinde 6gretmen ev ortaminin ¢ocugu nasil etkiledigini
anlayabilir ve cocugun sinif icerisindeki davranislarini daha etkili degerlendirebilir (Glinay Bilaloglu, 2020).

Katiimci 6gretmenlerden ikisinin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme sirecinde ebeveynlerle is birligi
yapma sirecinde telefon gériismeleri ve WhatsApp uygulamasi gibi teknolojiden yararlandiklarini belirtmekle birlikte bu
dgretmenlerden birinin (02) dil problemleri nedeniyle ailelerle anlasamadiklarini ifade etmesi diisiindiiriicii bir
bulgudur. Alan yazinda aile katiiminda sosyal medyanin hizli ve kolay iletisim kurmada daha verimli oldugu sonucuna
ulasan arastirmalar (Erdem ve Avci, 2020) bulunmakla birlikte, dil engeline sahip siginmaci ¢ocuk aileleri ile iletisim
kurmada ve onlari ¢ocuklarinin degerlendirme siirecine dahil etmede etkili bir yol olmayabilecegi 6gretmenler
tarafindan dikkate alinmali, alternatif katilim stratejileri de ise kosulmaldir.

Calisma grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin si§inmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecindeki yasantilari
incelendiginde, 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun gocuklarin Tiirkge bilmemesi nedeniyle ¢cocuklari degerlendirmede
ve onlari anlamada zorlandiklarini belirttikleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarina benzer sekilde Cin (2018), Tanis ve
Ozgiin (2022) ile Ozorug ve Dikici Sigirtmag (2022) tarafindan yapilan ¢alismalarda da dil sorununun biiyiik bir problem
oldugu goriilmektedir. Katiimci 6gretmenlerden bazilarinin ailelerin dil bilmemesi ve ilgisizligi nedeniyle zorlandiklari
gorilmugtar. Ailelerin dil bilmemesi nedeniyle anlagsmakta zorluk gektiklerini ifade eden 6gretmenlerin siginmaci
cocuklarin degerlendiriimesinde ebeveynlerle gdriisme yapmayi tercih eden égretmenler (02, 06 ve 07) olmasi ise
ilging bir bulgudur. Bununla birlikte siginmaci ¢cocuklarin degerlendirilmesinde niteligin arttirilmasina yonelik olarak bu
dgretmenlerden ikisinin (02 ve O6) ailelere Tirkge dgretilmesi, digerinin (07) ise okulda terciiman bulundurulmasi
onerisinde bulunduklari belirlenmistir. Bu bulgulardan yola gikarak okul 6ncesi donemdeki siginmaci ¢ocuklarin egitim
ve degerlendirme sirecindeki baslica sorunun dil problemi oldugu ancak 6gretmenlerin kendilerini bu sorunun
¢6ziminde sorumlu gérmedikleri anlagiimaktadir.

Katilimci 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirmede elde ettikleri verileri gogunlukla siginmaci
cocuklara gelisimsel destek saglama, ihtiyaclarini belirleme ve akran etkilesimi saglama gibi c¢ocuklara yonelik
miidahalelerde bulunma ve ebeveynlere bilgi verme, gelisim raporu yazma gibi ebeveynlerle iletisimi ve isbirligini
saglama amach kullandiklari bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgu oldukc¢a énemlidir ¢linkii degerlendirme sadece cocuklar
hakkinda veri toplayarak onlarin gelisimsel veya 6grenme dizeylerini belirlemekle sinirli degildir, sonraki adimlar igin
karar vermeyi de gerektiren bir siirectir. Degerlendirme sonucunda elde edilen bilgiler ¢ocuklarin 6grenmelerini
ilerletecek egitimsel planlamalara karar vermek, 6zel yardima ihtiya¢c duyan cocuklari belirleyebilmek ve ebeveynler,
okul yénetimi, saglik personeli gibi ilgililerle iletisim kurmak ve rapor sunmak gibi amaglar igin kullaniimaktadir (McAffe
& Leong, 2012). Siginmaci ¢ocuklarin sahip olduklari dil engeli ve kiltirel farkliliklari nedeniyle sinif icinde 6zel yardima
ihtiyag duyduklari ve desteklenmeleri gerektigi yadsinamaz bir gergektir. Katiimci 6gretmenlerin degerlendirme
sonuglarina dayali olarak ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik ortam duzenleme, etkinlik planlama gibi ¢alismalara yer
vermeleri 6nemli olmakla birlikte, degerlendirmeden elde edilecek bilgilerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin
degerlendirmenin diizenli ve sistematik yapilmasinin gerekliligi unutulmamalidir.

Ogretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin niteligini artirmaya yonelik goriis ve
onerilerinin temelde egitim politikacilarina yonelik oldugu, cogunlukla siginmaci ¢ocuklar ve ailelerine yonelik midahale
uygulamalarini kapsadigi, 6gretmenlerin desteklenmesine yonelik onerilerinin ise kendileri disindaki bazi uzmanlarin
katkilarini (terciman bulunmasi, sinifta siginmaci bir 6gretmen bulunmasi ve rehber 6gretmen destegi gibi) kapsadigi
gorilmustiar. Bu bulgular 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme sirecinin niteligini arttirmada
sorumlulugu kendilerinden ziyade egitim 6gretim siirecindeki diger paydaslara (ebeveynler, rehber 6gretmenler vb.) ve
egitim politikacilarina yikledikleri, kendilerinin alabilecekleri sorumluluklari gbz ardi ettikleri seklinde yorumlanabilir.
Ozellikle siginmaci gocuklara 6zgii gdzlem formu, uyarlamalar gibi égretmenlerin kendilerinin yapmalari gereken ve
yapabilecekleri uygulamalari egitim politikacilarindan beklemelerinin, okula baslamadan veya okul disi zamanlarda bu
cocuklara Tirkce 6gretilmesi gibi taleplerde bulunmalarinin katilimcr 6gretmenlerin sahip olduklari 6gretmen kimligi ile
iliskili oldugu diisiinilebilir. Ogretmen kimligi, 6gretmende olmasi gereken kisisel ve mesleki zelliklere, becerilere
iliskin algisini ifade eden ve 6gretmen benligi algisi, 6zyeterlik algisi, adanmislik, gorev bilinci ve is hazzi gibi faktérlerden
olusan dinamik bir kavramdir (Aydin ve Aslan, 2024). Ogretmen kimligi 6gretmenin dgretim uygulamalarini etkiledigi
gibi onlardan da etkilenir. Katihmci 6gretmenlerin siginmaci g¢ocuklarin degerlendirilmesine iliskin uyarlamalari
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yapmayip uzmanlardan beklemeleri bu konularda kendilerini yetersiz bulmalarindan ya da kendi gorevleri olmadigini
disinmelerinden de kaynaklanabilir. Egitim slrecinin etkili olabilmesi icin cocuk, ebeveyn ve 6gretmenlerin ayri ayri
sorumluluklari bulunmaktadir. Cocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin istenen nitelikte olabilmesi icin benzer
sorumluluklar séz konusudur. Ozellikle de dgretmenler egitim sisteminin en énemli unsuru oldugundan (MEB, 2017)
egitimde, egitim sirecinin ve ¢ocugun degerlendirilmesinde niteligin artmasi icin en biyik sorumlulugun 6gretmende
oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin siginmaci cocuklara ve ebeveynlerine ydnelik miidahaleler gerceklestirilmesi ile
diger uzmanlarin destek sunmasi seklindeki énerileri siginmaci ¢cocuklarin degerlendirilmesi siirecinde niteligi arttirmaya
katki sunabilecek 6nemli adimlar olarak dlsinilmekle birlikte 6gretmen olarak kendi sorumluluklarinin ve
yapabileceklerinin bilincinde olmalari da beklenmektedir.

Katilimci 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklari tanima ve degerlendirme amaciyla ¢ogunlukla informal degerlendirme
tekniklerinden yararlandiklari ve bu durumda siginmaci ¢cocuklarin Tirkce bilmemesinin de etkili oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin verileri kaydetmede ¢ogunlukla 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan gelisim gézlem formunu
kullandiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin tamaminin siginmaci cocuklari tanima ve degerlendirme siirecine ebeveynleri
dahil ettikleri, bununla birlikte hem ¢ocuklarla hem de ebeveynlerle dil engeline bagh yasadiklari iletisim problemleri
nedeniyle cocuklari tanima ve degerlendirmede yetersiz kaldiklari ortaya konmustur. Ogretmenlerin degerlendirme
surecinde elde ettikleri bilgileri cogunlukla siginmaci g¢ocuklarin ihtiyaglarini belirlemek ve gelisimsel destek saglamak
amaciyla kullandiklari, siginmaci gocuklari tanima ve degerlendirme siirecinin niteligini arttirma konusunda sorumlulugu
egitim politikacilarina ylkledikleri, politik bazi uygulamalarin hayata gegirilmesini bekledikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmenlere degerlendirme yontem ve teknikleri ile 6gretmen
kimligi ve 6gretmen yeterlikleri konusunda 6gretmenlere egitim verilmesi dnerilebilir. Degerlendirme siirecine ailelerin
katilmasinin énemi ve siginmaci ¢ocuklarin ailelerini degerlendirme siirecine dahil etmeye yonelik yararlanilabilecek
stratejiler hakkinda 6gretmen egitimleri 6nemli goriilmektedir. Ayrica siginmaci ¢ocuklara egitim veren 6gretmenler
oncelikli olmak (izere 6gretmenlere kapsayici egitim hakkinda egitim verilmesinin 6nemli ve gerekli oldugu
diistinilmektedir. Ogretmenlere yonelik bu egitimlerin alaninda uzman kisiler tarafindan, drama gibi yasanti odakli
yontemler kullanilarak ve zamana yayilarak verilmesi 6nemli gérilmektedir. Gelecekte belirtilen konularda egitimlerin
verildigi ve etkisinin arastirildigi nicel arastirmalar, 6gretmenlerin degerlendirme uygulamalarina yonelik goris ve
anlayislarindaki degismeyi ortaya koyan nitel arastirmalar yapilabilir.

Katkida Bulunanlar
Arastirma verilerinin edinilmesinde katki saglayan ve katilimci olarak yer alan tim 6gretmenlere tesekkiir ederiz.
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Extended Abstract / Genisletilmis Ozet

Introduction

It is very important to evaluate the development areas of children in the 0-6 age period due to reasons such as the
development of the child and what they have learned, the evaluation of the child's development with appropriate, valid
and reliable measurement tools and the support of their development in line with healthy feedback, and the early
detection of possible problem situations and the necessary precautions and guidance (Tungeli and Zembat, 2017). The
evaluation carried out for the purposes of getting to know the child, planning the education process and determining
their development levels in the pre-school period is a very comprehensive and multi-dimensional process (Sapsaglam,
2013). Since children have different development levels from each other, it is very important for the teacher to make
the evaluation by taking into account their individual differences.

Inclusive education is an approach that advocates that all individuals should have equal access to educational
opportunities that will support their personal development in line with their needs and goals, regardless of their
physical or mental disability, gender, socioeconomic level, or cultural identity (Celik, 2017). The mass migration to our
country due to the internal conflict in Syria in 2010 affected our education system and led to the inclusion of refugee
children in the inclusive education process in early childhood. It is observed that refugee children experience problems
in adapting to school and socializing, especially due to language problems, during the education process (Ozorug and
Dikici Sigirtmag, 2022). Preschool teachers have responsibilities in the process of recognizing and evaluating refugee
children. In this process, the evaluation should be carried out in a planned and systematic manner in order to facilitate
the adaptation of refugee children and include them in the education process. The purpose of this study is to examine
the practices of preschool teachers working in educational institutions in the process of recognizing and evaluating
refugee children and their views on these processes. The following questions are sought:

¢ What kind of practices do the preschool teachers in the study group carry out in the process of recognizing and
evaluating refugee children?

e What are the experiences of the preschool teachers in the study group in the process of recognizing and
evaluating refugee children?

Method

This study, which examines the views of preschool teachers on their knowledge and practices in recognizing and
evaluating refugee children, used a case study design, one of the qualitative research methods. A case study is a
method used in research to reveal the details that constitute an event, to develop possible explanations about an
event, and to evaluate the event (Gall, Borg, & Gall, 1996). The participants of the study consisted of 10 preschool
teachers who were selected using the criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods. Criterion
sampling involves examining situations that meet a certain set of criteria. The “Personal Information Form” and
“Interview Form” developed by the researchers were used as data collection tools in the study.

Personal Information Form: It includes information such as the age, gender, class size and the number of refugee
children in the class of the participating teachers.

Interview Form: The form includes questions prepared in accordance with the purpose of the research. In the
preparation process of the interview form, 8 questions to be asked to the teachers were determined in the first stage.
Later, opinions were received from three experts in the field of preschool education regarding the questions in the
form. Some questions were combined, the wording of the questions was corrected, the order of some questions was
changed and the final version of the interview form was created through the suggestions received from the experts. As
a result of the arrangements made, the interview form included 5 open-ended questions to be asked to the teachers.

Result and Discussion

Preschool teachers in the study group stated that they mostly used observation and interviews with parents and
children among the data collection techniques and evaluation tools in the process of getting to know and evaluating
refugee children; they used the development observation form, anecdote record, and general evaluation form in the
education flow while recording the data.

One reason why teachers mostly benefit from observation in the process of getting to know and evaluate refugee
children may be that these children do not know Turkish. Although teachers in the current study stated that they often
benefit from interviews after observation in the process of getting to know and evaluate refugee children, the finding
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that almost all of them (9) interviewed the parents and only one teacher interviewed the refugee child in her class
because she knew Turkish also supports this idea.

It was concluded that the preschool teachers in the study group cooperated with families in the process of getting
to know and evaluating refugee children, and that one teacher cooperated with the guidance service and support staff.
The participation of parents in the evaluation process is important in terms of correctly interpreting children's behavior
in the classroom. Since children reflect their experiences, observations and learning outside of school to the school and
classroom environment, having information about children's experiences in the home environment allows teachers to
understand the reasons for children's behaviors and to evaluate them more reliably.

When the literature is examined, Glrsoy (2018) concluded in his study that teachers work in cooperation with
families, guidance teachers, school administration, and psychologists in getting to know and evaluate children.
Guidance teachers first started working at the preschool education level in 2012, and the Preschool Education Guidance
Program, which was repealed in 2014, was re-enacted in 2015, and guidance teachers started to serve in kindergartens
again from that date (Aygin, 2022). Although it is considered very valuable for teachers to cooperate with guidance
teachers in the process of getting to know and evaluating children, it is considered a sad situation that only one of the
participating teachers in the current study cooperated with guidance teachers and the other teachers did not have a
preference in this direction. Guidance teachers can play an important role in the process of evaluating refugee children,
especially those who do not know Turkish, have insufficient self-expression, and cannot communicate effectively with
the teacher. Since guidance teachers are professionals who have the ability to use many measurement and evaluation
tools that require expertise compared to preschool teachers, they can provide support to preschool teachers by using
alternative tools and methods in the process of evaluating refugee children. In addition, when the 2020 Preschool
Education Guidance Program is designed, it is taken into account that an approach that aims to prepare children for
future problem situations rather than a problem-focused approach was adopted at every stage (MEB, 2020), it can be
said that the importance and necessity of preschool teachers working in cooperation with guidance teachers in the
process of recognizing and evaluating refugee children has emerged. When preschool teachers work in cooperation
with guidance teachers, classroom management problems can be prevented before they arise, the acceptance of
refugee children by Turkish children can be more smooth and in a shorter time, and the development and learning of all
children in the classroom can be effectively supported.

It was observed that the teachers' views and suggestions for improving the quality of the process of recognizing and
evaluating refugee children were mainly directed at education politicians, mostly covering intervention practices for
refugee children and their families, and their suggestions for supporting teachers included contributions from some
experts other than themselves (such as having an interpreter, having a refugee teacher in the classroom, and support
from a guidance counselor). These findings can be interpreted as teachers placing the responsibility for improving the
quality of the process of recognizing and evaluating refugee children on other stakeholders in the education and
training process (parents, guidance teachers, etc.) and education politicians rather than on themselves, and ignoring
the responsibilities they can take. It can be thought that the fact that teachers expect from education politicians
practices that they should and can do themselves, such as observation forms and adaptations specific to refugee
children, and that they make demands such as teaching Turkish to these children before they start school or outside of
school, is related to the teacher identity of the participating teachers. Teacher identity is a dynamic concept that
expresses the perception of personal and professional characteristics and skills that a teacher should have, and consists
of factors such as teacher self-perception, self-efficacy perception, dedication, sense of duty and job enjoyment (Aydin
and Aslan, 2024).

It was determined that the participating teachers mostly used informal assessment techniques to identify and
evaluate refugee children, and that the fact that the refugee children did not know Turkish was also effective in this
case. It was determined that the teachers mostly used the development observation form in the 2013 Preschool
Education Program to record the data. It was revealed that all of the teachers included the parents in the process of
identifying and evaluating refugee children, however, they were inadequate in identifying and evaluating the children
due to the communication problems they experienced with both the children and the parents due to the language
barrier. It was concluded that the teachers mostly used the information they obtained during the assessment process
to determine the needs of refugee children and to provide developmental support, that they put the responsibility for
increasing the quality of the process of identifying and evaluating refugee children on the shoulders of education
politicians, and that they expected some political practices to be implemented.
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