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Oz

Makale Bilgisi

Bu ¢aligmada, yaratici okuma tekniklerinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisina ve
icsel okuma giidiisiine etkisini belirlemek amaclanmistir. Caligmanin 6rneklemini bir devlet
okulunda 6grenim goéren 40 6grenci (20 deney grubu, 20 kontrol grubu) olusturmaktadir.
Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel
desenden yararlanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, yaratici okuma tekniklerine
gore yapilandirilan &gretim programimin 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 ve
okuma igsel giidiileri {istiinde gii¢lii bir etkisinin oldugunu gostermistir. Arastirma sonunda
yaratict okumanin, bireylerin okudugunu anlama becerilerini ve giidiilerini gelistiren 6nemli
bir etken oldugu goriilmiistiir. Yaratici okuma; problem ¢ozme, elestirel diisiinme, karar
verme gibi iist diizey biligsel siirecleri i¢ine alan bir siirectir. Dijital diinyada basarili olmak
icin gereken yetenekler olarak siralanan 21. yiizyil becerilerinin de yaraticilik, elestirel
diistinme, is birligi ve iletisimden olustugu disiiniildiigiinde yaratict okumanin bugiin her
zamankinden daha da onemli oldugu sdylenebilir. Bu baglamda okuma basarist ve icsel
okuma giidiisiiniin kazandirilmasi i¢in Tiirk¢e derslerinde yaratict okuma tekniklerine yer
verilmesi dnerilebilir.
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Abstract

Article Info

In this study, it was aimed to determine the effect of creative reading techniques on students’
reading comprehension success and internal reading motivation. The sample of the study
consists of 40 students studying at a public school (20 experimental group, 20 control
group). In the research, one of the quantitative research methods, a semi-experimental
design with a pretest-posttest control group was used. The findings obtained in the research
have shown that the curriculum structured according to creative reading techniques has a
strong effect on students’ reading comprehension achievements and reading intrinsic
motives. At the end of the research, it was found that creative reading is an important factor
that improves individuals’ reading comprehension skills and motives. Creative reading is a
process that includes high-level cognitive processes such as problem solving, critical
thinking, decision-making. Considering that the 21st century skills listed as the skills needed
to succeed in the digital world also consist of creativity, critical thinking, collaboration and
communication, it can be said that creative reading is even more important today than ever.
In this context, it may be recommended to include creative reading techniques in Turkish
lessons in order to gain reading success and inner reading motivation.
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Extended Summary

Introduction

Reading, by its most general definition, is the process of creating meaning based on a text. In this process, it is seen that
many different information contained in the memory are in interaction. Therefore, reading is not only a mental activity
consisting of word recognition, decoding and reaching understanding, but also a process of individual creation. Reading
is not just a passive skill that involves understanding what you are reading, it is an interactive and creative process in
which an individual creates new meanings through his or her life. It is very important for the reader to have a high
motivation to read in order for this process to be successful. The individual who has the motivation to read spends time
on the text given to him and makes inquiries and interpretations in order to decipher the message in the text. In the
studies conducted, it has been seen that the relationship between students’ internal motives for reading and their reading
achievements is positive and that internal motivation increases their reading achievements Decently. For this purpose,
in this study, it was tried to determine the effect of creative reading on reading success and internal reading motivation.

Method

In the research, in order to determine the effect of creative reading techniques on reading comprehension achievement
and internal reading motivation, a semi-experimental design with pre-test and post-test control groups was used from
quantitative research methods. An acclimation group was formed as an experimental and control group by means of
unbiased assignment. The study group of the study consisted of 40 students (20 experimental group, 20 control group)
studying in the sixth grade at a public school in the 2021-2022 academic year. The study was conducted for three lesson
hours per week and 10 weeks. Reading lessons MEB 6 in the control group with activities prepared according to creative
reading techniques in the experimental group. The class was conducted with the reading activities in the Turkish
textbook. In the research, the 30-question “Reading Comprehension Achievement Test” was used as a data collection
tool to determine the reading comprehension success of the students. The 18-question “Reading Internal Motivation
Scale” was used to determine the students’ internal reading motivation.

Results

Before and after the creative reading applications, the participants’ reading comprehension achievements were evaluated
by applying the reading comprehension achievement test as a pretest and posttest. There was no statistically significant
difference found between the pre-test scores of the participants regarding their reading comprehension Deciency. It was
determined that the reading comprehension achievement levels of the experimental and control group were equal to
each other and at a “good” level. However, after the applications, it was found that there was a significant difference
between the pretests and posttests related to the reading achievements of the experimental and control groups. Dec. In
the preliminary results of the research, it was seen that while the reading comprehension achievements of both groups
were at a similar level (good level), the reading comprehension achievement of the experimental group increased and
reached the “very good” level, while the success level of the control group did not change after the applied curriculum.
Accordingly, it can be said that the curriculum structured according to creative reading techniques in the experimental
group has a strong effect on the reading comprehension achievements of the participants. When the studies in the
literature were examined, it was seen that the results of creative reading practices, in which the studies were similar to
the results obtained in this research, increased the reading comprehension success of students. Before and after creative
reading practices, students’ motives towards reading were evaluated by applying the reading internal motivation scale
as pretest and posttest. There was no statistically significant Deciency between the pre-test scores of the students in the
experimental and control groups regarding their intrinsic reading motivation. It was determined that the internal reading
motivation levels of both groups were equivalent to each other. However, after the Deceptions, it was observed that a
significant difference occurred between the pretests and posttests related to the internal reading motivation of the
participants in the experimental and control groups, and the internal reading motivation of the experimental group
increased. When the studies conducted in the related literature on the effect of creative reading practices on students’
reading motivation are examined, it has been determined that there is a significant, positive relationship between creative
reading perception and book reading motivation. When the results are evaluated as a whole, it can be said that creative
reading is an important factor that improves the comprehension skills and motives of individuals. With the creative
actions performed during creative reading, they progress towards becoming more productive, able to self-evaluate, have
a broad perspective, and become free individuals. Because high-level thinking skills such as problem solving, decision-
making and critical thinking are also employed in the creative reading process. For this reason, creative reading
techniques should definitely be used to initiate and maintain the reading action. Creative reading is a reading of
interaction made by reflecting one's own feelings and thoughts to this process in the process of analyzing the message
of the text. A reading process away from this interaction will prevent the effective participation of the individual in
reading and motivation related to reading and will negatively affect reading achievement. Based on these results, it may
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be suggested to conduct more theoretical and practical studies in the future in order to ensure the use of creative reading
techniques in Turkish lessons and to understand the motivation of reading in more detail.
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Giris

Okuma en genel tanimiyla bir metinden hareketle anlam olusturma stirecidir. Bu siirecte bellekte yer alan farkl: birgok
bilginin etkilesim i¢inde oldugu goriiliir. Bu nedenle okuma, sézciik tanima, kod ¢6zme ve anlama ulagsmadan olusan
zihinsel bir etkinlikten 6tedir, bireysel bir yaratim siirecidir. Okumanin bu boyutu alan yazinda “yaratict okuma” olarak
kavramsallastirilmis ve yaratict okuma, diger okuma tiirlerini de kapsayan bir iist basamak olarak degerlendirilmistir
(Sever, 2010; Yurdakal, 2018). Yaratict okuma, okurun sozciiklerin 6tesine gecerek yazarin aktarmak istedigi anlami
kavramasi, bu anlamin 6tesinde farkli bir anlamla metni yorumlamasi ve yeniden olusturmasidir (Aytan, 2014). Yaratici
okuma etkinlikleri yoluyla gerceklestirilen bu siire¢, bireyin yaratici diisiincesini gelistirir (Marcos vd., 2020) ve
gelistirilen bu yaratici diisiinme becerisi, okudugunu anlama becerisi ile iliskilendirilir (Mourgues, Preiss ve Grigorenko,
2014).

Yaratici okuma, okunan metni yeniden olusturma, metni farkli acilardan degerlendirme; anlama, sorgulama,
olaylar arasinda baglant1 kurma, etkili iletisim kurma gibi becerileri igeren bir okumadir (Yetgin, 2020). Adams (1968)
okumay1, sézciik tammlama, gdézden gegirme, tam okuma ve yaratict okuma olarak dort asamada ele alir. Ipsiroglu
(2014) ise yaratict okumay1 iic asamada yapilandirir. Ik olarak okuyucuya metin ile bir “girdi” saglanir, ikinci olarak
“islem” sirasinda amacli okuma gerceklesir, gerekirse tarihsel, kiiltiirel ya da ideolojik baglami ¢oziimlemek icin ek
metinlerden de yararlanilir ve tiglincii olarak “¢ikt1 (sonug)” asamasina gelinir. Bu asamada okur, okudugu metinle ilgili
s0zlii ya da yazili bir iiriin ortaya koyar ve edindigi bilgiyi yasantisina yansitma yetisi kazanir.

Geleneksel okuma yaklasimlari okudugunu anlamaya odaklanir (Tiirkel ve Unliicomert, 2013) ve metindeki
sozciiklerin tamamini okuyabilme ve bu ve iletiyi algilayabilme becerisine dayanir. Ancak okuma yalnizca okudugunu
anlamayi igeren edilgen bir beceri degildir ve bireyin yasantisi yoluyla yeni anlamlar kurdugu etkilesimli ve yaratici bir
siiregtir. Benzer bi¢imde Small ve Arnone (2011), yaratici okumay1 bireyin okudugu metni i¢sellestirmesi ve hayal
kurmasi olarak ele almistir. Yaraticiligin, hayal giiciinii pratige doniistiirerek yeni ve 6zgiin lirlinler ortaya koyma siireci
oldugu diistiniildiigiinde, giidii bu siirecin temel bilegenidir (Gibb, 2008). Cilinkii birey yaratici okumada etkin bir okuma
gerceklestirebilmek i¢in metne odaklanmali ve metnin iletisini ¢6ziimleme siirecinde sadece disaridan bir gozle
bakmanin 6tesine gegcmeli, bu siirece kendi diisiince ve yaklagimlarini yansitmalidir (Capoglu vd., 2021, Akarken vd.,
2023).

Okurun etkin ve yansitict olmasi okuma siirecinin gereklerindendir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in de okumaya
icsel olarak giidiilenmek gerekir (Monteiro, 2013). I¢sel olarak giidiilenmis birey, ilgi ve heyecan duyarak, merak ederek
okur, okuma eylemini siirdiirmesi i¢in disaridan bir giice gerek duymadan kendi i¢inden gelen arzu ve basarim istemiyle
gerekli cabay1 gosterir (Baker, 2003). Boylece bireyin okumaya ayirdigi zaman genisler, birey okuma i¢in bu zamani
severek ayirir; bunun sonucu olarak da basarili olur (Guthire, Klauda ve Ho, 2013). Okuma giidiisiine sahip olan birey,
kendisine verilen metin {izerinde zaman gegirir, metindeki iletiyi ¢ozebilmek igin, sorgulama ve yorumlamalar yapar.
Yaratict okuma siireci, okuma giidiisiiniin barindirdigi okumaya iligkin istekli olma ve merak duyma gibi
hazirbulunusluklar ile baslar (Kasap, 2019). Yaratict okuma etkinlikleri araciligiyla dgrenciler, metne ve okumaya
yogunlasir ve okudugunu anlama becerisini gelistirir (Girer, 2021).

Yaratic1 okuma, bireye sundugu esneklik aracilifiyla okumaya iligkin giidiilenmeyi artirmada da islevseldir
(Piirsiin, Arslantas ve Kurnaz, 2023). Yapilan calismalarda ogrencilerin okumaya iligkin igsel giidiileri ile okuma
basarilar1 arasindaki iligkinin olumlu oldugu ve igsel gilidilenmenin okuma basarilarmin yordayicist oldugu
belirlenmistir (Baker ve Wigfield, 1999; Wang ve Guthrie, 2004). Bu ¢alismada bu noktadan hareket edilmis ve okuma
basarisi ve i¢sel okuma gidiisii kazandirmada yaratici okumanin etkisi belirlenmeye ¢aligilmig, su alt sorulara yanit
aranmigtir:

1. Yaratict okuma tekniklerinin okudugunu anlama basarisina etkisi var midir?
2. Yaratic1 okuma tekniklerinin i¢sel okuma giidiisiine etkisi var midir?

Yontem
Arastirma Deseni
Arastirmada yaratict okuma tekniklerinin okudugunu anlama basarisina ve i¢sel okuma giidiisiine etkisini belirlemek
amactyla nicel aragtirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmig (Frankel ve
Wallen, 1996), yansiz atama yolu ile deney ve kontrol grubu olarak ¢alisma grubu olusturulmustur.

Etik Not: Calismada arastirma ve yayimn etigine uyulmus, arastirma i¢in Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Etik Kurulundan etik onay alinmigtir (Tarih: 14.12.2021 Say1: E-87347630-659-159806).
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Katihmeilar
Bu arastirmanin 6rneklem grubu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda bir devlet okulunda altinci sinifta 6grenim goren
40 6grenciden (20’si deney grubu, 20’si kontrol grubu) olusmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama arac1 olarak dgrencilerin okudugunu anlama basarisim belirlemek amaciyla Ulper, Cetinkaya
ve Bayat (2017) tarafindan gelistirilen sekizi agik u¢lu, on biri goktan se¢meli, {igii bosluk doldurma ve sekizi de dogru
yanlis tiirii olmak tizere toplam 30 soruluk “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” kullanilmistir. Testin kapsam gecerligi
1.00, madde analizi (ITEMAN) ile testin ortalama madde gii¢liigii 0,507 ve ortalama madde ayirt ediciligi 0,431 olarak
hesaplanmigtir. Aragtirmada katilimcilarin okudugunu anlama basarilarini degerlendirmek igin arastirmaci tarafindan
dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmistir. Dereceli puanlama anahtarindan alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek
puan 36 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama basar diizeyi “0-8.9 (Yetersiz), 09-17.9 (Gelistirilmeli),
18-26.9 (1yi) ve 27-36 (Cok iyi) puan araliginda degerlendirilmistir. Ogrencilerin i¢sel okuma giidiisiinii belirlemek icin
Kurnaz (2019) tarafindan gelistirilen 18 maddelik “Okuma i¢ Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Okuma motivasyonu
Olcegi, 18 maddeden olusur ve Olcekteki maddeler, “l= Kesinlikle katilmiyorum”, “2= Katilmiyorum”, “3=
Katiliyorum”, “4= Tamamen katiliyorum” seklinde dértlii likert olarak puanlanmaktadir. Olgekten aliabilecek en diisiik
puan 18, en yiiksek puan ise 72’dir. Gegerligi agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ile incelenen 6lgegin AFA analizi
sonucunda 18 madde ve 3 faktdrden olustugu belirlenmistir. Bunlar merak (7 madde), ilgi (5 madde) ve azim (6 madde)
faktorleridir. Olgegin ii¢ faktorlii yapist toplam varyansin %48,44’iinii agiklamistir. AFA ile elde edilen modelin
dogrulanip dogrulanmadigi DFA ile sinanmistir. DFA sonucunda modelin uyum iyiligi indeksleri, 6lgegin yapi
gecerligini sagladigimi gostermistir (x2/df=1.78, GFI=0.95, RMSEA= 0.041 ve SRMR=0.048). Olcegin giivenirlik
analizi i¢cin Cronbach Alfa ve Spearman Brown katsayilar1 kullanilmistir. Yapilan 6l¢timler 6l¢egin yiiksek giivenirlige
sahip oldugunu gostermistir. Olcegin madde ayirt edicilik diizeyi icin diizeltmis madde toplam korelasyonu ve %27’lik
alt-ist grup karsilagtirmalarina yer verilmistir. Ulasilan sonuglar, okuma i¢ motivasyonu 6lgeginin i¢ tutarliliginin ve
giivenirliginin yiiksek oldugunu, madde ayirt edicilik giiciiniin de iyi derecede oldugunu ortaya koymustur. Dolayistyla
gelistirilen dlcek, egitim alaninda kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir dlcektir. Olcege iliskin yapilan dlgiimlerle
i¢csel okuma giidiisii 6lgeginin i¢ tutarliliginin ve giivenirliginin yiiksek oldugu, madde ayirt edicilik giiciiniin de iyi
derecede oldugu ortaya konulmustur. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari Ontest ve sontest olarak
uygulanmustir.

Veri Toplama Siireci

Calismada deneysel uygulama haftada ti¢ ders saati ve 10 hafta siireyle gerceklestirilmis, deney grubunda yaratici okuma
tekniklerine gore hazirlanan etkinliklerle, kontrol grubunda MEB 6. smif Ata Yay. Tiirk¢e ders kitabindaki okuma
etkinlikleriyle gergeklestirilmistir.

Veri Analizi

Deney ve kontrol grubunun 6ntest sonuglarinin karsilagtirlmast igin gruplara “Okudugunu Anlama Bagar Testi” ve
“Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi” ontest olarak uygulanmistir. Toplanan veriler bagimsiz gruplar igin t-testiyle betimsel
istatistikler ile analiz edilip yorumlanmistir. Verilerin dagiliminin normal dagilim egrisine uygunlugunu test etmek igin

Shapiro-Wilk testi kullanilmigtir. Elde edilen veriler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu nicel veri toplama araglar1 puanlar1 dagilimina iligskin ortalama, ¢arpiklik,
basiklik ve Shapiro-Wilk testi sonuglari

<. - Skewness Kurtosis . - .p
Degiskenler Grup n X S (Carpiklik) (Basiklik) Shapiro-Wilk testi
Okuma Basari Deney 20 20.00 456 -527 232 .942 .259
Ontest Kontrol 20 2475 558 -.040 -.967 .964 621
Okuma Basar: Deney 20 2430 4.63 -.343 -.374 941 253
Sontest Kontrol 20 22,65 540 -.691 -.543 .909 .062
Tgsel Okuma Deney 20 2.70 313 454 1.11 .963 .613
Gudiisii Kontrol 20 284 572 010 -1.49 1908 057
Ontest
Igsel Okuma Deney 20 3.20 285 114 313 .835 0.03*
Giudiisi
Sontest Kontrol 20 290 484 112 -1.12 .935 191
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*
p<.05
Tablo 1’e gore Ontest-sontest sonuglarinda dagilimin normal oldugu belirlenmistir. Normallik varsayimi testinde
basiklik (kurtosis) ve ¢arpiklik (skewness)

Bulgular
Bu boéliimde verilerin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Her bir arastirma sorusuna iliskin bulgular
tablolar seklinde asagida ayrintili olarak sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

1. Yaratica Okuma ve Okuma Basarisi
Arastirmada yanit aranan ilk soru “Yaratict okuma tekniklerinin okudugunu anlama basarisina etkisi var midw?”
seklindedir. Bu alt probleme yonelik ulasilan verilere iki yonlii varyans analizi uygulanmistir. Elde edilen degerler Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Gruplarin okudugunu anlama basarilarina iligkin 6ntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degeri

Basar1 Ontest  Basar1 Sontest
N X S X S
Deney 20 20.0 456 2730 4.63
Kontrol 20 2475 558 2265 5.40

Grup

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama bagarisinda bir artis gériilmemis, deney
grubunun okudugunu anlama basarisinda belirgin bir yiikselme oldugu goriilmiistiir. Bu puanlar, dereceli puanlama
anahtarindaki diizeylere gore yorumlandiginda her iki grubun da okudugunu anlama basar1 puanlar1 (18-26.99 puan
aralig1) “iyi” diizeydedir.

Gruplarin sontest puanlari, dereceli puanlama anahtarindaki basar diizeylerine gére yorumlandiginda deney
grubu okudugunu anlama basar1 sontest puaninin (27-36 puan aralig1) “cok iyi” diizeyine ulastigi, kontrol grubunun ise
sontest basart puaninin degismeyip (18-26.99 puan araligi) “iyi” diizeyde kaldig1 belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin okudugunu anlama basarisi Ontest ve sontest puanlarindaki
degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik iki yonlii varyans analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo

3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Gruplarin okudugunu anlama basar1 6ntest ve sontest puanlarinin iki faktorlii varyans analizi sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1  sd  Kareler Ortalamast  F p n2
Gruplar arasi

Grup (Deney/Kontrol) ~ 31786.017 1 31786.017 474922 .000 .96
Hata 1271.65 19 16.742

Gruplar igi

Olgiim (Ontest-Sontest) 225.625 1 225.625 53.67 .000 .73
Olgiim*Grup 237.510 1 237.510 95436  .000 .52
Hata 79.87 19 4.204

Tablo 3’te gruplarin okudugunu anlama basaris1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 varyans analizi sonucunda grup
etkisinin anlamli oldugu tespit edilmistir [F (1;19) = 474.922; p<.05]. Buna gore iki grubun dntest ve sontest 6l¢iimleri
arasinda okudugunu anlama basar1 testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamlidir. Her iki grubun
katilimcilarin, Ontest ve sontest Olglimlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar arasindaki fark da anlamli
bulunmustur [F (1;19) = 53.67; p<.05]. Bu durum, uygulanan yontemin okudugunu anlama basarisina anlamli derecede
katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.

Iki ayr1 6gretim siirecinin uygulandig:1 deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarmn farkli islem gruplarinda
olma ile farkli zamanlardaki Olgiimleri gosteren faktorlerin (Slglim*grup etkisi), okudugunu anlama basar1 puanlar
istiindeki ortak etkinin anlamli oldugu goériilmustiir [F (1; 19) = 95.436, p<.05]. Bu bulgu, yaratici1 okuma tekniklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin puanlar ile MEB Tiirkce ders kitabindaki okuma etkinliklerinin uygulandig:
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kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 puanlarimi artirmada uygulanan yontemlerin farkli etkilerde
oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basari diizeylerinde gézlenen bu farkliliklarin 6gretim
yonteminden kaynaklandigi, deney grubunda uygulanan 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmada anlamli derecede fark yarattig1 goriilmektedir.

Ayrica bagimsiz degiskenin bagimli degisken ustiinde ne derecede etkili oldugunu gésteren ve sonuglarin
anlasilabilirligini artirmak amaciyla yapilan etki biyiikliigii (Biiyiikoztirk vd., 2017) istatistigine gore, grup (deney-
kontrol) Gistiinde (12=.96) genis, dl¢lim (Ontest-sontest) iistiinde (n2=.73) genis ve grup-ol¢iim tstiinde (deney/kontrol-
Ontest/sontest) (n2=.52) orta etki biiylikligii vardir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine liskin Bulgular

2. Yaratic1 Okuma ve i¢sel Okuma Giidisii
Arastirmada yanit aranan ikinci soru “Yaratici okuma tekniklerinin i¢sel okuma giidiisiine etkisi var midir?” seklindedir.
Bu alt probleme yonelik elde edilen veriler iki yonlii varyans analizi ile analiz edilmistir. Analiz 6ncesinde okuma i¢
motivasyonu testi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Analizler sonucunda elde edilen aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Gruplarin igsel okuma giidiisiine iliskin dntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degeri

Icsel Okuma Giidiisii Ontest Igsel Okuma Giidiisii Sontest
Grup — -
N X S X S
Deney 20 2.66 .20 3.63 48
Kontrol 20 2.84 57 2.90 48

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunun igsel okuma giidiisii her iki grupta da artmis, artisin deney
grubu 6grencilerinde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin i¢sel okuma giidiisii ontest ve sontest puanlarindaki degisimlerin
anlamhi bir farklilik gosterip gdstermedigine yonelik iki yonlii varyans analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Gruplarin i¢sel okuma giidiisii ontest ve sontest puanlarimin iki faktorlii varyans analizi sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1  sd  Kareler Ortalamast  F p n2
Gruplar arasi
Grup (Deney/Kontrol) 555.78 1 555.78 2454.04 .00 .99
Hata 4.303 19 226
Gruplar igi
Olgiim (Ontest-Sontest) 2.58 1 2.85 76.74 .00 .80
Olgiim*Grup .788 1 .788 65.26 .00 .77
Hata .229 19 012

Tablo 5 incelendiginde gruplarin igsel okuma giidiisii dntest ve sontest Ol¢iimlerinde aldig1 puan ortalamalari
tizerinde yapilan varyans analizi sonucuna gore grup etkisinin anlamli oldugu goriilmistiir [F (1;19) = 2454.04; p<.05].
Bu durum her iki grubun Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulundugunu gostermistir. Her iki grubun,
Ontest ve sontest 0l¢limlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar arasindaki fark da anlamhidir [F (1;19) = 76.74; p<.05].
Bu durum, tiim katilimcilarin igsel okuma giidiisiiniin uygulanan 6gretim yontemine bagh olarak degistigini gosterir.

Iki ayr1 6gretim siirecinin uygulandig1 deney grubu ve kontrol grubu katihmcilarinin farkli islem gruplarinda
olma ile farkli zamanlardaki 6l¢iimleri gosteren faktorlerin (8l¢iim*grup etkisi), igsel okuma giidiisii puanlar tistiindeki
ortak etkinin anlamli oldugu goriilmistiir [F (1; 19) = 65.26, p<.05]. Bu bulgu, yaratici okuma c¢aligmalarinin
uygulandig1 deney grubu &grencilerinin puanlari ile MEB Tiirkce ders kitabindaki okuma etkinliklerinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin i¢sel okuma giidiisti artirmada uygulanan y6ntemlerin farkl etkilerde oldugunu gosterir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin igsel okuma giidiilerinde goézlenen bu farkin 6gretim yonteminden
kaynaklandig1 ve uygulanan 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore 6grencilerin i¢sel okuma giidiisiinii
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artirmada dnemli bir etken oldugu sdylenebilir. Etki biiyiikliigii istatistigine gore, grup (deney-kontrol) iistiinde (n2=.99)
genis, Ol¢iim (Ontest-sontest) iistiinde (n2=.80) genis ve grup-ol¢tim istiinde (deney/kontrol-Ontest/sontest) (n2=.77)
genis etki bliylikliigi vardir.

Sonuc ve Tartisma

Yaratict okuma uygulamalarindan 6nce ve sonra katilimcilarin okudugunu anlama erisileri okudugunu anlama basari
testinin Ontest ve sontest olarak uygulanmasi ile degerlendirilmistir. Katilimeilarin okudugunu anlama basarilarina
iligkin Ontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Deney ve kontrol grubunun
okudugunu anlama basar1 diizeylerinin birbirine denk ve “iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir. Ancak yapilan
uygulamalardan sonra deney ve kontrol gruplarinin okuma basarilarina iligkin 6ntest ve sontestleri arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin Ontest sonuglarinda her iki grubun okudugunu anlama basarilart benzer
diizeydeyken (iyi diizeyde) uygulanan dgretim programinin ardindan kontrol grubunun basar1 diizeyi degismezken
deney grubunun okudugunu anlama basarisinin yiikselip “cok iyi” diizeyine eristigi goriilmiistiir. Buna gore deney
grubunda yaratici okuma tekniklerine gore yapilandirilan 6gretim programimin katilimcilarinin okudugunu anlama
basarilar iistiinde giiglii bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde, ¢aligmalarin bu arastirmada elde edilen sonugla benzer oldugu yaratici
okuma uygulamalarinin, 6grencilerin okudugunu anlama basarisini artirdigina iliskin sonuglara ulagildig1 goriilmiistiir.
Tiirkel ve Unliicomert (2013) “adim adim yaratic1 okuma ydntemi” olarak adlandirdiklari yaratici okuma galismalarinda,
yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisini artirdigini gézlemlemistir. Giirer (2021) yaptigi
caligmada, yaratict okuma c¢aligmalarin 6grencilerin metni anlama ve ¢oziimleme basarilarini arttirmada etkili oldugunu
Vural (2023) ise yaptig1 arastirmada, yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin iist diizey okudugunu anlama becerisini
gelistirdigini ortaya koymustur. Orug, Aktas ve Kurt (2024), yaratict okuma algisinin okudugunu anlama tizerindeki
yordayici etkisini belirlemeye yonelik ¢alismasinda, yaratict okuma algisinin okudugunu anlama basarisini yordadigi
sonucuna ulagmistir.

Yaratict okuma etkinliklerinin okuma basarisina ve giidiisiine etkisi yalnizca anadilinde degil yabanci dil
egitiminde de kanitlanmistir. Sardabi ve Ojagh (2022), yaratict okuryazarlik becerilerinin okudugunu anlama tizerindeki
etkisini belirlemeyi amacladig1r calismasinda yaratict okuryazarlik etkinlikleriyle &grencilerin okuma basarisini
artirdigim belirlemistir. Okcii ve Emir (2024) ise yaratict okuma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
dordiincii simifta 6grenim goren olagan gelisim gosteren ve 6zel yetenekli dgrencilerde incelemistir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin yaratici okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu yonlii iliski oldugunu belirlemistir.

Calismada okuma dersleri, deney grubunda yaratict okuma tekniklerine gore hazirlanan etkinliklerle, kontrol
grubunda MEB 6. Siif Ata Yay. Tiirk¢e ders kitabindaki okuma etkinlikleri ile yapilmigtir. Caligma sonunda da yaratici
okuma etkinliklerinin &grencilerin okuma basarisimi artirdigr goriilmiistiir. Alan yazinda daha 6nceden yapilan
caligmalarda da yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede MEB Tiirkce
Dersi Ogretim Programina dayali metinlerle yapilan etkinliklere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmustir
(Yurdakal, 2018; Kasap, 2019). Benzer bigcimde Acikel ve Gok (2024), ilkokul 4. simif Tiirk¢ce ders kitabindaki
metinlerin yaratici okuma agamalaria gore inceledigi ¢alismasinda bu metinlerin, yaratici okuma agamalarina gore alt
diizeylerde yer aldigini belirtmistir.

Yaratici okuma uygulamalar1 oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin okumaya yonelik giidiileri, okuma i¢
motivasyonu Ol¢eginin Ontest ve sontest olarak uygulanmasiyla degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin igsel okuma giidiisiine iliskin Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.
Her iki grubun ic¢sel okuma giidii diizeylerinin birbirine denk oldugu belirlenmistir. Ancak yapilan uygulamalarin
ardindan deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin i¢sel okuma giidiisiine iliskin dntest ve sontestleri arasinda anlamli
bir fark olustugu ve deney grubunun i¢sel okuma giidiisiiniin artt1§1 gériilmiistiir. ilgili alan yazinda yaratici okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okuma giidiisii iizerindeki etkisine iligkin yapilan ¢aligmalar incelendiginde, yaratici
okuma algisi ile kitap okuma giidiisii arasinda ise anlamli, pozitif yonlil bir iliski oldugu belirlenmistir (Kayir, 2022).
Sardabi ve Ojagh (2022) calismasinin bir diger boyutunda, yaratici okuryazarlik becerilerinin dgrencilerin okuma
giidiisiine etkisine yonelik yansitic1 giinliiklerdeki bilgileri incelediginde 6grencilerin bu etkinliklerle okumaya daha
fazla giidiilendigini ortaya koymustur. Benzer bicimde Vural (2023) tarafindan yapilan aragtirmada da yaratici okuma
etkinliklerinin okuma giidiistinii gelistirdigi belirtilmistir.
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Piirsiin, Arslantas ve Kurnaz (2023), dordiincii sinif 6grencilerinin yaratici okuma algilan ile okuma giidiileri
arasindaki iligkiyi farkli degiskenlerden agisindan inceledikleri ¢alismasinda 6grencilerin yaratict okuma algilarinin alt
boyutlarindan biri olan metin olgusu ile i¢sel-dissal okuma giidiisii alt boyutlar1 arasinda yiiksek bir iligski bulunmustur.

Sonuglar biitiin olarak degerlendirildiginde, yaratict okumanin bireylerin anlamlandirma becerilerini ve
giidiilerini gelistiren onemli bir etken oldugu sdylenebilir. Yaratici okuma sirasinda yapilan yaratici eylemlerle daha
iiretken, 6z degerlendirme yapabilen, genis bakis agisina sahip, 6zgiir bireyler olma yolunda ilerler. Giderek artan dijital
diinyada basarili olmak i¢in gereken yetenekler olarak siralanan 21. yilizy1l becerilerinin de yaraticilik, elestirel diistinme,
is birligi ve iletisimden olustugu diisiiniildiigiinde yaratict okumanin bugiin her zamankinden daha 6nemli oldugu
sOylenebilir. Ciinkii yaratici okuma siirecinde problem ¢6zme, karar verme ve elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme
becerileri de ise kosulur. Bu nedenle okuma eyleminin baslatilmasi ve siirdiiriilmesinde yaratici okuma tekniklerinin
mutlaka kullanilmasi1 gerekir. Yaratici okuma, metnin iletisini ¢éziimleme siirecinde, bu siirece kendi duygu ve
diistincelerini yansitarak yapilan etkilesimi bir okumadir. Bu etkilesimden uzak bir okuma siireci, bireyin okumaya etkin
katilimim1 ve okumaya iligkin giidiilenmesini engelleyecek ve okuma basarisini olumsuz etkileyecektir.

Sonuc ve Tartisma

Yaratict okuma uygulamalarindan 6nce ve sonra katilimcilarin okudugunu anlama erisileri okudugunu anlama basari
testinin Ontest ve sontest olarak uygulanmasi ile degerlendirilmistir. Katilimcilarin okudugunu anlama basarilarina
iligkin Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Deney ve kontrol grubunun
okudugunu anlama basar1 diizeylerinin birbirine denk ve “iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir. Ancak yapilan
uygulamalardan sonra deney ve kontrol gruplarinin okuma basarilarina iligkin 6ntest ve sontestleri arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin Ontest sonuglarinda her iki grubun okudugunu anlama basarilar1 benzer
diizeydeyken (iyi diizeyde) uygulanan 6gretim programinin ardindan kontrol grubunun basar1 diizeyi degismezken
deney grubunun okudugunu anlama basarisinin yiikselip “gok iyi” diizeyine eristigi gdriilmiigtiir. Buna gore deney
grubunda yaratici okuma tekniklerine gore yapilandirilan 6gretim programimin katiimcilarimin okudugunu anlama
basarilari iistiinde giiclii bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde, ¢aligmalarin bu arastirmada elde edilen sonugla benzer oldugu yaratici
okuma uygulamalarinin, 6grencilerin okudugunu anlama basarisini artirdigina iliskin sonuglara ulagildig1 goriilmiistiir.
Tiirkel ve Unliicémert (2013) “adim adim yaratic1 okuma ydntemi” olarak adlandirdiklari yaratici okuma galismalarinda,
yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisini artirdigini gézlemlemistir. Giirer (2021) yaptigi
caligmada, yaratict okuma c¢aligmalarin 6grencilerin metni anlama ve ¢oziimleme basarilarini arttirmada etkili oldugunu
Vural (2023) ise yaptig1 arastirmada, yaratici1 okuma etkinliklerinin 6grencilerin iist diizey okudugunu anlama becerisini
gelistirdigini ortaya koymustur. Orug, Aktas ve Kurt (2024), yaratict okuma algisinin okudugunu anlama tizerindeki
yordayici etkisini belirlemeye yonelik ¢aligmasinda, yaratici okuma algisinin okudugunu anlama basarisini yordadigi
sonucuna ulagmustir.

Yaratict okuma etkinliklerinin okuma basarisina ve giidiisiine etkisi yalnizca anadilinde degil yabanci dil
egitiminde de kanitlanmistir. Sardabi ve Ojagh (2022), yaratici okuryazarlik becerilerinin okudugunu anlama iizerindeki
etkisini belirlemeyi amacgladig1r calismasinda yaratici okuryazarlik etkinlikleriyle 6grencilerin okuma basarisini
artirdigini belirlemistir. Okcii ve Emir (2024) ise yaratict okuma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
dordiincii simifta 6grenim gdren olagan gelisim gosteren ve ozel yetenekli 6grencilerde incelemistir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin yaratict okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda olumlu yonlii iliski oldugunu belirlemistir.

Calismada okuma dersleri, deney grubunda yaratict okuma tekniklerine gore hazirlanan etkinliklerle, kontrol
grubunda MEB 6. Siif Ata Yay. Tiirk¢e ders kitabindaki okuma etkinlikleri ile yapilmigtir. Caligma sonunda da yaratici
okuma etkinliklerinin &grencilerin okuma basarisin1 artirdii goriilmiistiir. Alan yazinda daha Onceden yapilan
caligsmalarda da yaratici1 okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede MEB Tiirkge
Dersi Ogretim Programina dayali metinlerle yapilan etkinliklere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmugtir
(Yurdakal, 2018; Kasap, 2019). Benzer bigcimde Acikel ve Gok (2024), ilkokul 4. siif Tiirk¢ce ders kitabindaki
metinlerin yaratici okuma asamalaria gore inceledigi ¢alismasinda bu metinlerin, yaratici okuma asamalarina gore alt
diizeylerde yer aldigini belirtmistir.

Yaratict okuma uygulamalar1 oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin okumaya yonelik giidiileri, okuma i¢

motivasyonu Ol¢eginin Ontest ve sontest olarak uygulanmasiyla degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin igsel okuma giidiisiine iliskin Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamigtir.
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Her iki grubun ic¢sel okuma giidii diizeylerinin birbirine denk oldugu belirlenmistir. Ancak yapilan uygulamalarin
ardindan deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin i¢sel okuma giidiisiine iliskin 6ntest ve sontestleri arasinda anlamli
bir fark olustugu ve deney grubunun igsel okuma giidiisiiniin arttig: goriilmiistiir. lgili alan yazinda yaratict okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okuma giidiisii iizerindeki etkisine iligkin yapilan ¢aligmalar incelendiginde, yaratici
okuma algisi ile kitap okuma giidiisii arasinda ise anlamli, pozitif yonlii bir iliski oldugu belirlenmistir (Kayir, 2022).
Sardabi ve Ojagh (2022) calismasinin bir diger boyutunda, yaratici okuryazarlik becerilerinin 6grencilerin okuma
giidiisiine etkisine yonelik yansitici giinliiklerdeki bilgileri incelediginde 6grencilerin bu etkinliklerle okumaya daha
fazla giidiilendigini ortaya koymustur. Benzer bigimde Vural (2023) tarafindan yapilan aragtirmada da yaratici okuma
etkinliklerinin okuma giidiistinii gelistirdigi belirtilmistir.

Piirsiin, Arslantas ve Kurnaz (2023), dordiincii sinif 6grencilerinin yaratici okuma algilar ile okuma giidiileri
arasindaki iligkiyi farkli degiskenlerden agisindan inceledikleri ¢alismasinda 6grencilerin yaratici okuma algilarinin alt
boyutlarindan biri olan metin olgusu ile i¢sel-dissal okuma giidiisii alt boyutlar1 arasinda yiiksek bir iligski bulunmustur.

Sonuglar biitiin olarak degerlendirildiginde, yaraticti okumanin bireylerin anlamlandirma becerilerini ve
giidiilerini gelistiren onemli bir etken oldugu sdylenebilir. Yaratic1 okuma sirasinda yapilan yaratici eylemlerle daha
iiretken, 6z degerlendirme yapabilen, genis bakis agisina sahip, 6zgiir bireyler olma yolunda ilerler. Giderek artan dijital
diinyada basarili olmak i¢in gereken yetenekler olarak siralanan 21. ylizy1l becerilerinin de yaraticilik, elestirel diistinme,
is birligi ve iletisimden olustugu diisiiniildiigiinde yaratict okumanin bugiin her zamankinden daha 6nemli oldugu
sOylenebilir. Ciinkii yaratici okuma siirecinde problem ¢6zme, karar verme ve elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme
becerileri de ise kosulur. Bu nedenle okuma eyleminin baslatilmasi ve siirdiiriilmesinde yaratici okuma tekniklerinin
mutlaka kullanilmasi1 gerekir. Yaratici okuma, metnin iletisini ¢éziimleme siirecinde, bu siirece kendi duygu ve
diistincelerini yansitarak yapilan etkilesimi bir okumadir. Bu etkilesimden uzak bir okuma siireci, bireyin okumaya etkin
katilimini ve okumaya iligkin giidiilenmesini engelleyecek ve okuma basarisini olumsuz etkileyecektir.

Oneriler
Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak Tiirkge derslerinde yaratict okuma tekniklerin kullaniminin saglanabilmesi ve
okuma giidiisiiniin daha ayrintili olarak anlagilmasi i¢in gelecekte kuramsal ve uygulamali daha fazla ¢alismanin
yapilmasi Onerilebilir. Ayrica Tirkge 6gretmenlerini yaratici okumay1 derslerinde kullanabilmeleri i¢in onlara ¢esitli
hizmet i¢i egitimler verilebilir ve yaratici okuma tekniklerine iliskin farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazarlar calismaya esit oranda katki sunmuslardir.

Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢alisma i¢in herhangi bir finansal destek almamislardir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢calismada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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