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Oz: Bu calismada, fen bilimleri &gretmen adaylarinin “Ozel Ogretim Yéntemleri-l” dersinde
Yasam Temelli Ogretim (YTO) uygulamalarini gergeklestirme durumlarinin incelenmesi amaglanmistir.
Calisma eylem arastirmasi yontemine gore gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemini bir devlet
tiniversitesinde fen bilgisi d6gretmenligi “Ozel Ogretim Yontemleri-1” dersini alan 12 &gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada milakat, gozlem, dokiiman incelemesi yontemiyle veriler toplanmis ve
veri cesitlemesi saglanmaya calisiimistir. Nitel veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Veriler, 6gretmen
adaylarinin yasam temelli 6gretimi gergeklestirme durumlari, baglamlarin sunulmasi/verilmesi,
kavramlarin sunulmasi, etkinliklerin yapilmasi ve 0gretim yontemleri kategorilerinde incelenmistir.
Miilakatlardan elde edilen bulgulara gére; 6gretmen adaylar YTO gergeklestirdikten sonra, dgrencileri
derse nasil motive edecekleri konusunda kendilerine daha ¢ok glivendiklerini, nasil &gretim
yapacaklarina yonelik kaygilarinin azaldigini, derslerde etkinliklere daha fazla yer vermeyi diistindiklerini
belirtmislerdir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin YTO siirecinde baglam ve kavramlari iliskilendirme
kisimlarinda ve giinlik hayatla iliskili sorular hazirlamada zorlandiklari ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Yasam temelli 6gretim, fen bilimleri O6gretmen adaylari, 6zel 6gretim
yontemleri, eylem arastirmasi.

Preservice Science Teachers' Context Based Teaching Practices
in “Special Teaching Methods” Course

Abstract: This study aims to investigate how pre-service science teachers apply context-based
teaching (CBT) on the "Special Teaching Methods" course. The study was conducted in accordance with
action research. Twelve pre-service science teachers on the “Special Teaching Methods" course at a
state university were selected for this study. The data collected came from interviews, observations and
documents analysis. Qualitative data was analyzed using qualitative descriptive analysis. The data was
categorized under these headings; pre-service teachers’ applying of the context-based teaching,
contexts presentation, concepts presentation, practical activities and teaching methods. According to
findings obtained from interviews, after implementing the CBT method, majority of pre-service teachers
stated that they felt more confident because they knew how motivate students in the lesson. They also
reported that they felt less anxious when teaching and that their lessons covered a wider range of
activities. However, it was determined that pre-service teachers had difficulty using CBT to create a
connection between contexts and concepts and to prepare questions related to daily life.

Key Words: Context-based teaching, pre-service science teachers, special teaching methods,
action research.

" Bu galismanin bir kismi 11-14 Eylil 2014 tarihinde Adana’da gergeklestirilen XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresinde s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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1. GIRiS

Ulkemizde 2013 vyilinda revize edilen fen bilimleri dersi 6gretim programi
incelendiginde Ogretim programinda temel fen kavram ve ilkelerini iceren “bilgi” 6grenme
alanini icermesinin yaninda, “beceri” (bilimsel siire¢ becerisi ve yasam becerisi), “duyus”
(tutum, motivasyon, deger, sorumluluk) ve “fen teknoloji toplum ve ¢evre” 6grenme alanlarini
kapsamaktadir (MEB, 2013). Program kapsaminda 6gretmenler, fen kavramlari 6gretiminin
yaninda oOgrencilerde, beceri, duyus, fen-teknoloji-toplum-cevre alanlarinda da beceriler
gelistirmelidirler.

Son yillarda diinyadaki bircok tlkede oldugu gibi Glkemizde de fen egitiminde yasanan
problemlerden dolaylr programlarin icerikleri ve 6grenme alanlari glincellenmektedir. Fen
egitiminde yasanan problemler Ultay ve Calk (2011) tarafindan yapilan c¢alismada alan
yazindan (Demircioglu, Demircioglu ve Calikk, 2009; Gilbert, 2006; Pilot ve Bulte, 2006)
faydalanilarak su sekilde 6zetlenmistir. (i) kimya/fen mifredatindaki konularin fazla olmasi, (ii)
bilimsel bilgilerle glinlik yasamin iliskilendirilmemesi; (iii) 6grencilerin bilimsel bilgileri farkh
baglamlara uygulamada gugliikler yasamasi ve (iv) mevcut kimya/fen programlarinin “Bunu
neden 6grenmem gerekiyor?” sorusuna cevap vermedeki yetersizlikleridir. Dlinyadaki bircok
Ulkede karsilasilan bu problemlerin ¢dziimiine yonelik olarak program (mifredat) degisiklikleri
yoluna gidilmistir. Bu programlar incelendiginde ortak 6zelliklerinin yasam temelli 6gretime
gore hazirlanmis programlar oldugu gorilmektedir (Gilbert, 2006; Pilot ve Bulte, 2006; Bennett
ve Lubben, 2006). Fen egitiminde yasanan problemlere ¢6zim uretilmesine yonelik olarak
Amerika, Almanya, Hollanda, ingiltere gibi bircok tilkedeki ilkégretim, lise ve tiniversitedeki bazi
fen (biyoloji, fizik ve kimya) Ogretim programlari yasam temelli 6gretime (context-based
teaching) uygun olarak diizenlenmistir (Bennett ve Lubben, 2006; Gilbert, 2006; Parchmann ve
digerleri, 2006; Schwartz, 2006).

Yasam temelli 6gretimde, bilimsel kavramlarin 6gretimi igin derslerde baslangic noktasi
olarak baglamlardan yararlanilir (Bennett, Lubben ve Hogarth, 2007). Alanyazinda, YTO ile ders
islenirken konu igeriklerinin (kavramlarin) verilmesinden dnce baglamlarin sunulmasi gerektigi
ifade edilmektedir (Bennett, Lubben ve Hogarth, 2007; ilhan, 2010). Baglamlar, 6grencilerin
bilimsel kavramlara anlam verebilmelerine yardimci olan seylerdir (De Jong, 2008). Baglamlar
yardimiyla kavramlar, 6grenciler igin soyut olmaktan ¢ikarilir ve 6grencilerin kavramlar ve
ginliik yasam arasindaki iliskiler kurmalarina olanak saglanir (ilhan, Yilmaz, Kutu, Sézbilir ve
Yildirm, 2015).

Geleneksel 6gretimde derslerin baslangicinda temel kavramlar sunulup sonrasinda bu
kavramin giindelik yasamdaki uygulamalarina 6rnek verme esasina dayali bir Ogretim
gerceklesmektedir. YTO’de derslerin islenmesi geleneksel 6gretimdeki gibi bir siire¢ islemez.
YTO’de konunun giindelik yasamdaki bir 6rnegi tizerinden yola cikilir ve bu sekilde dgrencilerin
konuyu 6grenmeye yonelik motivasyonu ve tutumu arttirilir. YTO’de baglamlarla birlikte
derslerde glnlik hayatla iliskili etkinlikler de yapilmaktadir. Etkinlikler bireysel veya gruplarla
laboratuvarda, sinifta, kiitiphanede veya baska bir yerde gerceklestirilebilir. Yasam temelli
O0gretim bircok aktif 6grenme yontemleri (probleme dayali 6grenme, 5E modeli, REACT modeli
ve argiimantasyon yéntemi) ile birlikte uygulanabilir (ilhan ve digerleri, 2015).

Yasam temelli o6gretimin 6grencilerin tutum, motivasyon, basari, fen/bilimsel
okuryazarligina olumlu etkileri oldugu alanyazindaki bazi calismalarda vurgulanmaktadir
(Bennett, Lubben ve Hogarth, 2007; Demircioglu, Din¢ ve Calik, 2013; ilhan, 2010; Ingram,
2003). Yasam temelli 6gretimin kuramsal cergevesi incelendiginde, yapilandirmaci anlayis
temelinde olusturuldugu bilinmektedir (Gilbert, 2006; Ingram, 2003). Yasam temelli 6gretimin
bircok 6gretim yontemleri ve modelleri ile birlikte kullaniimasina yonelik arastirmalar
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bulunmaktadir. Yasam temelli 6gretim ile birlikte kullanilan 6gretim model ve yontemleri;
yasam temelli probleme dayali 6grenme (Overton, 2007), yasam temelli 6gretimin 5E modeli
ile birlestirilmesi (Tekbiyik, 2010; Cigdemoglu, 2012), yasam temelli 6grenmenin REACT
(Relating, Experiencing, Applying, Cooperating, Transferring) modeli ile birlikte kullanimi
(Ingram, 2003; Ultay ve Calik, 2011), yasam temelli ARCS (Attention, Relevance, Confidence,
Satisfaction) 6gretim modeli (Kutu ve Sozbilir, 2011), yasam temelli 6grenme ve ilistirilmis
hikayelerle 6gretim (Demircioglu, Ding ve Calik, 2013), ChiK (Chemie im Kontext) de kullanilan
dort asamali modeldir (Nentwig ve digerleri, 2007).

Tekbiyik (2010) yaptig1 calismada, ortadgretim fizik dersi 9. sinif 6gretim programinin
enerji Unitesinin yasam temelli yaklasimla 5E (Engage, Explore, Explain, Elaborate, Evaluate)
dgretim modeline uygun olarak islenmesi incelenmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerin gériislerinin
alindigl bu calismanin sonucunda, 6grenciler yasam temelli 6gretimde daha aktif olduklarini,
disliinmeye tesvik edildiklerini, giinlik hayattan verilen 6rnekler ile fizik dersine olan ilgilerinin
arttigini belirtmislerdir. Ogretmenler de genelde ilgisiz olan 6grencilerin uygulama siirecinde
derse katilmaya calistigini ve 6grenme sirecinin verimli gectigini ifade etmislerdir. Cigdemoglu
(2012) yaptig1 calisma ile yasam temelli yaklasimla desteklenmis 5E modelinin geleneksel
O0gretime gore kimyasal reaksiyonlar ve enerji konularini anlamayi ve basariyi cinsiyet farki
gbzetmeksizin arttirdigini ortaya koymustur.

Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK] (2007) tarafindan hazirlanan fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programinda “Ozel Ogretim Ydntemleri” dersleri zorunlu olup bu derslerde dgretmen
adaylarinin fen o6gretiminde kullanilan yontemleri 6grenmeleri ve sinifta uygulama
becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmektedir. Ogretmen adaylarinin lisans egitimi sirasinda
aldig1 6zel 6gretim yontemleri derslerinde; fen egitiminde gerekli olan 6grenme kuramlarini,
yontemleri ve teknikleri 6grenmelerinin yani sira bunlari 6gretmen olduktan sonra da sinifta
kullanmaya devam etmeleri igin bu yontemlerin kullanimina karsi olumlu tutum ve anlayis
gelistirmelerinin saglanmasi 6nemlidir. Diger taraftan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin,
O0gretmenlik meslegine bagladiktan sonra 6gretim yontem ve tekniklerini takip edip mesleginde
kullanma durumlari cok diisiik oranlardadir (Yildirim, ilhan, Sekerci ve Sézbilir, 2014).

Ogretmenlerin, 6grenme teorileri, égretim yéntem ve teknikleri ile ilgili bilgileri ve
deneyimleri daha ¢ok 6gretmen adayi iken lisans 6grenimi sirasinda olusmaktadir. Fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin  lisans  ©6grenimi  sirasinda, yasam temelli 6gretimi nasil
gerceklestirebileceklerini 6grenmeleri ve siniflarda kullanma becerilerinin kazandirilmasi ve bu
yontem kullanildiginda ortaya c¢ikan sorunlarin incelenmesi énem tasimaktadir. Ulkemizde
alanyazindaki yasam temelli 6gretim ile ilgili calismalar incelenmis ve 6gretmen adaylarinin
yasam temelli 6gretim yapabilme durumlarinin nasil gelistirilebilecegine yonelik ¢alismalarin
oldukga sinirli oldugu goérialmastar.

1.1. Amag

Bu calismada “Ozel Ogretim Yontemleri-I” dersi kapsaminda fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin YTO uygulamalarini gergeklestirme durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
arastirma kapsaminda asagidaki arastirma sorularina cevap bulunmaya calisiimistir.

1) Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yasam temelli 6gretimi gergeklestirme durumlari
nasildir?

2) Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yasam temelli 6gretimin gergeklestiriimesine
iliskin gortsleri nelerdir?

3) Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yasam temelli 6gretim gercgeklestirmeleri onlarin
fen 6gretimine iliskin diisiincelerini nasil etkilemektedir?
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2. YONTEM

Calisma nitel yaklasima uygun olarak eylem arastirmasi yontemine gore
gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalarin en belirgin 6zellikleri; dogal ortamda gergeklestirilmesi,
dogrudan veri toplanmasi, zengin betimlemelerin yapilmasi, davranisin gerceklestigi slirece
odaklanilmasi, tiimevarimci veri analizi yapilmasi, arastirmacinin katilimci roliiniin saglanmasi,
arastirma desenlerinde esneklik olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011; Fraenkel ve Wallen, 2006).
Bu arastirma, yasam temelli 6gretimin 6gretmen adaylarina anlatildigi ve 6gretmen adaylarinin
pratikte uygulama becerilerinin gelistirilmeye calisildigi “Ozel Ogretim Yéntemleri” dersinde
YTO siirecindeki durumlarin incelendigi bir sinifta, arastirmacilarin dogrudan katilimci oldugu,
nitel verilerin toplandig, dogal sinif ortaminda gerceklestiriimis olup nitel arastirma
yaklasiminin ve eylem arastirmasinin belirgin 6zellikleri tagimaktadir.

Eylem arastirmasi, yerel problemlere odaklanma, problemi anlamak icin teoriyi
kullanma, ¢6zimuU tasarlama, harekete gecme, egitimcilerin siniflarinda bir sonraki adimin ne
olacagina karar verme gibi konularda onlara yardimci olmasi ve ayni zamanda bir probleme
sistematik c¢ozimler Gretmesi agisindan gigli bir aractir (Hinchey, 2008; Mills, 2010). Bu
arastirmanin verilerinin toplanilmasinda “veri cesitlemesi” saglamak amaciyla yar
yapilandiriimis milakat, yapilandirilmamis gézlem, dokiiman incelemesi kullaniimistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu uygun durum 6rneklemesi yapilarak belirlenmistir (S6énmez
ve Alacapinar, 2013). Arastirmanin c¢alisma grubunu bir devlet Universitesinde fen bilgisi
ogretmenligi Gglincl sinifta 2013-2014 bahar déneminde “Ozel Ogretim Yéntemleri-I” dersini
alan 12 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari bu dersi ilk
defa almaktadirlar. Ogretmen adaylari gonillilik esasina uygun olarak arastirmaya
katilmislardir. Calisma grubunda bir erkek ve on bir bayan 6gretmen adayi bulunmaktadir.

2.1. Uygulama

Uygulama siirecinde arastirmacilarin birlikte yirittigi “Ozel Ogretim Yontemleri-1”
dersi kapsaminda ilk olarak 6gretmen adaylarina dersin tanitimi, 6gretim izlencesi ve islenis
siireci hakkinda bilgi verilmistir. ilk olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan sunumlarla Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinin tiim boyutlari anlatiimistir. Sonra yasam temelli égretimin
kuramsal cergevesi ve 6rnek uygulamalari bilimsel ¢alismalardan yararlanarak hazirlanmig
(ilhan, 2010; Tekbiyik, 2010; Cigdemoglu, 2012) sunumlarla anlatilmistir. Daha sonra ise
o0gretmen adaylarindan kendi isteklerine gore ikiserli gruplar olusturmalari istenmistir. Bu
gruplardan, ortaokul fen bilimleri dersi konularindan birini segmeleri ve bu konulari YTO’ye
uygun olarak hazirlayarak fakiltedeki sinifta dersi islemeleri istenmistir. Ders isleme siirecinde
siniftaki diger 6gretmen adaylar 6grenci pozisyonunda ve arastirmacilar da dinleyici ve
degerlendirme siirecinde katilimci olarak rol almislardir. YTO uygulamalari siirecinde her grup
haftada 2 ders saati siire kullanmistir. Ogretmen adaylarinin isledikleri derslerin video kayitlari
tutulmustur. Uygulama sirecine iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Uygulama Siirecine iliskin Bilgiler

Sure* Uygulayicilar icerik
2 Ders saati Arastirmacilar Dersin tanitimi, 6gretim izlencesi ve islenis siireci
4 Ders saati Arastirmacilar Fen Bilimleri Dersi Program (MEB, 2013)

Yasam Temelli Ogretim (ilhan, 2010; Tekbiyik,
2010; Cigdemoglu, 2012)

Ogretmen Adaylarive  Ogretmen adaylarinin YTO uygulamalari ve
Arastirmacilar degerlendirme

*Bir ders saati 50 dakikadir.

4 Ders saati Arastirmacilar

12 Ders saati
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2.2. Verilerin Toplanmasi
2.2.1. Miilakat

Calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yasam temelli 6gretim uygulamalarini
gerceklestirme durumlari, gozlem ve dokiiman incelemesinde ortaya cikarilan kisimlar
desteklemek ve ayrica yeni bulgular elde etmek amaciyla uygulamalardan sonra yapilan
milakatlar yoluyla veriler elde edilerek analiz edilmistir. Milakatlar, birebir gériisme seklinde
ve yarl yapilandiriimis milakat formu hazirlanarak gergeklestirilmistir. Milakat formunun
gelistirilmesinde; kolay anlasilabilir sorularin olmasi, yonlendirmekten kacinilmasi, sondalarin
hazirlanmasi ve sorularin gelistiriimesi amaciyla fen bilgisi egitimi anabilim dalinda bulunan 4
Ogretim Uyesinin gorusl alinmig ve sorularin ¢alismanin amacina uygunlugu incelenmistir. Bu
sekilde milakat formunun aragtirmanin amacina uygunlugu acisindan gegerligi saglanmistir
(Yildinnm ve Simsek, 2011).

Ogretmen adaylari ile yapilan miilakatlara baslarken adaylara gériismenin amaci, ne
kadar sirecegi, gorismenin kayit altina alinacagi, verilerin tamamen arastirma amaci ile
kullanilacagi ile ilgili bilgiler verilmistir. Adaylar gérisme sireci ile ilgili bilgilendirilip onaylar
alindiktan sonra, 6énceden hazirlanan milakat sorulari adaylara yoéneltilmistir. Arastirmaya
katilan 12 6gretmen adayinda bir tanesi milakat silirecinde rahatsizligi sebebiyle milakata
katilamamis olup 11 o6gretmen adayl ile milakatlar gerceklestirilmistir. Ses kayit cihazi
kullanilarak kayit altina alinan mdlakatlar her bir aday icin yaklasik 20 dakika stirmustar.
Milakatlarda 6gretmen adaylarina alti soru yéneltilmistir. Bunlar;

1) Derslerinizin yasam temelli fen o6gretimi seklinde islenmesi hakkinda ne
diisiniyorsunuz? (Sonda: Baglam, hikaye, etkinlik, 5E modeli, REACT modeli, 4 asamali model),

2) YTO'niin 6grencileri derse karsi motive etmesi ve derse karsi tutumlarini etkilemesi
hakkindaki olumlu/olumsuz disiinceleriniz nelerdir?

3) YTO'niin fen kavramlarinin 6gretilmesine katkisi hakkindaki olumlu/olumsuz
disiinceleriniz nelerdir? (Sonda: anlamli 6grenmeye, kalicilik vb.),

4) Bir dgretmen adayi olarak YTO yapabilme durumunuz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5) YTO gerceklestirmek icin derslere hazirlanmanizda ve ders anlatiminizda
karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

6) YTO ile fen derslerinin islemeniz/islenmesi sizin fen bilimleri dersinin 6gretimine
yonelik olarak diisiincenizde nasil bir degisiklik olusturdu? Alternatif soru; Ogretmen
oldugunuzda nasil ders islemek istersiniz? (Sonda: Ozgiiven, fen dgretememe kaygisi, sinif
yonetimi, derse ilgi cekmede kolaylik/zorluk, zaman yonetimi vb.)

2.2.2. Gozlem

Ogretmen adaylarinin isledikleri dersler arastirmaciya ilk elden veriye ulasma imkani
saglayan gozlem tekniklerinden “katilimci gézlem” ve video kayitlari tutularak
“yapilandiriilmamis gézlem” ile veriler toplanmistir. Katilimci gézlemde, arastirmaci calisilan
konuya iliskin duruma dahil olur (Yildirm ve Simsek, 2011). Arastirmada toplam 12 ders saati
ogrencilerin bilgisi dahilinde kamera ¢ekimi yapilarak gézlem kayitlari tutulmustur. Calismada
iki arastirmaci 6gretmen adaylarinin dersleri isleme siirecinde sinif 6grenme ortaminda olup
bitenleri “katiimci gbzlemci” olarak not tutarak kayit altina almistir. Goézlem kayitlar
arastirmanin amaci ve arastirma sorularina uygun olarak analiz edilmistir.

2.2.3. Dokiiman incelemesi

Ogretmen adaylarinin YTO gerceklestirme durumlari, miilakat ve gézlem kayitlarinin
yani sira dokiman incelemesi yapilarak veriler toplanmistir. Arastirmada incelenen
dokiimanlar; 6gretmen adaylarinin hazirladiklari ders planlari, ders sunumlari, etkinlik kagitlari,
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deney malzemeleri, ders plani/materyali hazirlamada yararlandiklari kaynaklardir (kitap, tez
vb.). Ogretmen adaylarinin YTO ile isledikleri derslerde kullandiklari yazili ve gérsel materyaller
ve malzemeler “dokiiman incelemesi” ile analiz edilmistir. Dokiiman incelemesi, ¢alismada
arastirilan hedefler hakkinda veri toplamaya yarayan yazili materyallerin analizini igerir. Nitel
¢alismada, dokiiman incelemesi veri toplama metodu olarak tek basina kullanilabilecegi gibi
baska metotlar ile beraber de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

2.3. Veri Analizi

Calismada nitel olarak elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel
analizde, arastirmada elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada elde edilen verilerin analizi igin arastirma
sorularindan, miilakatlarda yer alan boyutlardan yola c¢ikarak veri analizi icin bir cerceve
olusturulmustur. Calismada verilerin analizi lg¢ arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmada ilk olarak dokiimanlarin ve gézlem kayitlarinin analizi yapilmistir. Daha sonra
miilakat ve gozlem verilerinin analizi yapilmistir. Milakat verilerinin analizi arastirmada elde
edilen dokiiman ve gozlem kayitlarindan elde edilen verilerle birlikte bir buttnlik icinde analiz
edilmistir. Ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinan milakatlar transkript edilmis ve analiz
icin hazirlanmustir.

3. BULGULAR

Calismanin bu bolimiinde dokiiman analizleri, gozlem kayitlari ve miulakatlar yoluyla
toplanan verilerin analiziyle elde edilen bulgular arastirma sorularinin takip ettigi sira ile
verilmistir. Her arastirma sorusuyla iliskili olan farkli veri toplama araclarindan elde edilen
bulgular arastirma sorusu cercevesinde bir araya getirilip yorumlanmis ve gerektiginde
dogrudan alintilar yoluyla bulgular diizenlenmistir.

3.1. Ogretmen adaylarinin yasam temelli 6gretimi gergeklestirme durumlari nasildir?

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin YTO’yii gerceklestirme durumlarinin incelenmesi
icin ilk olarak, dokiiman verileri ve gdzlem kayitlari incelenmistir. Mevcut ¢alismadaki verilerin
analizinden, 6gretmen adaylarinin yasam temelli 6gretimi gergeklestirme durumlari doért
kategoride incelenmistir. Bunlar “baglamlarin verilmesi, kavramlarin sunulmasi, etkinliklerin
yapilmasi ve 6gretim yontemleri” kategorileridir. Dokiiman verileri ve gozlem kayitlarindan,
dgretmen adaylarinin YTO’ye uygun olarak isledikleri derslerin ayrintilari Tablo 2‘de verilmistir.

3.1.1. YTO ile islenen Derslerde Baglamlarin Verilmesi

Ogretmen adaylarinin yasam temelli 6gretimde kullandiklari baglamlar; “Aslan ile fare
hikayesi”, “Aylin’in kar macerasi hikayesi”, “Kirmizi elma hikayesi”, “Dogal temizlik
malzemeleri”, “Pinokyo cizgi filmi”, “Golgeden portre animasyonu” seklindedir. Ders planlari,
video kayitlari ve gozlem kayitlari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ders anlatiminda
kullandiklari baglamlar ve etkinliklerden bazilarini (Baglam; aslan ve fare hikayesi, kirmizi elma
hikayesi, Etkinlik; araba etkinligi, giin icindeki golge boylar) degisik kaynaklardan uyarlayarak
gelistirmislerdir, bazilarini da ders kitaplarindan (MEB, 2012a; MEB, 2012b; MEB, 2012c),
tezlerden (Tekbiyik, 2010; Cigdemoglu, 2012) ve bilimsel makalelerden (Ultay ve Calik, 2011)
yararlanarak kullanmislardir.

YTO ile ders islenirken konu iceriklerinin verilmesinden &nce baglamlar sunulur.
Baglamlar o6grencilere verildikten sonra derslerde baglamlar ile kavramlar arasinda iliski
kurulur. Ogretmen adaylarinin anlattiklari derslerde baglamlari nasil ve ne zaman kullandiklari
ve kavramlarla nasil iliski kurduklari incelenmistir. Arastirmanin uygulamasinda 6gretmen
adaylari ikiserli gruplar halinde ders anlatmislardir. Bu gruplardan 4 tanesi (G1, G3, G5, G6)
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kullandigi baglamlari dersin basinda verirken iki grup (G2, G4) baglamlari konu anlatimindan
sonra vermistir.

Ogretmen adaylarinin derste baglamlari verdikten sonra baglamda gecen kavramlarla
derste verilmesi gereken fen kavramlari arasinda iliski kurmasi incelendiginde; iki grup (G1 ve
G3) baglamlari sadece ilgi cekmek icin kullanmis ve sonrasinda ders anlatmustir. iki grup ise (G5
ve G6) baglamda gecen kavramlari 6grencilere sorgulatarak dersin basinda verdigi baglamlara,
dersin islenis surecinde de gdndermelerde bulunmus ve 6grencilerin kurduklari iliskileri
yorumlamalarini istemistir. Baglami aktaracaklari hikayeleri dersin anlatimindan sonra sunan
iki grup (G2 ve G4) kullandigi baglamlari ¢alisma kagitlari, slaytlar ile 6grencilere okutmustur.

Baglamlarin  6grencilere sunulmasi sekillerine bakmak igcin goézlem kayitlan
incelendiginde; baglamlarin slayt sunumu seklinde (G2 ve G4), calisma kagidi dagitilarak (G1 ve
G3), 6gretmenin baglami kendisinin okuyup 6grencilerin dinlemesi (G5 ve G6) seklinde oldugu
gozlemlenmistir.

3.1.2. YTO ile islenen Derslerde Etkinlik Yapilmasi

Ogretmen adaylarinin ders islerken uyguladiklar etkinlikler ders planlarina, gdzlem
kayitlarina ve video kayitlarina gére incelenmistir. Ogretmen adaylari YTO ile derslerini islerken
etkinlik olarak deneyler, modeller, ¢alisma kagitlari kullanmislardir. Yapilan goézlemlerde,
ogretmen adaylarinin isledikleri derslerde 6grencileri motive ederek etkinliklere katilmalarini
sagladiklari gbzlemlenmistir.

Ogretmen adaylari bazi etkinlikleri kendileri yaparak (karbonat etkinligi) gosteri deneyi
seklinde uygulamislardir. Derslerde yapilan “biskivi deneyi”, “dis maketi etkinligi”, “araba
etkinligi” etkinligi gibi etkinliklerle 6grencilerin aktif olmasi, tartisma yapmasi, etkinlik
kagitlarini doldurmalari saglanmistir. Derste yapilan etkinliklerin bazilari (Aylin’in kar macerasi
etkinligi) 6gretmenin fen kavramlarini anlatmasindan 6nce yapilirken, bazilari (glines ve ay
modeli etkinligi, gblgeden portre etkinligi) kavramlar anlatildiktan sonra uygulanmistir.

YTO derslerinde yapilan etkinliklere iliskin materyaller ve gézlem kayitlarinda bu
etkinliklerin glinlik hayatla iliskili etkinlikler oldugu goérilmektedir (limon etkinligi, sabun
etkinligi, elinizdeki kemikler deneyi, nerelerde ne gesit kas bulunur deneyi, kaslarin ¢alismasi
deneyi).

3.1.3. YTO ile islenen Derslerde Kavramlarin Sunulmasi

Dokiman analizleri ve gozlem kayitlarindan elde edilen bulgular incelendiginde; fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin, sinifta isledikleri konulari (fen kavramlari) ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
sinifta islenen fen bilimleri derslerindeki farkli konulardan se¢mislerdir. YTO ile islenen ders
planlarinda bulunan kavramlar; 5. Sinifta; isik, golge, glines ve ay tutulmasi, sindirim sistemi
organlari ve gorevleri, dis ve dis cesitleri ve dis sagligi, 6. Sinifta; strtiinme kuvveti, enerji
dontisimi, kemik, eklem, kas, 7. sinifta; kimyasal baglar ve atom, 8. sinifta; asit, baz ve pH’dir.

YTO’de baglamlarla iliskili olarak kavramlar 6grencilere sunulur (Bennett, Lubben ve
Hogarth, 2007; ilhan, 2010). Derslerde direkt olarak 6grencilere kavramlar sunulmaz. Bu agidan
O0gretmen adaylarinin anlattiklari dersler incelendiginde, iki grup (G2, G4) derse direkt
kavramlari vererek baslamislardir. Daha sonra baglamlari 6rnek olarak sunmuslardir. Bunun
yani sira iki grup (G1, G3) ise baglamlardan sonra kavramlari sunmustur, fakat baglamlar dikkat
cekmek icin sunulup islenen ders ile direkt olarak baglantisi anlatilmamustir. iki grup (G5, G6)
ise baglamlari kavramlardan 6nce sunup kavramlari anlatirken daha 6nce sunulmus olan
baglamlarla iliskili olarak kavramlari anlatmistir.
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3.1.4. YTO ile islenen Derslerde Ogretim Yontemlerinin Kullaniimasi

Alanyazinda YTO ile birlikte daha cok 6grencilerin aktif olacagl 6gretim yontem ve
tekniklerinin secilmesine yonelik calismalar bulunmaktadir (Bennett ve Lubben, 2006;
Cigdemoglu, 2012; Parchmann ve digerleri, 2006; Tekbiyik, 2010). Bu calismada, 6gretmen
adaylarinin yasam temelli 6gretime uygun olarak sectikleri 6gretim yontem ve teknikleri
incelendiginde; Grup 1’in 5E modeli, modelleme, kavram haritasi kullandiklari; Grup 2'nin 5E
modeli, grup calismasi kullandiklari; Grup 3’tn REACT modeli, kavram haritasi kullandiklari;
Grup 4’Gn 5E modeli, deney, analoji kullandiklari; Grup 5’'in 5E modeli, analoji, grup calismasi
kullandiklari ve Grup 6’nin REACT modeli, istasyon, modelleme kullandiklari gérilmustir (Tablo
2).

3.2. Ogretmen adaylarinin yasam temelli 6gretimin gerceklestiriimesine iliskin
goriisleri nelerdir?

Calismaya katilan 12 06gretmen adayindan 11 o6gretmen adayl ile yapilan yari
yapilandirilimis miulakatlar betimsel olarak analiz edilmistir. Miulakat yapilan 6gretmen
adaylarina 01, 02, 03, ..., 011 seklinde kodlar verilmistir. Ogretmen adaylarinin YTO ile ders
islemenin etkisine iliskin gorusleri incelendiginde; 6grencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerini
artirmada etkili oldugunu, sunulan konu ve kavramlari glinlik hayatla iliskilendirmede kolaylhk
sagladigini, bilginin  kahcihgini  artirdigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin YTO ile ders isleme siirecinin hazirlik asamasinin égretmen acgisindan daha fazla
zaman ve emek gerektirdigini belirtmislerdir. Fen bilimleri 68retmen adaylarinin yasam temelli
ogretimin gerceklestiriimesine iliskin gorislerinden bazi alintilar asagida sunulmustur:

01, 02, 05 derse baglam ile baslamanin dgrenciler icin bilginin daha kalici olmasini
sagladigini, giinlik hayat ile ilgili bir hikdye veya durum ile derse baslamanin 6grencilerde
merak ve ilgi uyandirdigini, baglamla derse baslamanin konuyla iliski kurmalarina yardimci
oldugunu soylemislerdir.

“Biz baglam ile baslamayip direkt konuyu anlatsaydik ezbere yéneltmis olacaktik ama yasamla
bagdastirarak kendi kendine kesfetmesini sagladigimiz icin daha kalici bilgi olmus olacak.” (01)

“Ogrencilerin cevrelerinde gérdii§ii nesneleri fen dersiyle alakal olarak iliskilendirecegini
diistiniiyorum. Glinliik hayatla ilgili bir hikaye ile derse basladik Pinokyo ile ilgili bir video gésterdik.
Ogrencilerde soru isareti merak duygusu uyandiracadini diisiiniiyorum ikisi arasinda bir iliski kurmalarina
yardimci oldu ki kurabildiler zaten. Baglamla derse baslamak konuyla iliski kurmalarini saglamis oldu
yani.” (02)

“Bugiine kadar ezberci bir yéntem ile geldik. Bu dersten sonra bu korkularim asildi kalici bilgi
birikimini nasil olusturacadim diye diisiiniiyordum bunlari 6§renmis olduk YTO ve 5E ile ders islemek iyi
oldu.” (65)

03 ve 06 dersin islenisinin eglenceli, zevkli gectigini, bilgilerin kalici oldugunu,
O0grencinin daha aktif oldugu, daha rahat ders anlatildigini, derse hazirlanmanin daha zor
oldugunu, YTO feni 6gretmek icin kullanisli bir yéntem oldugunu séylemislerdir. Giinliik hayatla
ilgili soru ¢dziilmesinin 6grenmede kolaylik sagladigini, 6grencilerin YTO ile islenen konunun
glnlik hayatta yasadigi olaylarla ilgisini kavramasina yardimci oldugunu, ifade etmislerdir.

“Dersin islenisi hem égretmen hem dgrenci agisindan daha edlenceli gegiyor 6gretmen daha az
yoruluyor 6dgrenci daha aktif kendi bilgisini gelistiriyor 6gretmen ders anlatirken daha rahat ama
hazirlanirken cok yoruluyor. Giinliik hayatla ilgili soru ¢éziilmesi éGretmede kolaylik saglar. Odrenci aktif
égretmen rehber oldugu igin kalici bilgi elde ediliyor. Giinliik yasamdan bir baglamlar baslandigi icin
dikkatini cekiyor ve derse ilgili oluyor.” (O3)

“Hem 6gretmen agisindan hem égrenci agisindan bence keyif vericiydi dersin ¢ok zevkli gegtigine
inaniyorum. Verilen érnekler ya da konunun giinliik hayat ile bagdastiriimasi égrencinin ¢evresindeki
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gordigi olaylari o derste yansitmasi kalicidir.””...6grenciye sordugumuz sorulara verdigi cevaplarin
aslinda c¢evresindeki gézlemlerine dayanarak da yaptiginin farkina vardik ve ister istemez konunun
glinliik hayatta yasadigi olaylarla ilgisini kavradi égrenciye bundan sonra yaptigi her agciklamada aslinda
sebebin ne oldugunu ya da ¢evresindeki her seyin belirli bir diizen igerisinde oldugunun farkina variyor
yasam temelli 6Grenme ile.” (06)

Ogretmen adaylarina YTQ’yii gergeklestirirken karsilastiklar zorluklar soruldugunda ise,
ginlik hayat ile iliskili 6grencilere soru hazirlama, baglam ve kavramlar iliskilendirme
kisimlarinda zorlandiklarini, plan hazirlamada sikinti yasadiklarini, etkinlikleri dersin hangi
asamasinda uygulamalar gerektigi konusunda zorlandiklarini ve &lgme degerlendirme
asamasinda glnlik yasam ile ilgili soru ve calisma yapragl hazirlamada sikinti yasadiklarini
soylemislerdir. Bununla birlikte daha ¢ok arastirma yaparak bulup uyguladiklari etkinliklerin de
dersi hem 6gretmen hem de 6grenci icin daha eglenceli hale getirdigini belirtmislerdir. 01, 02,
04, 06, 07, 09, 011 kodlu 6grencilerin bu konudaki ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Plan hazirlamada zorlandik acaba etkinligimiz ile hikGyemiz ile konuyu bagdastirabilir mi diye
tereddiit yasadik. Baglami kavram ile iliskilendirmede de sikinti yasadik acaba ¢ocuk onu anlayacak mi?
Glinliik hayatla iliskili soru hazirlamak zor ¢linkii o soru stiline aliskin degiliz ve seviyeye gére hazirlamak
zor.” (01)

“Etkinlikleri hangi kissmda nereye yerlestirecegim kismi zorladi beni acaba hangisi 6grenciye
daha ¢ok bilgi verir ya da hangisi daha ¢ok kesfetmeye yénelik bu biraz zorladi baglami kavram ile
iliskilendirmede, giinliik hayatla iliskili soru hazirlamada da zorlandim.” (62)

“Zor etkinlik bulabildik, ¢alisma yapragini hazirlarken giinliik hayatla ilgili hazirlamada
zorlandik... 7 (04)

“Olcme dederlendirme agisindan soru hazirlamak zor hem giinliik hayat ile iliskilendirmek hem
de seviye olarak ¢linkii bazi sorular bazi égrencilere gére ¢ok kolay oluyor bazilari da ¢ok zor oluyor.”
(06)

“Ders plani yaparken biraz zorlandik etkinlikleri kazanimlara gére yapinca orada zorlanmadik
ama siralama yaparken biraz zor oldu sikici olmasin anlamalari zorlasmasin diye.” (G7)

“Guinliik hayatla iliskili baglam temelliye gére soru hazirlamakta zorluk ¢ektik normal test sorusu
olsa internetten indirip getirirdik ama bu biraz zorladi bizi yani ders planina uygun déniit ve
degerlendirme kisminda problem yasadiniz hazir soru bulamadigimiz icin konuya uygun soru yazmak
zorlad.” (09)

“Neyi nerede kullanacagimizda zorlandik énce ders mi etkinlik mi siralamasi olsun diye karar
verirken zorlandik.” (011)

Ogretmen adaylarina YTO ile ders islemenin dgrencilerin ilgilerine, motivasyonlarina ve
tutumlarina etkisinin nasil oldugu soruldugunda, derslerin daha eglenceli gegmesine bagli
olarak 6grencilerde derse katilma isteginin ve merakinin arttigini ve boylece 6grencilerin derse
motive edilmelerinin kolaylastirdigini, derse karsi tutumlarinin olumlu yénde degistigini ifade
etmislerdir. Derslerin direkt formil verilmeden glnlik hayat ile iliskilendirilerek islenmesinin
fen kavramlarini somutlastirdigini ve buna bagh olarak 6grencilerin unutmalarinin
engellendigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki 6rnek ifadelerine asagida yer
verilmistir:

“Yasamla iliskilendirerek dersi anlattigimiz icin hem daha kalict hem daha zevkli, 6grenci icin de
akilda kalma agisindan daha da etkiliydi. Tiim 6grencileri derse katiyor, derse isteksiz olan ¢ocugun da
derse katilmasi saglanmis oluyor. Kendi kendine deneme yapiyor, etkinlik yapildigi igin derse katilimi
artiyor. Olumsuz yénii yok. Motivasyon ve tutumu artiyor. Etkinlikler giinliik hayattan oldugu igin
dgrenciler de derste aktif baglam kullaniyoruz. Ogretmenin iistiine diisen yiik hafifliyor, éGrenci kendi
kendine yapiyor, giinliik yasamla iliskilendiriyor, 6§retmen sadece rehber.” (01)
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“Kavramlar daha soyut o yiizden yasam temelli yani bizim anlattigimiz gibi kalp getirip
glstererek ya da bir hikdye ile baslayarak 6grencide daha da somutlastirmis oluyoruz biz. Béylece derse
karsi merak heyecan duyuyor, motivasyonlari artiyor. O yas grubunda ¢ocuklar daha enerjili oldugu igin
daha cok dikkatlerini ceker. Ortaokul 6grencileri daha hareketli oldugu igin yani ben bir ilkokul ortaokul
cocuguna kalbi gétiirsem daha ¢ok merak edecek. Olumsuz bir sey gelmiyor aklima yok gibi zaten.” (062)

“Motive olmalarinin sebeplerinden biri etkinliklerin giinliik hayatla ilgili olmasi. Hi¢ bilmedigi bir
seyi yapsak bu kadar dikkatini cekmezdi. Béylece derse karsi olumlu tutum gelistirmis oluyor.” (04)

“Bence motivasyonlari artar. Giinliik hayatla iliski kuruyor dersi dinleme agisindan daha iyi
oluyor. Kendi yaptirdigimiz etkinlikleri giinliik hayatta da kullaninca arada iliski kurabiliyor o yiizden
olumlu. Mesela yolda gérdiigii arabanin hizli ya da yavas gitmesinin sebebi siirtiinme kuvvetiymis diyor.”
(05)

“Glinliik yasamla iliskilendirince daha akilda kalici oluyor, derse daha motive oluyorlar ve daha
gec unutmalari saglaniyor, daha cok ilgisini cekiyor. Direkt formiil verilse unutmasi cabuk oluyor. Once
etkinlik yapilinca daha cok dikkatlerini cekmis oluyor, daha verimli olmus olur, sikilmazlar dersten.” (07)

“Diiz bir anlatimla anlattigimiz zaman ¢ocuk o konuya motive olmuyor, sadece bir 10 dakika
dinliyor bakiyor anlayamayinca dersten kopma asamasina geliyor. Ama biz baglamla anlattigimiz zaman
ilk basta hoca bir hikdye anlatmisti neden anlatmisti hani o aralarda kopukluk olsa bile yine basinda bir
merak uyandirdigimiz icin diger kissmlarda yine motive olma hoca ne demeye ¢calismisti dinleyeyim dersi
neler var diye ilgi merak uyandiriyor ve béylece motivasyonunu artirdigini diisiiniiyorum.” (G8)

“Ogrencilerin daha 6ncesinde derse karsi tutumlari soduktu, dinlemezdi, ezbere dayal olurdu
ama yasam temelli 6grenme ile merak ilgi olusuyor. Mesela etkinliklerden sonra ¢ocukta séyle bir merak
olusabilir limonda asit varmis acaba yedigimiz baska yiyeceklerde de asit var mi diye diisiiniip arastirma
yapar, égrenme istegi olusur. Mesela sabun kayganhk veriyordu. Kayganlik veren diger maddelere bakar,
bu da mi acaba baz diye giinliik hayatta gérdiidii seyleri inceler arastirir.” (010)

3.3. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yasam temelli 6gretim gergeklestirmeleri
onlarin fen 6gretimine iliskin diisiincelerini nasil etkilemektedir?

Ogretmen adaylariyla yapilan miilakatlardan, YTO ile ders islemenin fen &gretmeye
yonelik goruslerini nasil etkiledigi ve 6gretmen olduklarinda nasil ders islemek istediklerine
iliskin gorugleri betimsel olarak analiz edilerek ortaya c¢ikarilmistir. Ogretmen adaylari, YTO ile
ders islemeden 6nce kaygilarinin oldugunu, klasik yontemlerle ders islediklerinde 6grencileri
stkmaktan ve fen dersini sevdirmekte sikinti yasamaktan korktuklarini, ezbere dayali ders
islemeyi duslnduklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin dikkatini cekmede, derse motive
etmede zorluk yasayacaklarini dusinduklerini ve o6zellikle sinif yénetiminde sorun ¢ikacagina
inandiklarindan klasik yontemle ders isleyip etkinlige yer vermeyi distinmediklerini
belirtmislerdir. YTO ile ders islemelerinin bu konularda 6zgiivenlerini artirdigini, baglam
kullanmayi 6grendikleri icin derslere giris yaparken hikaye/baglam/gunlik vb. ile baslamayi
diistindiiklerini ve etkinlik uygularken sikinti yasamayacaklarini, derslerinin ¢ogunda YTO
uygulamayi disiindiklerini vurgulamislardir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki 6rnek
ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Once kaygim vardi cocuklar fenden korkuyordu derste istedigimi anlatamam diye korkuyordum
ama simdi bilgiyi direkt vermiyorum. Odrenciler kendileri kesfediyor farkli fikirler olusturuyorlar
etkinlikleri yaparken seviyelerini égreniyorum. Her derse giriste hikdye giinliik hayatla ilgili bir olay
anlatacagim.” (01)

“Daha énce feni zor olarak goriiyordum ¢iinkii soyut kavramlar oldugu igin ezbere dayali olarak
dgreniyorduk. Ama YTO ile aktif bilgisini kendi yapilandiriyor, giinliik hayatla badlantili oldugu icin
dgrenmeyi kolaylastiriyor. Odrenciye nasil égretirim diye diisiiniiyordum. Zorlanacagimi diisiiniiyordum.
Ben ezbere dayali égrendim 6gretmenin anlatip bizim dinledigimiz sekilde bir egitim aldik ama
unutuluyor. Ogrencilerimin de unutmasini istemem o yiizden kaygim vardi. Eskiden hocalar anlattig icin
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6grenci aktif degildi ama simdi aktif 6gretmen soru sorarak motive eder. Kalabalik siniflar icin sinif
yénetimini saglamak bu yéntemi kullanmak da daha zor.” (G3)

“Normal konuyu anlatirken tiim konuya hdkim olabilir miyim diye korkuyordum. Ama béyle bir
plan yapinca etkinlik bana yardimci oluyordu. Bu dersi almadan 6nce eski yéntemlerle ders isleyecektim.
Sinifa girip konuyu anlatip ¢ikardim. Bu iyi bir sey degildi. Sirf ezber yapinca sinavdan sonra her seyi
unuttuk. Ama etkinliklerle isleseydik kalici olurdu. Odretmen olunca bu sekilde ders islemeyi
diistinliyorum ¢iinkd, konuyu bilmekle anlatmak farkli seyler benim siirekli anlatmam &grenciyi sikar ama
simdi boyle yaparak égrencinin dikkatini gekiyor kendisi de buna alisinca arastirma yapacak motive
olacak. Bu yéntemden 6nce ezber editim yapacaktim ama bu da kalici olmazdi simdi 6grenmeye etkisini
dgrenmis oldum.” (04)

“Daha dnce dersi anlatir ¢ikarim ezberci bir yéntemle égrenen Ggrenir diyordum formiil verip
soru ¢ézerdim ama artik bu sekilde islendigini gériince béyle 6gretmek gerekir diye diisiintiyorum. Artik
sorumlulugumuz artti daha fazla hazirlanmamiz gerekir. Daha énceden dersi nasil anlatirrm nasil
sevdiririm diye disiinmiiyorduk rahattik ama simdi dgrencinin nasil aktif olmasi gerektigini gérdiik
onlarin aktif olmasi gerek diye diisiinliyorum giinliik hayattan iliskiler kurmam gerek dgretmene daha
biiyiik is diistigiinii 6Grenmis oldum.” (05)

“Bizde eskiden konu anlatilir soru ¢éziiliir ders biterdi ama simdi 6grenciye etkinlik yaparak
deney yaparak dikkat cekiyorsun kaliciliklar artiyor bunu gériince artik ben de YTO yapmak isterim
glinliik yasamla iliskilendirince daha kalici bir egitim yapabilirim. Basta her konuda yapabilir miyim diye
kaygilaniyordum ama artik her derste kullanilabilecedini gérdiim arkadaslarda yapinca farkli konularda.
ilk basta cok heyecanlaniyordum sesim titrerdi yiiziim kizarirdi ama simdi daha rahatim. Ozellikle
6zglivenim artti derse ilgi cekmek de zorluk g¢ekecegimizi diisiinliyordum ama simdi gérdim artik
yapabilirim diyorum.” (07)

“Once etkinligi mi yapsam konu mu anlatsam diye bir karisiklik yasiyordum nasil bir plan
olusturacagimi égrenmis oldum 6zglivenim artti ders anlatimina karsi 6grencileri nasil motive derim
ilgilerini nasil ¢cekerim feni nasil sevdiririm diye bir kaygim vardi bu derste ilgilerini nasil ¢ekecegimi
gordiim bunun igin farkh yéntemler oldugunu égrendim hikdye gibi video gibi bunu égrenmeseydim
mesela videoyu en son asamada gdsterebilirdim ilgilerini ¢ekerdi belki ama hepsininkini ¢ekmeyebilirdi
ama simdi siralamasini 6§rendim belli bir plan déhilinde nasil yapacagimi 6§rendim.” (08)

“Onceden derse girip anlatip ¢ikarim diye diisiiniiyordum ama simdi dikkat ¢ekme etkinlik
yapma en son ders anlatma var fikrim degisti. Kafamizdaki klasik 6gretmen modeli yikildi bu bizim igin
daha kolay artik yéntemi biliyoruz béliim hazirlayacagiz 6gretmen oldugumuzda uygulayabiliriz. Artik
6grenciye dersi nasil sevdirecegim nasil ilgi ¢ekecegimi motive edecegimi biliyorum. Sinif yénetiminde
herkesi tek tek gbzlemleyerek etkinligi yaptirmak gerekiyor.” (011)

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, yasam temelli Ogretim uygulamalari ile ders isleyen 6gretmen
adaylarinin hazirladiklari dokiimanlar (ders planlari, calisma kagitlari, etkinlik kagitlari, ders
sunumlari), gozlem kayitlari, video kayitlari ve 6gretmen adaylari ile yapilan milakatlar analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarinin yasam temelli 6gretimi gerceklestirme durumlari baglamlarin
verilmesi, kavramlarin sunulmasi, etkinliklerin yapilmasi ve 6gretim yontemleri seklinde dort
kategoride incelenmistir.

Mevcut calismada elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin YTO ile isledikleri
dersler, baglamlarin derslerde kullanilmasi agisindan incelendiginde; 6gretmen adaylarinin
kullandiklari baglamlar ve etkinliklerden bazilarini degisik kaynaklardan uyarlayarak, bazilarini
da ders kitaplarindan (MEB, 2012a; MEB, 2012b; MEB, 2012c), tezlerden (Tekbiyik, 2010;
Cigdemoglu, 2012 ve bilimsel makalelerden (Ultay ve Calik, 2011) yararlanarak kullanmislardir.
Ogretmenlerin baglam gelistirmeleri ve derslerde kullanmalari oldukga zordur. Bunun yerine
kaynaklardan yararlanarak hazir baglamlar bulmasi ve kullanmalari daha kolaydir. Birgok
ilkede YTO’ye gére hazirlanmis 6gretim programlarinda 6gretmenler icin baglam kitaplari



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 4(2), s.666-681, Aralik 2015

Bartin University Journal of Faculty of Education 4(2) p.666—-681, December 2015

olusturulmustur (ACS, 1998; UYSEG, 2000). Ulkemizde lise fizik ders kitaplarinda baglamlar
verilmistir (MEB, 2007). YTO’de baglamlarin, konu igeriklerinin (kavramlarin) verilmesinden
once sunulmasi gerektigi, baglamlar 6grencilere verildikten sonra baglamlar ile kavramlar
arasinda iliski kurulmasi gerektigi bircok calismada vurgulanmaktadir (Bennett, Lubben ve
Hogarth, 2007; ilhan, 2010). Bu calismada &gretmen adaylarinin baglamlarla nasil ders
isledigine iliskin bulgular incelendiginde, baglamlar ile kavramlar arasinda iliski kurulmasinda
problem yasandigi ortaya ¢ikmigtir.

Ogretmen adaylari YTO ile isledikleri derslerde, giinliik hayatla iliskili olarak etkinlikler
(limon etkinligi, sabun etkinligi, elinizdeki kemikler deneyi, nerelerde ne cesit kas bulunur
deneyi vb.) planlayip gergeklestirmislerdir. Bu etkinlikler kavramlarin sunulmasindan énce veya
kavramlar sunulduktan sonra gergeklestirilmistir. Yapilan etkinliklerde 6grencilerin aktif olmasi,
tartisma yapmasi, etkinlik kagitlarini doldurmalari saglanmistir.

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin YTO ile isledikleri ders siireci 6gretim yéntem ve
teknikleri agisindan incelendiginde; 5E modeli, REACT modeli, kavram haritalari, analojiler,
modelleme, istasyon teknigi, deney ydntemini kullandiklari belirlenmistir. YTO’de 6grencilerin
aktif olacagi sekilde 6gretim ydntem ve tekniklerinin secildigi sdylenebilir. Alanyazinda da YTO
ile ilgili bu yontemlere yonelik calismalar bulunmaktadir (Bennett ve Lubben, 2006;
Cigdemoglu, 2012; Parchmann ve digerleri, 2006; Tekbiyik, 2010).

Ogretmen adaylarinin YTO ile ders islemenin 6grencilere etkisine iliskin olarak miilakat
verilerinden elde edilen bulgulara gére; YTO’niin bilginin kalicthgini artirdigi, giinlik hayatla
iliskili etkinlik, soru ve baglamlarin 6grenmeyi kolaylastirdigi, feni 6gretmek icin kullanish bir
yontem oldugu, derse olan ilgi ve dikkati artirmada ve kavramlari ginlik hayatla
iliskilendirmede kolaylik sagladigi ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda da YTO’niin etkisi ile ilgili olarak
benzer sonuclar ortaya konulmustur (Bennett ve Lubben, 2006; Parchmann ve digerleri, 2006;
ilhan, 2010). Bununla birlikte 6gretmen adaylari, YTO’de etkinlikleri dersin hangi asamasinda
nasil uygulamalari gerektigi konusunda problem yasadiklarini ifade etmisler ve YTO ile ders
isleme slrecinin hazirlik asamasinin daha fazla zaman ve emek gerektirdigini belirtmislerdir.
Ayrica miilakatlardan elde edilen bulgulara gére, 6gretmen adaylarinin YTO siirecinde baglam
ve kavramlari iliskilendirme kisimlarinda ve gunlik hayatla iligkili sorular hazirlamada da
zorlandiklari ortaya ¢ikmistir.

Calismada elde edilen diger bir sonuca gore, 6gretmen adaylari; YTO ile ders islemeden
once fen oOgretmeye yonelik kaygilarinin oldugunu, klasik ydntemlerle ders islemeyi
disinduklerini, fen dersini sevdirmekte, 6grencileri motive etmede zorluk yasayacaklarini
distunduklerini ve derslerinde ¢ok fazla etkinlik yapmayi disinmediklerini ifade etmislerdir.
Ancak YTO ile ders isledikten sonra, ifade edilen zorluklari asma konusunda 6zgiivenlerinin
arttigini ve 6gretmen olduklarinda derslerinin ¢cogunda YTO uygulamayi disiindiiklerini
vurgulamislardir.

Sonug olarak, bu calismada “Ozel Ogretim Yéntemleri-I” dersinde 6gretmen adaylarina
YTO uygulamalarinin anlatiimasi ve égretmen adaylarinin bu dogrultuda YTO’ye uygun ders
planlamasi ve islemeleri siireci incelendiginde; 6gretmen adaylarinin YTO’ye yénelik olumlu
tutum gelistirdikleri, YTO kullanmaya yénelik becerilerinin arttig), 6grenci merkezli fen
o0gretimine yonelik 6z yeterliklerinin artmasina katki sagladigi ortaya ¢cikmistir.

“Ozel Ogretim Yontemleri-1” dersinde 6gretim model/yéntem ve tekniklerinin kuramsal
cercevesi anlatildiktan sonra bu cgercevede pratik olarak ornek dersler islenmektedir. Bu
derslerin  incelenmesi, derste anlatilan  kuramsal  bilginin  nasil  uygulamaya
gecirilecegine/gecirildigine yonelik daha fazla ¢calismalar yapilmasi arastirmacilara énerilebilir.
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Bu calisma kapsaminda dgretmen adaylari YTO ile ilgili bilimsel makaleler ve tezlerdeki
etkinlikleri ahp kendi derslerinde uygulayabildikleri gozlenmistir. Fakat alanyazinda
ogretmenlerin bilimsel kaynaklardan yararlanarak ders islemelerinin oraninin ¢ok disiik oldugu
ortaya cikmistir (Yildinm ve digerleri, 2014). Bu agidan 6gretmenlerin veya Ogretmen
adaylarinin bilimsel kaynaklardan yararlanma durumlarinin gelistiriimesine yonelik daha fazla
calismalar yapilmasi dnerilebilir.

|"

“Ozel Ogretim Yontemleri-l” dersini veren dgretim elemanlarinin derslerinde degisik
yontem ve teknikler kullanmasinin, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yénelik tutum ve 6z
yeterliklerine etkilerinin arastiriimasina yonelik eylem arastirmalari yapilabilir.
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SUMMARY
Introduction

In the context based teaching, daily life applications of science and contexts are used in the
classes to help students understand scientific concepts (Bennett, Lubben and Hogarth, 2007). It has
been expressed in many studies that context-based learning has positive impacts on students’ attitude,
motivation, success and science/scientific literacy (Bennett, Lubben and Hogarth, 2007; Demircioglu,
Din¢ and Calik, 2013; ilhan, 2010; Ingram, 2003). In classes taught using context-based teaching, the
scientific knowledge is presented in relation to a real event or a real story. In order to support this
methodology students complete different activities. By doing these activities, the students’
understanding of science concepts is not only consolidated but it becomes permanent. In addition, using
the CBT motivates students to interpret daily life related situations and makes them eager to learn
science (Demircioglu, 2008).

In a study conducted by Tekbiyik (2010), students became more active when context based
teaching was used in physics classes. It emerged that in the examples given in lectures related to daily
life were the reasons for students’ keener interest in physics. Cigdemoglu (2010), revealed that 5E
learning model supported with context based approach compared with the traditional teaching has
risen students' understanding of chemical reactions and energy subjects.

"Special Teaching Methods" courses are mandatory on the undergraduate Science Teacher
Education program prepared by the Higher Education Council (2007). On these courses, pre-service
teachers learn science teaching methods and they learn to develop their practical skills in the classroom.

As pre-service science teachers' using of science teaching methods and techniques, it is
important the development of positive attitudes and perceptions towards these methods. On the other
hand, in-service science teachers’ using the teaching methods and techniques are very low rate
(Yildirim, ilhan, Sekerci and Sézbilir, 2014).

During the pre-service science teachers’ undergraduate education, it is crucially important to
learn how to implement context-based teaching and to solve problems that occur when this method is
performed. There have been very limited studies on how to improve pre-service teachers’ context-
based teaching in our country.

The aim of this study is to investigate how pre- service science teachers apply Context-based
teaching (CBT) on "Special Teaching Methods" courses.

Method

The study was conducted in accordance with the qualitative action research approach. Action
research is a powerful tool used to generate systematic solutions to problems, and to focus on local
problems (Hinchey, 2008; Mills, 2010). In this study, semi-structured interviews, unstructured
observations, documents analysis were conducted and thus a diversity of data was provided. The
sample of the study comprises 12 pre-service third grade science teachers enrolled on a “Special
Teaching Methods” course at a state university. The selected pre-service teachers were asked to teach
in pairs using the context-based teaching. Their lesson plans, worksheets, activity sheets, lesson
presentations, observation records, interviews and video recordings, and interviews were examined.
The qualitative data obtained from this study were analyzed using the qualitative descriptive analysis
method (Yildirim and Simsek, 2011).

Result and Discussion

Pre-service science teachers' implementation status of CBT were examined four categories,
after analysis of the data the obtained from documents, interviews, observation of this study and
benefited from the studies related to CBT (Bennett and Lubben, 2006; Parchmann et al., 2006). These
categories are presentation of context, presentation of concepts, activities design and teaching
methods.

Pre-service science teachers selected different topics for their lessons from middle school
courses 5th, 6th, 7th and 8th grades.
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The unit concepts taught in CBT were as follows:

e 5th grade: light, shadow, the solar and lunar eclipses, digestive system organs and their
functions, types of teeth and gums and dental health

* 6th grade, friction force, energy conversion, bones, joints, muscles

¢ 7th grade, chemical bonds and atoms

e 8th grade, acid, base and pH.

Pre-service science teachers used the 5E learning model, REACT teaching model, concept maps,
analogies, models, station techniques and experimental method. All pre-service science teachers used
experiments, models and worksheets.

Pre-service teachers used the following contexts in context-based teaching:

¢ "The lion and the mouse"

¢ "Aylin’s snow adventure story"

¢ "The red apple story"

¢ "Natural cleaners"

¢ "Pinocchio cartoon"

¢ "Portrait animation from shadow".

Findings obtained from lesson plans, video recording and observation records showed that pre-
service teachers used some of the contexts and activities which developed by themselves or some
benefit from textbooks (MEB, 2012a; MEB, 2012b; MEB, 2012c), the thesis (Tekbiyik, 2010; Cigdemoglu,
2012) and the scientific articles (Ultay and Calik, 2011).

It is emphasized in many studies that contexts must be presented prior to subject contents in
CBT. In order to build a bridge between concepts and various contexts, students should grasp the
context beforehand (Bennett, Lubben and Hogarth, 2007; ilhan, 2010). The findings of this study reveal
that using the CBT proved to be more challenging than expected. Firstly, it was determined that pre-
service teachers found it difficult to teach concepts using daily life examples to illustrate them.
Moreover, the pre-service teachers could not ascertain how to engage in activities in the class nor could
they determine at which stage of the lesson to include activities. Finally, pre-service teachers were
concerned that designing lessons using the CBT demanded more time and effort.

On the other hand, the pre-service teachers noticed the impact of CBT on students. According
to them, students retained more information due to a greater focus and keener interest in science
lessons taught using the CBT. The pre-service teachers considered the CBT to be a useful method to
teach science as it facilitates the concepts assimilation in relation to daily life experiences. Similar results
emerged in many studies regarding the effect of CBT (Bennett and Lubben, 2006; Parchmann et al.,
2006; ilhan, 2010).
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