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ABSTRACT: The purpose of this study is to examine the validity and reliability of “ICT Use In Early Childhood
Education Scale”, developed by Kerckaert, Vanderlinde & van Braak (2015), in Turkish language. Study group
comprised of 128 preschool teachers. The scale was translated into Turkish using back-translation technique and
consultation with experts. Exploratory and confirmatory factor analyses were executed for validity studies. Test re-
test reliability and internal consistency test were conducted for reliability analysis and item total correlation was
calculated. As a result of exploratory factor analysis, one item was excluded, since it was loaded high on two factors
not meeting the criterion of a minimal difference in loadings of .10. Exploratory and confirmatory factor analysis
showed that the “ICT Use in Early Childhood Education Scale” has consisted of 10 items under two factor
(“Supporting basic ICT skills and attitudes” — “Supporting contents and individual learning needs”). The Cronbach
alpha coefficient was found as .913 and test re-test reliability coefficient was found as r=.851 p<.001. Item total
correlation coefficients were ranged between .553 and .794, as suggested above .20. In conclusion, the results of this
study showed that, ICT Use in Early Childhood Education Scale is valid and reliable in Turkish form.

Keywords: early childhood education, ICT use, scale adaptation.

OZ: Bu calismanin amaci Kerckaert, Vanderlinde ve vanBraak (2015) tarafindan gelistirilen “Erken Cocuklukta BIT
Kullanma Olgegi”’nin gegerlik ve giivenirlik caligmalarmin yapilarak Tiirkgeye uyarlanmasidir. Caligma grubu 120
okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Olgek geviri-geri-ceviri teknigi ile Tiirkgeye cevrilmis ve uzman goriisii
almmustir. Gegerlilik ¢aligmalari ig¢in agimlayici1 ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Giivenirlik analizi igin ise
test tekrar test giivenirligi yapilmig, 6l¢egin tiimiine ve alt boyutlarmna iligkin i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach alfa
degeri hesaplanmig ve madde toplam korelasyonlari incelenmistir. A¢imlayici faktor analizi sonunda bir maddenin
her iki faktdrde birbirine yakin yiik degeri verdigi goriilmiis ve farkli faktorlerdeki yiiksek yiik degeri arasindaki
farkin en az .10 olmasi1 gerektigi Ol¢iitiine uymamasi nedeniyle dlgekten ¢ikarilmustir. A¢imlayici ve dogrulayici
faktor analizi sonucunda 10 maddenin iki faktor altinda (“temel BIT becerileri ve tutumunu desteklemek igin BiT
kullanim1” -“igerigi ve bireysel 6grenme gereksinimlerini desteklemek i¢in BIT kullanimi” toplandigi goriilmiistiir.
Olgegin Cronbach alfa katsayis1 .913 olarak hesaplanmus ve test tekrar test giivenirlik katsayis1 ise r=.851 p<.001
olarak elde edilmistir. Madde toplam korelasyonlar1 ise .553 ve .794 arasinda degismekte olup, onerildigi lizere
.20’nin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, bu galisma ile “Erken Cocuklukta BIT Kullanma Olgegi”’
Tiirk¢e formunun gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract olarak ilerideki arastirmalarda kullanilabilir oldugu ifade
edilebilir.

Anahtar kelimeler: erken ¢ocukluk egitimi, BIT kullanimi, 6l¢ek uyarlama.
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Giris

Okul oncesi egitimin ¢ocugun biligsel ve dil gelisimi, aligkanlik olusturmasi,
entelektiiel gelisimi, okul basarisi, 6z diizenleme becerisi, sosyal ve duygusal
yeterlilikleri lizerinde etkisi oldugu vurgulanmaktadir (Anderson ve dig. 2003; Barnett,
1998; Zhou, 2011). Cocuklarin bu donemde kazandiklar1 bilgi, beceri ve aligkanliklarin
sonraki donemlerde Ogreneceklerine temel olusturdugu ifade edilmektedir (Giirkan,
2009). Bu nedenle okul oncesi donemde, ¢ocugun yaratict ve elestirel diislinme
becerilerini  gelistirmek, c¢ocugun deneyerek Ogrenmesine firsat vermek, farkli
deneyimler kazanmasina olanak vermek, ailenin etkin katilimini saglamak ve ¢ocuklar
arasindaki bireysel farkliliklar1 ve gereksinimleri géz oniinde bulundurmak biiyiik 6nem
tasimaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Bu baglamda ¢ocuklar1 gelecege en iyi
sekilde hazirlamak i¢in onlarin gelisen diinyaya ayak uydurmasini saglayacak sekilde
donatmak 6nemlidir.

Icinde bulundugumuz c¢agda, bireylerin bilgiyi hem 6grenmek hem etkin bir
sekilde kullanmak hem de 6grenme siireci igerisinde kullandiklar1 bilgiyi uygulama
becerilerine sahip olabilmeleri gerekir. Bilgi iletisim teknolojileri (BIT) bilgi
toplumlarini olusturmada, 6grenci merkezli egitime geciste baslica araclar olarak kabul
edilmektedir (UNESCO, 2003). Bilgiye ulasma, iletisim kurma veya ¢evreye elektronik
veya dijital ara¢ gerec kullanarak etkide bulunmay1 saglayan her seye BIT denir (Siraj-
Blatchford & Siraj- Blatchford, 2003). (Alkan, 1992; Bates, 2005; Blackwell, Lauricella
& Wartella, 2014). Ogretme-6grenme siirecinde gorsel ve isitsel ara¢ gereclerin ve
materyallerin kullanimi, 6grenme ortamini zenginlestirmekte, 6gretilmek istenenleri
somutlastirarak 6grenilen bilgilerin daha kalict ve ¢ocuklar i¢in daha anlamli olmasini
saglamaktadir (Kol, 2012; Yanpar, 2008). Ogretme-6grenme etkinliginin nitelik olarak
gelistirilmesinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma diinyada birgok iilke ve
egitim sistemi tarafindan onemsenmektedir (Plump, Anderson, Law & Qualex, 2009).
Bir 6grenme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina yonelik olarak gerceklestirilirse
O6grenme daha kalic1 izli olmakta, unutma da o kadar gec¢ olmaktadir (Yiiriitiicii, 2002).

Bilgi iletisim teknolojileri erken ¢ocuklukta 6gretme ve 6grenmede de 6nemli rol
oynamaktadir (Ikoh & Nwankwo, 2013). Erken ¢ocuklukta egitimde kullanilmas1 olas1
BIT araglari; bilgisayarlar, dijital fotograf makineleri, dijital video kameralar, iletigim
yazilim ve araglari, internet, telefonlar, faks makineleri, cep telefonlari, ses kaydediciler,
dijital hikayeler, bilgisayar oyunlari, programlanabilir robot oyuncaklar ve kontrol
teknolojileri, gorilintiilii  konferans teknolojileri ve kapali devre televizyonlar,
projektorler, elektronik akilli tahtalar olarak ifade edilmektedir (Bolstad, 2004).

BiT’in erken c¢ocukluk egitimindeki &nemi alan yazinda ii¢ noktada
vurgulanmaktadir: ilk olarak, BIT’in c¢ocuklarin 6grenmesi iizerinde etkili olan
ortamlarin bireyler iizerinde de etkisinin olmasi, ikincisi BIT’in erken g¢ocukluk
egitiminin pek ¢cok yoniinii gliclendirmek i¢in yeni firsatlar sunuyor olmasi ve {i¢linciisii
BIT’in egitim politikasi, 6gretim programi ve uygulama ile biitiinlestirilmesi konusunda
egitim sektoriinden destek ve ilginin olmasidir. Bununla birlikte alanyazinda, erken
cocukluk egitiminde BIT’in tamtilmasi ve kullanilmasi, erken cocukluk egitiminin
amaclari, uygulamalar1 ve toplumsal baglami1 hakkinda belirgin bir anlayisa
dayandirilmasi konusunda bir goriis birligi de vardir (O'Rourke & Harrison, 2004;
Sheridan & Pramling Samuelsson, 2003).

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(2), 229-243



Erken Cocuklukta Bilgi Iletisim Teknolojilerini... 231

Bilingli ve uygun kullanildiginda, BiT’ler ¢ocuklarin grenme ve gelisimini
desteklemek icin etkili araclardir (Holloway, Green, & Stevenson, 2015). Yapilan
arastirmalarda okul oncesi donemde bilgisayarla etkilesime girmenin kavram gelisimi
ve biligsel gelisimi olumlu etkiledigi (Fish ve dig. 2008; Li & Atkins, 2004);
dokunmatik ekranli aracglarin kullanimmin genel olarak ¢ocuklar iizerinde olumlu
etkileri oldugu (Geist, 2012) ve egitimsel amaclara ulasmay:r kolaylastirdig
belirtilmektedir (Huffstetter ve dig. 2010). Ayrica tablet bilgisayarlarin okul Oncesi
donemde sinifta okuryazarlik Ogretimini desteklemek amaciyla ¢oklu sekillerde
kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Beschorner & Hutchison, 2013). Palaiologou
(2016)’1n yaptig1 arastirmada, ebeveynlerin ¢ocuk egitiminde Tablet PC’lere siklikla
basvurduklar1 ortaya koymustur.

llgili alanyazinda da belirtildigi iizere BITler ¢ocuklar iizerinde ¢cok énemli bir
etkiye sahiptir. Bu nedenle Dietze ve Kashin (2013) egitimcilerin bakis agilarini
teknolojiyi kullanmali/kullanmamali noktasindan, erken ¢ocukluk egitimine teknoloji
entegrasyonunun olast potansiyellerine odagina ¢evirmeleri gerektigini ifade
etmislerdir. BIT in etkili bir sekilde 6gretme-6grenme siiregleriyle biitiinlestirilmesinde,
dogru ve amaca uygun olarak kullanilmasinda kilit noktadaki Ogretmenlere biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Dolayisiyla okul &ncesi Ogretmenlerinin BiTleri etkili
kullanabilme becerisine sahip olmasi ve bu teknolojileri sinif igi etkinliklerine entegre
etmeleri beklenmektedir (Hu & Yelland, 2017). Cocuklarin bilgi iletisim
teknolojilerinin  sagladigi yararlardan faydalanmasi ancak &gretmenin dogru
yonlendirmesi ile miimkiin olabilir. Bu noktada okul oncesi Ogretmenlerinin erken
cocukluk egitiminde teknolojiyi kullanimlarinin 6neminden yola ¢ikarak c¢aligmada
Kerckaert, Vanderlinde ve vanBraak (2015) tarafindan gelistirilen “Erken Cocuklukta
Bilgi Iletisim Teknolojilerini Kullanma Olgegi” nin Tiirk¢e’ye uyarlanarak kullanilmasi
amaclanmustir.

Yontem

Orijinal Olgek

“Erken Cocuklukta Bilgi Iletisim Teknolojilerini Kullanma Olgegi” Kerckaert,
Vanderlinde ve vanBraak (2015) tarafindan okul dncesi donemdeki egitimcilerin erken
cocukluk egitim siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmalarin1 belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Olgek ilk olarak 20 madde olarak hazirlanmis, yapilan madde
analizleri sonucunda ol¢ekten iki madde ¢ikarilmis, ardindan faktor analizi sonucunda
diisiik faktor yiikleri nedeniyle alt1 madde ve diisiik varyans etkisi nedeniyle de bir
madde dlgekten atilarak, nihai 6lgek 11 madde olarak son seklini almistir. Olgekteki
maddeler 5°li likert tipinde olup, maddeler 1= “Higbir zaman”, 2="Ug ayda bir”, 3=*
Aylik” | 4= “Haftalik”, 5="Giinliik” olarak derecelendirilmistir. Olgek iki faktorlii bir
yapida olup birinci faktér “Temel BIT becerileri ve tutumunu desteklemek igin BIT
kullanim1” (5 madde) olarak isimlendirilmistir. Bu faktdr okul &ncesi ¢ocuklara BIT ile
nasil basa c¢ikilabilecegini 6gretme ve BiT’e karsi olumlu bir tutum gelistirmeyi
amaglamaktadir. lkinci faktdr ise “Igerigi ve bireysel Ogrenme gereksinimlerini
desteklemek igin BIT kullanimi”n1 (6 madde) 6lgmektedir. Bu faktér BiT’in kendi
basina bir amag¢ olmadigini, daha ¢ok 6gretim siirecinde ya da serbest etkinlik sirasinda
diger igeriklerin iletilmesi ve okul oOncesi donemdeki cocuklarin gereksinimlerini
kestirmede kullanilan ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Iki faktdr toplam varyansin
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%67’sini agiklamistir. Birinci faktoriin giivenirlik katsayisini gosteren Cronbach alfa
degeri .97 bulunurken, ikinci faktoriin Cronbach alfa degeri .86 bulunmustur.Olcekten
elde edilen toplam puan okul dncesi egitimcilerinin erken gocukluk egitiminde BIiT’i
kullanim sikligina iliskin bilgi vermektedir. Olgekte almabilecek maksimum puan 55
minimum puan ise 11°dir.

Olcegin Tiirkceye Ceviri Calismalar

Olgegin Tiirkce’ye uyarlanmasi igin ilk olarak olgegi gelistiren Kerckaert,
Vanderlinde ve vanBraak’dan e-posta yoluyla izin alinmistir. Ardindan 6lgek maddeleri
arastirmacilar disinda iki alan uzmani ve bir dil uzmani olmak tizere toplam bes kisi
tarafindan Ingilizce’den Tiirkge’ye cevrilmistir. Elde edilen ceviriler bir 6lgme
degerlendirme ve bir dil uzmani tarafindan incelenerek bicim, ydnerge, anlam
biitlinliigii gibi 6zellikler bakimindan orijinal forma en yakin ¢eviriler segilerek taslak
Olcek olusturulmustur. Elde edilen taslak o6lcegin orijinal formu karsilayip
karsilamadigin1 incelemek igin, dlgek her iki dilli bir kisiye tekrar Ingilizceye cevrilerek
dilsel esdegerligi kontrol edilmistir.

Son olarak, elde edilen Tirk¢e formdaki maddelerin ve yonergelerin
anlasilirh@int ortaya koyarak uygulamaya gecmeden yeniden diizenleyebilmek igin,
okul Oncesi Ogretmen adayr bes lisans Ogrencisine birebir uygulanarak goriisleri
alinmustir. Yapilan pilot uygulama sonunda 6lgegin Tiirkce formunun Ingilizce formuna
anlam olarak es deger oldugu goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 128 okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir.
Bunlardan 85’1 (%66) Usak ilinde MEB’e bagli anaokullarinda gérev yapmakta olan
okul Oncesi 0gretmenleridir. Bu 6gretmenlere uygulamaya gitmeden 6nce MEB’den
yazil izin alinmistir. Ardindan Olgekler okullara arastirmacilar tarafindan dagitilarak
kagit-kalem tabanli doldurulmasi saglanmistir. Katilimcilardan 43’tinti (%34) ise e-
posta ve sosyal ag yoluyla iletisime gecilerek goniillii olarak ¢alismaya katilmay1 kabul
eden farkli illerde gorev yapan okul Oncesi 6gretmenleri olusturmustur. Bu bireyler
Ol¢egin elektronik formunu doldurarak yanitlarim1 gondermislerdir. Katilimcilarin
tamami1 kadin 6gretmenlerden olugmaktadir. Kidem yilina gore ise 37°si (%28.9) 0-5
yil, 57°si (%44.5) 6-10 y1l ve 34’1 (%26.6) 10 yil lizere gorev yaptigini belirtmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci iki béliimden olugsmaktadir. Birinci bolimde kidem yili, sahip
olunan teknolojik araglar, okulda sahip olunan teknolojik araglar ve internetin hangi
amagla kullanildigina iliskin demografik bilgileri iceren maddeler yer almistir. ikinci
boliimde ise 11 sorudan olusan “Erken Cocuklukta Bilgi Iletisim Teknolojilerini
Kullanma Olgegi nin Tiirk¢e formu yer almistir. Bu béliimdeki sorular 5°1i likert tipinde
olup, yamtlar 1= “Hi¢bir zaman”, 2="Ug¢ ayda bir’, 3= Ayhk” , 4= “Haftalik”,
5="Giinliik” olarak siralanmistir (EK).

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(2), 229-243



Erken Cocuklukta Bilgi Iletisim Teknolojilerini... 233

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in Oncelikle verilerin analizler i¢in uygunlugu incelenmistir.
Ik olarak kayip veriler kontrol edilmis, kayip veriler hicbir katilimcida %5’den fazla
olmadigi i¢in kayip verilerin yerine seri ortalamasi alinarak doldurulmustur (Tabachnick
& Fidell, 2012). Ardindan ug¢ degerlerin belirlenebilmesi i¢in 6l¢ek toplam puanlari
lizerinden z puanlar1 hesaplanarak standart sapmanin +/-3 aralifinda kalan bireyler
olmadig belirlenerek 6l¢ekten veri atimi yoluna gidilmemistir.

Verilerin normal dagilimini incelemek i¢in toplam puan iizerinden basiklik ve
carpiklik katsayist incelenmis c¢arpiklik katsayisi -.452, basiklik katsayisi ise .-168
olarak bulunmustur. Basiklik ve ¢arpiklik katsayist +/-1 giiven araliginda yer aldigindan
verilerin normal dagildig: ifade edilebilir (Liu, Marchewka, Lu, & Yu, 2005).

Calismada gecerlilik ¢aligmalart igin ilk olarak agimlayici faktor analizi ardindan
elde edilen yapmin dogrulanmasi i¢in dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Faktor
analizleri i¢in Orneklem yeterliliginin incelenmesi ve verilerin faktér analizi igin
uygunlugunun ortaya konulmasi amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett
Kiresellik testleri yapilmistir. KMO o6rneklem yeterlilik indeksi, .60°dan yiiksek ise,
Barlett kiiresellik testi sonucu ise .05 diizeyinde anlamli ise veriler faktor analizi igin
uygun olarak nitelendirilmektedir (Biiytikoztiirk, 2007).

Bu calismadan elde edilen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik
testi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglart

Kaiser-Meyer-Olkin .897
Ki-kare 1010.286
Bartlett’in Kiiresellik testi sd 55
p .000

Tablo 1 incelendiginde Barlett kiiresellik testinin .001 diizeyinde anlamli KMO
degerinin .897 oldugu goriilmektedir. Bu degerler verilerin faktér analizi ig¢in
uygunlugunu gostermektedir.

Giivenirlik analizi igin ise test tekrar test glivenirligi yapilmig, madde toplam

korelasyonlar1 incelenmis ve Ol¢egin tiimiine ve alt boyutlarina iliskin i¢ tutarlilik
katsayisi olan Cronbach alfa degerleri hesaplanmustir.

Bulgular
Gecerlilik Calismalar:

Acimlayier faktor analizi sonuclar. Olgegin Tiirk kiiltiiriindeki faktor yapisini
aciklamak igin ilk olarak agimlayici faktor analizi yapilmistir. Olgegin 11 maddelik hali
acimlayici faktor analizine tabi tutularak faktor yiikleri incelenmistir. A¢imlayict faktor
analizi sonunda 11 maddenin dlgegin 6zgiin formunda oldugu gibi ilk bes madde birinci
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faktorde, diger alt1 madde ikinci faktérde olmak iizere iki faktor altinda toplandigi
goriilmiistiir. Faktor yiikleri incelendiginde 11.maddenin (m11) her iki faktoér de
birbirine yakin yilik degeri verdigi (.494 ve .491) goriilmiistiir. Bir maddenin farkli
faktorlerdeki yiiksek yilik degeri arasindaki farkin en az .10 olmasi1 gerektigi ve aksi
durumda maddenin Olgekten ¢ikarilmast Onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Bu
nedenle 11. madde (m11) dlgekten atilarak agimlayict faktor analizi tekrarlanmistir.

Agimlayict faktor analizi sonucunda 10 maddenin 6zdegeri (eigenvalue) 1’den
biiyiikk iki faktdr altinda toplandigi ve iki faktdriin toplam varyansin %71.9’unu
acikladig bulunmustur. Sekil 1°de 6zdegerlere iliskin sa¢ilma diyagrami verilmistir.

Sekil 1: Sagilma Diyagrami

Sagilma Diyagranm

2+

o

T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 ) ] 7 g ] 10 11

Bilesen Sayisi

Faktor analizi sonunda ilk bes madde orijinal 6lgekte oldugu gibi, “temel BIT
becerileri ve tutumunu desteklemek icin BIT kullanim1” adli birinci faktdr altinda
toplanmistir. Diger bes madde ise “icerigi ve bireysel Ogrenme gereksinimlerini
desteklemek i¢in BIT kullanimi” adli ikinci faktdr altinda toplanmustir. Maddelerin
faktorler altindaki yiik dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Erken Cocuklukta Bilgi Iletisim Teknolojilerini Kullanma Olcegi Temel Bilesenler
Analizi Sonuclar

Faktorler

1 2
M1 .894
M2 .780
M3 .859
M4 707
M5 710
M6 .873
M7 874
M8 .807
M9 .860
M10 .802

Dogrulayic1 Faktor Analizi. Acimlayict faktor analizi elde edilen 5 maddeden
ve 2 faktorden olusan yapinin dogrulanmasi amaciyla dogrulayict faktoér analizi
yapilmigtir. Dogrulayict modelde 10 madde gosterge degiskenleri olustururken, “Temel
BIT becerileri ve tutumunu desteklemek i¢in BIT kullanimi” (BIT1) ve “Icerigi ve
bireysel 6grenme gereksinimlerini desteklemek icin BIT kullanimi” (BIT2) faktdrleri
gizil degiskenleri olusturmustur.

Dogrulayict faktor analizinde kurulan modelin veri setine uygunlugunu
degerlendirmede uyum indeksleri kullanilmaktadir. Bu calismada kurulan modelin
degerlendirilmesinde x2/sd, RMSEA (RootMeanSquareError of Approximation), GFI
(Goodness of Fit Index), AGFI (AdjustedGoodness of Fit Index), CFI (Comparative Fit
Index), NFI (Normed Fit Index) ve NNFI (Non-Normed Fit Index) indekslerinden
yararlanilmistir. ¥2/sd degerinin <5, RMSEA degerinin <.08, GFI degerinin >.90, AGFI
degerinin >.80, CFI degerinin >.90, NFI degerinin >.90 ve NNFI degerinin >.90 olmasi
modelin iyi uyum gosterdiginin gostergesi olarak onerilmektedir (Hair ve dig., 1998;
Segars ve Grover, 1993).

“Erken Cocuklukta Bilgi Iletisim Teknolojilerini Kullanma Olgegi” ne
uygulanan dogrulayict faktdr analizi sonucu ilk degerler [(¥2(33, N=128)=104,6,
p<.000, RMSEA=0.13, , GFI= 0.86, AGFI=0.77, CFI=0.96, NFI=0.95, NNFI=0.95]
olarak ortaya c¢ikmistir. Bu sonu¢lardan RMSEA, GFl, AGFI'nin 6nerilen aralikta
olmamasiyla nedeniyle modifikasyona ihtiya¢ duyulmustur.

Program tarafindan Onerilen modifikasyonlar incelenerek kuramsal alt yapiyi
bozmamak adina, sadece ayni faktor altinda Onerilen maddelerin hatalar1 arasinda
kovaryans tanimlanmistir. Modifikasyonlarin ardindan elde edilen modelin uyum
indeksleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
Dogrulayict Faktér Analizi Uyum Indeksleri
Uyum indeksi Kabul Edilebilir Deger Model Degeri
¥2/sd <5 1.74
RMSEA <0.08 0.077
GFlI >.90 0.93
AGFI >.80 0.86
CFI >.90 0.99
NNFI >.90 0.98
NFI >.90 0.97

Tablo 3’ten goriildiigli lizere dogrulayici faktor analizi sonucu elde edilen tim
uyum 1iyiligi indeksleri onerilen aralikta olup bu sonu¢ modelin iyi uyum gosterdigini
ortaya koymaktadir. Dogrulayici faktor analizi sonucu elde edilen yol katsayilari (a) ve t
degerlerine (b) iliskin baglant1 diyagrami Sekil 2’de verilmektedir.

Sekil 2. Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi Baglanti Diyagrami Standart
Katsayilar ve t Degerleri

a) b)
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Giivenirlik Calismalar:

Olgme aracinin giivenirlik calismalar igin i¢ tutarlilik katsayisi test tekrar test
giivenirlik katsayist hesaplanmis ve madde toplam korelasyonlar1 incelenmistir.

Olgegine tiimiine iliskin Cronbach alfa katsayis1 .913, birinci faktore iliskin
Cronbach alfa katsayis1 .892, ikinci alt faktore iliskin Cronbach alfa katsayis1 ise .923
olarak bulunmustur. Bu bulgular 0Olgegin yiliksek diizeyde giivenilir oldugunu
gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2007).
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Olgegin test tekrar giivenirligi i¢in dlgek formu 34 okuldncesi dgretmen adayma
iki hafta arayla tekrarli olarak uygulanmstir. iki uygulamadan elde edilen 6lgek toplam
puanlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak i¢in Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmis ve r=.851 p<.001 olarak bulunmustur. Bu bulgu iki uygulama arasindaki
korelasyon katsayisinin yiiksek diizeyde ve anlamli oldugunu gostermektedir.

Olgekte maddelere iliskin madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4
Erken Cocuklukta Bilgi Iletisim Teknolojilerini Kullanma Olcegi Madde Toplam
Korelasyonlart
Faktor Madde Madde toplam korelasyonu
ml .695
m2 .553
Temel BIT becerileri ve tutumunu
s m3 .633
desteklemek i¢in BIT kullanimi1
m4 794
m5 725
m6 .679
m7 .684
Icerigi ve bireysel dgrenme gereksinimlerini ms 750
desteklemek i¢in BIT kullanimi '
m9 .657
m10 .708

Tablo 4’ten goriildiigii lizere maddelerin madde toplam korelasyonlar1 .553 ve
7194 arasinda degismekte olup, tiim degerler Onerildigi tizere .20 {izerindedir (Kline,
1993).

Sonug ve Tartisma

Bu ¢aligmada Kerckaert, Vanderlinde ve vanBraak (2015) tarafindan okul 6ncesi
donemdeki egitimcilerin erken ¢ocukluk egitim siirecinde bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanmalarini belirlemek amaciyla gelistirilen “Erken Cocuklukta Bilgi
Iletisim Teknolojilerini Kullanma Olgegi” nin Tiirkce formunun gegerlilik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmstir.

Gegerlilik caligsmalar1 i¢in Oncelikle agimlayic1 faktor analizi yapilmis ve
6l¢ekteki bir maddenin her iki faktor altinda da birbirine yakin yiik vermesi ile dlgekten
cikarilmigtir. Geriye kalan 10 maddenin iki faktor altinda toplandigi ve toplam
varyansin %71.9’unu agikladigi bulunmustur. Orjinalinde de iki boyutlu yapiya sahip
olan Olcek bu caligmaya benzer sekilde toplam varsyansin %67’sini acgiklamigtir
(Kerckaert, Vanderlinde & vanBraak, 2015). Elde edilen 10 madde ve iki faktérden
olusan yapinin dogrulanmasi1 amaciyla dogrulayict faktér analizi yapilmis ve uyum
indeksleri incelendiginde kurulan modelin iyi uyum gosterdigi ortaya konulmustur
[(%2(29, N=128)=50,61, p<.001, RMSEA=0.077, GFI= 0.93, AGFI=0.86, CFI=0.90,
NFI=0.97, NNFI=0.98].
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Giivenirlik ¢alismalar1 i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayisi tiim olgek igin
913 olarak hesaplanirken alt faktorler i¢in sirayla .892 ve .923 olarak hesaplanmistir.
Test tekrar test sonucu Olgegin birinci ve ikinci uygulamasi arasinda yliksek diizeyde,
pozitif ve anlamli iligski oldugunu gostermistir (r=.851, p<0.01). Cronbach alfa katsayisi
ve test tekrar test gilivenirligi sonuglari dlgegin Tiirkce formunun giivenilir oldugu
gostermektedir. Olgekteki maddelerin madde toplam korelasyonlarmin tiimiiniin .20’den
biiyiik oldugu ve 553 ile .794 arasinda degistigi bulunmustur. Bu bulgu ise maddelerin
ayirt edicilik diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

OECD iilkelerinin okul o©ncesi egitim programlari incelendiginde biiyilik
boliimiiniin  glinlimiiz toplumunun degisen ihtiyaglarina ve yasam bicimleri ile
tercihlerine cevap verecek sekilde BIT becerilerini, ekledigi goriilmektedir (OECD,
2015). Yapilan calismalar ise cocuklar ve genclerin dijital cihazlarla gegirdikleri
zamanin uyku haricinde diger etkinliklere harcanan silireden daha fazla oldugunu
gostermektedir (American Academy of Pediatrics, 2001). Ogretmenler, cocuklar icin ne,
neden, ve nasil teknoloji konularinda 6nemli bir karar verici konumundadir (Barron ve
dig., 2011; Puerling, 2012). Teknoloji kullanimi ile ilgili 6gretmenlerin algilarini,
inanc¢larin1 ve uygulamalarini arastirmak erken cocukluk siniflarinda teknolojinin uygun
kullanimin1 desteklemek ve Ogretmenlerin teknolojiyi sinifa entegre etme konusunda
tercihlerini etkilemektedir (Barron ve dig., 2011). flerideki arastirmalarda bu ¢alismada
uyarlanan Olcek kullanilarak okul Oncesi &gretmenlerinin erken ¢ocukluk egitim
stirecinde teknolojiyi kullanim diizeyleri belirlenebilir ve cesitli degiskenler agisindan
incelenebilir. Ayrica elde edilen bulgular dogrultusunda okul dncesi 6gretmenlerinin
BiTleri kullanma ve kullanmama nedenleri de irdelenerek, teknolojiyi derslerine entegre
etme noktasinda destek saglayici hizmetler verilebilir.
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Summary

Introduction: Preschool education is considered a critical period in terms of the child's
cognitive and language development, habit formation, intellectual development,
achievement at school, self-regulation ability, social and emotional competence
(Anderson et.al. 2003; Barnett, 1998; Zhou, 2011). In this period, children gain basic
knowledge, skills and habits that will support their learning in future periods (Giirkan,
2009). Information communication technologies (ICT) are considered to be the main
means of creating knowledge societies and adopting student-oriented education
(UNESCO, 2003). Everything that enables access to information or communication or
affecting the environment by using electronic or digital means is called as Information
communication technologies (ICT) (Siraj-Blatchford & Siraj- Blatchford, 2003).
Information communication technologies also play an important role in learning and
teaching in early childhood (Ikoh & Nwankwo, 2013). Possible ICT tools for early
childhood education include computers, digital cameras, digital video cameras,
communication software and devices, internet, telephones, fax machines, mobile
phones, sound recorders, digital stories, computer games, programmable robot toys and
control technologies, video conferencing technologies and closed-circuit televisions,
projectors and electronic smart boards (Bolstad, 2004). Teachers have a key role and
great responsibilities in integrating ICT effectively into learning-teaching processes and
ensuring its use correctly and suitably for the purpose. Therefore, preschool education
teachers are expected to have the ability to use information and communication
technologies effectively and integrate these technologies into their classroom activities
(Hu & Yelland, 2017). Children can benefit from the advantages of information
communication technologies only by means of the right guidance of teacher.
Accordingly, it is important that preschool education teachers use technology in early
childhood education and thus this study aims to use the "Scale on Use of Information
Communication Technologies in Early Childhood" developed by Kerckaert,
Vanderlinde and van Braak (2015) by adapting it to Turkish.

Method: The original scale was a five-point likert type scale consisting of 11 items
under two factors namely; “Supporting basic ICT skills and attitudes” and “Supporting
contents and individual learning needs”. For adaptation study, firstly language
equivalence was confirmed through translation studies. Following translation studies, a
pilot study was conducted with five preschool teacher candidates for clarity and
comprehensibility of Turkish form. The study group was composed of 128 women
preschool teachers. Exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis were
executed for validity studies. Test re-test reliability and internal consistency test were
conducted for reliability analysis and item total correlation was calculated. Data were
screened for outliers, missing data and normality assumptions before the analyses.

Findings: Exploratory factor analysis was conducted on 11 items. One item was
removed due to the loading across factors. The result of the exploratory factor analysis
of the 10 items showed that, two factors that had an eigenvalue over than 1.0 were
extracted. These two factors accounted the 71.9% of total variance. The first five items
composed of the first factor “Supporting basic ICT skills and attitudes” and the
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remained five items composed of the second factor “Supporting contents and individual
learning needs” as in original scale.

Confirmatory factor analysis was performed to test the two-factor structure obtained
from exploratory factor analysis. Goodness of fit indices [y2/sd, RMSEA (Root Mean
Square Error of Approximation), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted
Goodness of Fit Index), CFI (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit Index) and
NNFI (Non-Normed Fit Index)] were used to evaluate model fit. The result of the
confirmatory factor analysis values showed that the two-factor model was in good fit, a
[x2/sd=1.74, N=128, p<.000, RMSEA=.077, GFI= 0.93, AGFI=0.86, CFI=0.99,
NNFI=0.98, NFI=0.97].

Test re-test reliability and internal consistency (Cronbach alpha) test were conducted for
reliability analysis and item total correlation was calculated. The Cronbach alpha value
was found to be .913 for total scale. The Cronbach alpha was calculated as .892 for the
first actor and .923 for the second factor. To assess the test-retest reliability, scale was
administered to 34 preschool teacher candidates twice with two weeks interval. The
Pearson correlation coefficient of test-retest reliability was found to be r=.851 p<.001
which indicates a strong positive correlation.

Item total correlation of scale was calculated for item analysis. All item total
correlations were found to be over .20 as suggested (Kline, 1993) and ranged between
553 and .794.

Conclusion: This study has adapted the “ICT Use in Early Childhood Education Scale”
into Turkish language, developed by Kerckaert, Vanderlinde & van Braak (2015) to
determine the preschool teachers’ usage of information and communication
technologies (ICT) at teaching process. The results of the study have showed that “ICT
Use in Early Childhood Education Scale” was valid and reliable in Turkish form.

In future studies, this scale can be used to assess the ICT usage level of preschool
teachers and ICT usage can be examined by different variables. Furthermore,
investigating the reasons of why or why not using the ICT, preschool teachers can be
supported with practice services to integrate technology in to their teaching process..
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