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EVALUATION OF STUDENTS’ OPINIONS ON ACCOUNTING AND FINANCE
COURSES IN DISTANCE EDUCATION FOLLOWING THE EARTHQUAKE

ABSTRACT

This study evaluates students' perceptions of the delivery of accounting and finance courses through
distance education following the February 6, 2023 earthquakes. The research was conducted with 391
students from Atatiirk University (Erzurum), Bandirma Onyedi Eyliil University (Balikesir), and Kafkas
University (Kars), and was based on frameworks such as digital inequality, learning theories, and post-
disaster education models. Analyses conducted using SPSS revealed that while most attitudes did not
significantly differ across demographic variables, there were statistically significant differences based
on the university attended. The study offers recommendations on improving digital access, interaction-

based instructional design, and post-disaster educational planning.

Keywords: February 6, 2023 Earthquake; Distance Education; Accounting Education; Finance
Education; Digital Inequality; Post-Disaster Education

JEL Classification: M41, Q50, Q01

EXTENDED ABSTRACT
PURPOSE AND MOTIVATION

Following the February 6, 2023 earthquakes in Turkey, universities rapidly transitioned to distance
education, echoing the earlier shift during the COVID-19 pandemic. While this ensured educational
continuity, it raised concerns about the effectiveness of online learning in practice-based fields like
accounting and finance. This study explores students’ perceptions of such courses, drawing on Social
Cognitive Theory, Constructivist Learning Theory, and post-disaster education models. It aims to
understand not just what students experienced during online learning, but why those experiences

occurred, emphasizing factors like digital access, interaction, and the need for rapid adaptation.
RESEARCH METHODOLOGY

This study investigates students' perceptions of distance education in accounting and finance courses
following the February 6, 2023 earthquakes in Turkey. Using a survey method, data were collected from
391 undergraduate students from Atatiirk University (Erzurum), Bandirma Onyedi Eyliil University
(Balikesir), and Kafkas University (Kars). Although these universities were not directly in the disaster
zone, they transitioned to remote education due to nationwide policy changes. All participants had taken

at least one accounting or finance course online after the earthquakes.
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An online questionnaire, distributed via Google Forms, was used for data collection. It included three
sections: demographic information (gender, age, class level, university, hometown, GPA), assessments
of educational technologies (e.g., Learning Management System [LMS], video conferencing tools), and
students’ agreement with various statements about their learning experience (covering comprehension,
motivation, interaction, and perceived pros and cons of online instruction). Responses were rated on a

5-point Likert scale.

Ethical approval and necessary permissions were secured, and the survey was adapted from
previously validated instruments. Out of a target population of 441 students, 391 valid responses were

received, yielding an 88% response rate.

Data analysis was conducted using SPSS 25. Reliability was confirmed with a Cronbach’s Alpha of
0.83. Normality tests (Kolmogorov-Smirnov) indicated parametric tests were appropriate. Independent
samples t-tests and one-way ANOVA were applied to examine group differences, with Scheffé post-hoc

tests used, where applicable. A 0.05 significance level was adopted.

Seven hypotheses (Hi—H7) were tested to determine whether student perceptions differed by gender,
age, year of study, university, residence, GPA, and platform used. Although not tested as formal
hypotheses, factors such as digital access, pedagogical methods, and student self-efficacy—based on

Social Cognitive Theory and Constructivist Learning—were also considered in interpreting the results.
RESULTS AND DISCUSSION

Of the 391 students who participated in this study, 57.3% were female and 42.7% were male. The
majority of participants fell within the 16-20 age range and were predominantly first-year students. This
demographic profile reflects a young student population familiar with the digital world, which may
influence their adaptability and expectations in distance learning environments. In terms of institutional
distribution, 51.2% of the respondents were enrolled at Bandirma Onyedi Eyliil University, 25.8% at
Kafkas University, and 23% at Atatiirk University. Most students reported residing in district areas
rather than city centers or rural villages. The most frequently reported GPA range was between 2.00 and

2.50, indicating a mid-level academic performance across the sample.

The most commonly used platform for distance education was the LMS, which suggests a structured
but possibly asynchronous learning experience for most participants. This may have contributed to

students' mixed perceptions of online learning, especially in terms of interactivity and engagement.

The study also investigates how natural disasters, specifically the February 6, 2023 earthquakes,
impacted the delivery and reception of accounting and finance education through emergency remote

teaching. Key advantages identified by students included flexibility in terms of time and location, as
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well as the ability to learn at one's own pace. However, students also highlighted significant drawbacks

such as lack of real-time interaction and difficulties in understanding practice-oriented course content.

Statistical analyses revealed a significant difference in student attitudes between Atatiirk University
and Bandirma Onyedi Eyliil University (p < 0.05), whereas no such difference was observed between
Atatiirk University and Kafkas University. This finding underscores the variability of distance education
experiences across different institutional contexts and suggests that regional infrastructure and

institutional preparedness play a critical role in shaping students' perceptions.
CONCLUSION AND IMPLICATION

This study investigates students' perspectives on accounting and finance courses delivered through
emergency remote education following the February 6, 2023 earthquakes in Tiirkiye. The findings
revealed that students' attitudes were primarily shaped by institutional infrastructure and the quality of
educational delivery, rather than demographic factors such as gender, age, or residence. Notably,
students from Bandirma Onyedi Eyliil University expressed significantly more positive attitudes than

their peers, highlighting the importance of institutional readiness and digital resources.

While students appreciated the flexibility and accessibility of online learning, they also emphasized
the limitations of remote platforms in facilitating interactive and applied learning experiences. Based on
these results, several practical recommendations are proposed. Institutions, especially in disadvantaged
regions, should prioritize improving internet infrastructure and digital support systems. Increasing
interactive teaching practices and providing pedagogical training for faculty are essential to enhance
learning quality. Furthermore, psychological and technical support services must be expanded to address

student needs during crises.

Future studies may explore hybrid learning models combining online theory and face-to-face
practice. Additionally, universities should develop comprehensive educational continuity plans for
emergency scenarios. This research contributes to the growing literature on digital education resilience

and offers actionable insights for policy-makers and practitioners in higher education.

1. GIRIS

Egitim, bireylerin bilgi, beceri ve deger kazanmasini saglayan sistematik bir siiregtir. Bu siire¢ i¢inde
yer alan uzaktan egitim, 0grenciler ve ogreticilerin fiziksel mekandan bagimsiz olarak 6grenme ve
Ogretme faaliyetlerini yiiriittikleri bir egitim modelidir. Uzaktan egitim pek ¢ok avantaj sunmakla
birlikte bazi sinirliliklart da beraberinde getirmektedir. Ancak 6zellikle pandemi ya da dogal afet gibi
olaganiistii durumlarda egitimin kesintisiz devam etmesine imkan taniyarak hayati bir rol

iistlenmektedir. Nitekim COVID-19 pandemisi doneminde diinya genelinde egitim kurumlarinin
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kapanmasi sonucu yaklasik 1,5 milyar 6grenci egitimine ara vermek zorunda kalmistir; Tiirkiye’de ise
Mart 2020’den Eyliil 2021’e dek iiniversitelerde egitim-6gretim faaliyetleri bilylik dl¢lide uzaktan
egitim yoluyla siirdiiriilmiistiir. Benzer sekilde, 6 Subat 2023 tarihinde gergeklesen Kahramanmarag
merkezli depremler sonrasinda Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) iiniversitelerde yeniden uzaktan egitim
modeline gecilmesine karar vermistir. Bu iki olaganiistii siireg, uzaktan egitimin egitim sistemindeki
konumunu giiglendirmis; hem 6greticilerin hem de 6grencilerin bu modele adaptasyonunun ne denli
kritik oldugunu gostermistir. Uzaktan egitim maliyet, erisilebilirlik ve esneklik agisindan &nemli
firsatlar sunarken internet erisimindeki aksakliklar, uygulama zorluklar1 ve etkilesim eksikligi gibi

dezavantajlar1 da beraberinde getirebilmektedir (Aksoy, 2024).

Tiirkiye’nin giineyinde meydana gelen 6 Subat 2023 depremleri, toplumun hem sosyal hem
ekonomik yapisini derinden etkilemis ve milyonlarca insanin yasam kosullarini ve egitim olanaklarin
sarsmistir. Afet sonrasinda egitim sisteminin isleyisi, Ozellikle yiliksekogretimde uzaktan egitim
uygulamalari perspektifinden yeniden sekillenmistir. Egitim, bireylerin kisisel ve mesleki gelisiminde
kritik bir 6neme sahip olup dogal afet gibi olaganiistii durumlarda bu 6nem daha da artmaktadir.
Literatiirde, afetlerin egitim {izerindeki etkileri siklikla incelenmistir; egitim siirecleri kesintiye
ugradiginda alternatif yontemlerin devreye alinmasimin gerekliligi vurgulanmistir. Uzaktan egitim,
boyle donemlerde egitime erisimin siirdiiriilmesi i¢in baglica ¢o6ziimlerden biri olarak ortaya
cikmaktadir. Ancak bu gegigin 6grenciler tarafindan nasil algilandigi ve deneyimlendigi sorulari da

Onem kazanmaktadir.

Ozellikle uygulamali bilesenler barindiran muhasebe ve finans egitimi gibi alanlarda, teorik bilgilerin
pratige donistiiriilmesi gerektigi i¢cin uzaktan egitimin etkinligi ve 6grencilerin bu siiregteki tutumlari
kritik bir arastirma konusu haline gelmistir. Muhasebe ve finans, karmasik kavramlar ve uygulamalara
sahip disiplinler olup 6grencilerin bu bilgileri etkin bi¢imde 6grenebilmeleri ¢esitli yontem ve araglara
ihtiya¢ duyar. Pandemi ve deprem gibi olaganiistii durumlarda egitim yiiz ylize ortamdan sanal ortama
tagindiginda, bu alanlardaki 6grenme deneyimlerinin nasil etkilendigi belirsizdir. Nitekim 6 Subat 2023
depreminin ardindan {iniversitelerin ani sekilde ¢evrim i¢i egitime gegmesi, 0grencilerin derslerine
iligkin tutumlarint dogrudan etkilemistir (Bodug, 2023). Bu siirecte 6grenciler, altyap: eksiklikleri,
uygulamali derslerin aksamasi ve etkilesim azlig1 gibi gesitli sorunlar yasamistir (Demiralay, 2021).
Dolayisiyla, uzaktan egitime gegisin bu 6zel alanlardaki etkilerinin incelenmesi hem kuramsal hem

pratik acidan deger tasimaktadir.

Bu ¢alismanin amaci, 6 Subat 2023 depremleri sonrasinda {liniversitelerde uygulanan uzaktan egitim
stirecinde muhasebe ve finans derslerine yonelik 6grenci bakis agilarini derinlemesine incelemektir
Arastirmada, deprem nedeniyle zorunlu hale gelen uzaktan egitimin ve 6zel olarak uzaktan muhasebe-

finans egitiminin dgrencilerin algi, tutum ve deneyimlerinde herhangi bir farklilik yaratip yaratmadigi
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sorgulanmaktadir. Bu kapsamda 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde karsilagtiklar1 zorluklar, elde
ettikleri firsatlar ve genel deneyimleri anlagilmaya c¢aligilmaktadir. Arastirma, muhasebe ve finans
egitiminde uzaktan egitim metodolojisinin etkilerini ve bu siirecin nasil daha verimli hale
getirilebilecegini irdeleyerek, gelecekteki egitim politikalarinin gelistirilmesine katki sunmay1

hedeflemektedir.

2. KURAMSAL CERCEVE VE LITERATUR INCELEMESI

Bu boéliimde, aragtirmanin dayandigi kuramsal zemin ve ilgili literatiir ele alinmaktadir. Dijital
esitsizlik, 6grenme kuramlar ve afet sonras1 egitim modelleri gibi temel kavramlar kisaca agiklandiktan
sonra, uzaktan egitim ve 6zellikle muhasebe-finans egitimi alaninda yapilmis onceki galigmalar hem

ulusal hem uluslararasi boyutta analitik bir yaklasimla 6zetlenmektedir.
2.1. Uzaktan Egitimde Dijital Esitsizlik

Dijital esitsizlik, bireylerin ve kurumlarin bilgi ve iletisim teknolojilerine erisim ve bunlar1 etkin
kullanma imkénlarindaki farkliliklar1 ifade etmektedir. Uzaktan egitimin basarist bilyiik oOlgiide
ogrencilerin internet baglantisi, cihaz (bilgisayar, tablet vb.) sahipligi ve dijital okuryazarlik diizeyi gibi
unsurlara baglidir. Ne var ki, sosyoekonomik farkliliklar ve bdlgesel kosullar nedeniyle her 6grencinin
bu imkanlara erigimi esit degildir. Ozellikle pandemi déneminde ve dogal afet sonrasinda egitimin
cevrim i¢i ortama tagindig1 durumlarda mevcut esitsizliklerin derinlesebildigi literatiirde vurgulanmustir.
Ornegin, COVID-19 siirecinde Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar, uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin en
sik karsilastigi sorunlarin basinda internet erisimi eksikligi ve teknolojik ekipman yetersizligi geldigini
gostermistir (Okten, 2024; Yenigeri-Alemdar ve digerleri, 2025). Kirsal veya dezavantajli bolgelerde
yasayan Ogrenciler, sehir merkezlerindeki akranlarina gore ¢evrim i¢i egitime katilim konusunda daha
fazla giicliik yasamislardir. Afet sonrasi kosullarda dijital esitsizlik daha da belirgin hale gelebilir.
Deprem gibi felaketler, sadece fiziksel altyapiya zarar vermekle kalmaz, ekonomik ve sosyal yiikler de
getirerek Ogrencilerin egitim araglara erisimini kisitlayabilir. Nitekim afetlerden etkilenen ailelerin
ekonomik kayiplari, 6grencilerin bilgisayar veya internet aboneligi gibi ihtiyaclar1 karsilamasini
zorlagtirabilir. Bu durumda, uzaktan egitime devam edebilmek i¢in bazi1 6grenciler kamu kurumlari veya
sivil toplum kuruluglarinin sagladigi desteklere (6rnegin {icretsiz internet paketleri, tablet dagitimi)
ihtiyag duymaktadir. Literatiirde, afetlerin mevcut toplumsal esitsizlikleri derinlestirebildigi ve kirilgan
gruplari orantisiz sekilde etkiledigi belirtilmektedir (Samane-Cutipa ve digerleri, 2022; Madianou,
2015). Bu ¢aligmanin odaklandig ii¢ tiniversite dogrudan deprem bolgesinde olmasa da, 6grencilerin

bir kismi depremden etkilenen ailelerden gelebilir veya kendi yasadiklar1 yerde altyap: sorunlartyla
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karsilagmis olabilir. Dolayisiyla dijital esitsizlik olgusunu dikkate almak, uzaktan egitim

deneyimlerindeki farkliliklar1 anlamak agisindan kritik 6nemdedir.

Kiiresel olgekte de, “dijital ugurum” olarak adlandirilan bu esitsizlik, egitimde firsat esitligini tehdit
etmektedir. Birlesmis Milletler ve UNICEF raporlari, acil durumlarda ¢evrim i¢i egitime gegildiginde
geligmis ve gelismekte olan bolgeler arasindaki farkin belirginlestigini, kirilgan gruplarin geride kalma
riskinin arttigimi ortaya koymaktadir (UNICEF, 2021). Bozkurt ve digerleri (2020), COVID-19
nedeniyle egitimde yasanan kesintileri inceledikleri kiiresel bir ¢calismada, farkl iilkelerde internet ve
dijital kaynaklara erigimdeki ugurumun c¢evrim i¢i egitimin etkinligini biiyiik 6lgiide belirledigini
vurgulamiglardir. Sonug¢ olarak dijital esitsizlik, uzaktan egitimde Ogrencilerin deneyimlerini
sekillendiren temel degiskenlerden biridir ve egitim politikalarinin planlanmasinda bu gercek goz

ontinde bulundurulmalidir.
2.2 Uzaktan Egitim Baglaminda Ogrenme Kuramlari

Uzaktan egitim uygulamalarini anlamlandirmak ve gelistirmek i¢in 6grenme kuramlarinin sundugu
bakis acilar1 son derece degerlidir. Bu c¢alismada ozellikle sosyal biligsel kuram ve yapilandirmaci

O0grenme kurami olmak iizere iki temel kuramsal ¢ergceve vurgulanmaktadir:

Sosyal Bilissel Kuram (Albert Bandura): Bu kurama gore 6grenme, bireyin davranislari, kisisel
ozellikleri (6z yeterlilik inanci gibi) ve cevresel kosullar arasindaki siirekli etkilesim sonucunda
gergeklesir (Bandura, 1997). Bandura, bireylerin 6z diizenleme becerileri ve motivasyon diizeyleri gibi
igsel faktorlerin yani sira i¢inde bulunduklari ortamin da 6grenme ¢iktilari iizerinde belirleyici oldugunu
belirtir (Terry & Doolittle, 2008). Deprem sonrasi uzaktan egitim baglaminda, 6grencilerin aniden
degisen egitim ortami karsisinda gosterdikleri uyum, bu kuram 1s1ginda degerlendirilebilir. Tim
ogrenciler benzer dis kosullara maruz kaldiklarindan (6rnegin derslerin ¢evrim i¢i yliriitiilmesi, sinif i¢i
fiziksel etkilesimin olmamasi), 6grenme davranislart ve basarilari iizerindeki farkliliklar: agiklamak igin
kisisel inang ve becerilerine bakmak gerekir. Nitekim bu ¢alismada da 6grencilerin 6z motivasyon ve

0z yeterlilik diizeylerinin, uzaktan egitim memnuniyetiyle iligkili olabilecegi varsayilmaktadir.

Yapilandirmaci Ogrenme Kurami: Bu kuram, grenmenin aktif bir siire¢ oldugunu ve dgrencilerin
bilgiyi kendi deneyimleriyle yapilandirdigini vurgular. Yapilandirmaci yaklasim, etkilesimli ve 6grenci
merkezli Ogrenme ortamlarinin 6nemine dikkat g¢eker. Uzaktan egitimde oOgrenciler, Ogrenme
materyallerine kendi hizlarinda erigsebilme ve bireysel olarak ¢aligma imkanina sahiptir; ancak etkilesim
eksikligi durumunda 6grenme deneyimi zayiflayabilir. Bu nedenle yapilandirmaci kuram, uzaktan
egitimde ders tasarimlarinin 6grenci merkezli ve etkilesim odakli olmasimi o6giitler. Uzaktan egitim
stirecinde forum tartigsmalari, grup projeleri ve canli tartisma oturumlart gibi etkilesim araglarinin
kullanilmasi, 6grencilerin derinlemesine 6grenmesini ve motivasyonunu destekleyecektir (Harasim,

2017; Anderson, 2008).

71



Sevgi CENGIZ- Ayse Alev ALDEMIR- Tuba OZKAN
Muhasebe Bilim Diinyasi Dergisi 2026, 28(1), 65-93

Ozetle, 6grenme kuramlari bize uzaktan egitimde dgrencilerin yasadigi deneyimleri farkl agilardan
aciklama olanagi sunar. Sosyal biligsel kuram, 6grencilerin bireysel farkliliklaria ve ¢evresel kosullarin
etkisine dikkat cekerken, Yapilandirmaci kuram etkili bir uzaktan egitim deneyimi i¢in etkilesim ve
aktif katilim gerekliligini vurgulamaktadir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular da, 6grencilerin benzer
dis kosullara ragmen ig¢sel motivasyon ve 0z diizenleme becerilerine gore farkli deneyimler

yasadiklarina isaret etmektedir; bu durum kuramsal gerceve icerisinde tartigilacaktir.
2.3. Afet Sonras1 Egitim Modelleri ve Acil Uzaktan Ogretim

Afet sonrasi egitim kavrami, savas, dogal afet, salgin gibi olaganiistii durumlarda egitim
faaliyetlerinin devamliligin1 saglamaya yonelik strateji ve uygulamalar1 kapsar. Yiiksekogretim
diizeyinde afet sonrasi egitim incelendiginde, genellikle acil uzaktan 6gretim (Emergency Remote
Teaching) uygulamalarinin devreye alindig1 goriilmektedir. Acil uzaktan 6gretim, planh bir ¢evrim i¢i
o0grenme deneyiminden ziyade kriz aninda gegici bir ¢6ziim olarak ortaya ¢iktigi i¢in bazi farkliliklara
sahiptir (Bozkurt ve digerleri, 2020; Hodges, 2020). Bozkurt ve digerleri (2020), COVID-19 6rneginden
hareketle acil uzaktan egitimin belirsizlik ve kisitlar altinda ytiriitiildiigiinii, dolayistyla klasik uzaktan
egitim yaklasimlarindan ayn degerlendirilmesi gerektigini belirtir. Nitekim planlama ve altyap1 hazirligi
icin yeterli zaman olmadan baglatilan bu tiir uygulamalarda kalite ve etkililik konusunda sikintilar

yaganmasi slrpriz degildir.

Tiirkiye’de 6 Subat 2023 depremlerinin ardindan YOK ’iin tiim iiniversitelere uzaktan egitime ge¢cme
cagrisi, lilke capinda bir acil uzaktan 6gretim modelinin uygulanmas1 anlamina gelmistir. Bu siiregte,
deprem bolgesindeki 6grenciler de dahil olmak iizere herkes ¢evrim i¢i platformlar tizerinden derslerine
devam etmek durumunda kalmistir. Afet sonras1 modeli basariyla uygulayabilmek i¢in iiniversitelerin
esneklik (senkron dersleri takip edemeyen Ogrenciler ig¢in kayit ve asenkron materyal imkani),
erigilebilirlik (cihaz ve internet destegi, mobil uyumlu igerik saglanmasi), psikolojik destek (6grencilere
rehberlik ve danigmanlik hizmetleri) ve akademik esneklik (degerlendirmelerde makul davranilmasi,
gerekirse dénem uzatma veya not sisteminde diizenleme) gibi hususlara odaklanmasi gerekmistir (YOK,
2020; Tirker, 2023; Telli & Altun, 2023). Deprem sonras1 uzaktan egitim deneyimini degerlendiren ilk
caligmalar, 6grencilerin ¢cogunlukla egitime devam edebilme firsatin1 degerli buldugunu, ancak dikkat
dagmikligi, stres ve travma etkileriyle bag etmede zorlandiklarimi gdstermektedir (Mercan Kiigiikakin
ve digerleri, 2024). Dolayisiyla afet sonrasi uzaktan 6gretim modelinde, 6grencilerin ders igeriklerine

erigiminin yani sira duygusal dayanikliliklarinin da desteklenmesi kritik 6nemdedir.

Subat 2023 depremlerinin ardindan uzaktan egitim, pandemi sonrasinda Tiirk yiliksekdgretiminin
ikinci kez genis 6l¢ekli bir ¢evrim i¢i deneyim yasamasina neden olmustur. Bu durum aragtirmamiza
essiz bir bakis agis1 kazandirmaktadir: ayni1 6grenciler hem pandemi kaynakli hem de deprem kaynakli

uzaktan egitimi tecriibe ederek farkli olaganiistii durumlarin egitim siireclerini nasil sekillendirdigini
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karsilagtirma imkan1 bulmuslardir. Literatiirde pandemi donemi uzaktan egitimi ile deprem gibi dogal
afet sonras1 uzaktan egitimin etkilerini karsilastiran ¢aligmalar heniiz siirlidir, ancak yeni yeni ortaya
cikmaktadir. Tiirker (2023), Subat 2023 depremleri sonrasinda 6grencilerin uzaktan egitim algilarinin
uzaktan egitime gegis nedenine (pandemiye karsilik deprem) gore farklilagip farklilagmadigini incelemis
ve deprem nedeniyle uzaktan egitime gecilmesine iliskin 6grenci algilarinin pandemi donemine kiyasla
daha olumsuz olabildigini rapor etmistir. Bunun sebepleri arasinda, depremin yarattigi travmatik etkinin
yani sira pandemi deneyimi sonrasi 6grencilerin yiiz yiize egitimin kiymetini daha iyi anlamis olmalar

sayilabilir.

Ozetle, afet sonrasi egitim modellerine dair literatiir, esnek, erisilebilir ve duyarli egitim
uygulamalarinin dnemine isaret etmektedir. Uzaktan egitim, bdylesi zor zamanlarda egitimin slirmesi
icin bir ¢ikis yolu sunsa da, bunun etkili olabilmesi i¢in teknolojik altyapidan psikolojik destege kadar

cok boyutlu 6nlemler alinmas1 gerekmektedir.
24. Mubhasebe ve Finans Egitiminde Uzaktan Ogretim: Literatiir Bulgulari

Muhasebe ve finans alanlari, uygulama gerektiren karmasik kavramlar1 barindirdiklart i¢in uzaktan
egitim ile yiriitiildiiklerinde 6zel zorluklar ve firsatlar ortaya ¢ikarir. Bu alanda 6zellikle COVID-19
pandemisi doneminden itibaren yapilan caligmalar, 6grencilerin ve egiticilerin deneyimlerine dair
onemli bulgular sunmustur. Literatiirde uzaktan egitimin avantajlar ve dezavantajlar1 genel olarak su

sekilde 6zetlenebilir:

Oncelikle, uzaktan egitimin avantajlarina bakildiginda, en belirgin iistiinliigiin zaman ve mekandan
bagimsiz 6grenme imkani sunmasi oldugu goriilmektedir. Demir ve Kaya (2021) ile Moore ve Kearsley
(2011), cografi engelleri ortadan kaldiran ve 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak taniyan
uzaktan egitimin Ozellikle c¢alisan Ogrenciler veya biiylik sehirlerden uzakta yasayanlar igin
erigilebilirligi artirdigini vurgulamiglardir. Cevrim ig¢i derslerin, 6grencilerin teknolojiye adapte
olmasina ve dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmesine katki sagladig1 da belirtilmektedir (Kirik,
2014). Muhasebe-finans baglaminda, baz1 6grencilerin uzaktan egitim sayesinde ders kayitlarim tekrar
izleyerek anlamadiklar1 noktalar1 pekistirebildikleri, forum veya mesajlasma yoluyla sorular
sorabildikleri rapor edilmistir (Ser¢emeli & Kurnaz, 2020). Ayrica, ¢evrim ici platformlar bireysel
O0grenme hizina uyum saglama agisindan esneklik sunmakta, bu da kendi kendine 6grenme becerisi

yiiksek 6grenciler i¢in faydali olabilmektedir.

Bununla birlikte, literatlirde uzaktan muhasebe ve finans egitiminin siirhiliklarinin daha baskin
bigimde 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Birgok ¢alisma, 6grencilerin bu dersleri ¢evrim igi alirken yiiz yiize
egitime kiyasla daha az verim aldiklarini dile getirdigini gdstermistir. Ornegin, Demirel Arict (2024)
tarafindan yapilan sistematik bir derleme, hem akademisyenlerin hem de Ogrencilerin pandemi

donemindeki acil uzaktan muhasebe egitimini genel olarak verimsiz bulduklarini ve firsat oldugunda
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yiiz ylize modeli tercih ettiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Biilbiil ve digerleri (2022)
Ankara’da yaptiklari ¢calismada 6grencilerin ¢evrim i¢i muhasebe derslerini etkisiz ve verimsiz olarak
nitelendirdigini, pandemi sonrasinda yiiz yiize egitime gecildiginde 6grenme acisindan daha tatmin edici
bulduklarimi ifade etmislerdir. Ogrenciler ayrica uzaktan egitim sirasinda altyapi sorunlari yasadiklarini
ve cevrim i¢i smavlarin adaletine dair endiseler tasidiklarini belirtmiglerdir. Bu olumsuzluklar,
uygulamali igeriklerin ve karmagik hesaplamalarin ¢gevrim i¢i ortamda etkili bicimde sunulamamasindan
kaynaklanmaktadir. Nitekim muhasebe dersi kapsamindaki defter kayitlar1 tutma, finansal tablolar
hazirlama ve analiz etme gibi pratik konular ¢evrim i¢i ortamda yeterince interaktif olmayabilir. Birgok
ogrenci, teknik aksakliklar ve iletisim eksikligi nedeniyle uzaktan derslerden bekledigi verimi

alamadigini ifade etmektedir (Tuncer & Bahadir, 2017; Karakus ve digerleri, 2020).

derse katilimi olumsuz etkileyebilmektedir. Nitel bir arastirmada 6grencilerin yaklasik yarisi, uzaktan
egitim yoluyla dersleri etkili sekilde 6grenemediklerini belirtmistir (Tuncer & Bahadir, 2017). Ozellikle
uygulamali derslerde yiiz yiize iletigsimin yerini doldurmak zor oldugundan, 6grenciler uzaktan derslerde
zorlandiklarini ifade etmektedir (Karakus ve digerleri, 2020). Sonug olarak pek ¢ok 6grenci, sartlar
elverdiginde muhasebe ve finans derslerinde geleneksel smif ortamim tercih etmektedir (Metin ve
digerleri, 2017; Bircan ve digerleri, 2018). Ilging bir sekilde, baz1 arastirmalarda uzaktan egitim alan
ogrencilerin akademik basarilarmin yiiz yilize egitime gore daha yiiksek olabildigi, ancak buna ragmen
Ogrencilerin yiiz ylize egitimden daha fazla memnuniyet duyduklar1 bulunmustur (Govdeli ve digerleri,
2023). Bu durum, akademik performans ile algilanan fayda arasinda her zaman paralellik olmadigini

gostermektedir.

Uzaktan egitime yonelik tutumlari etkileyebilen bireysel ve baglamsal faktorlerin de aragtirmalarda
ele alindig1 goriilmektedir. Bazi ¢caligmalar, cinsiyetin uzaktan egitim tutumlari lizerinde belirleyici bir
etken olmadigimi ortaya koymustur (Ates & Altun, 2008; Demir & Narlikaya, 2020). Ornegin, bilgisayar
Ogretmeni adaylariyla yapilan bir ¢alismada kadin ve erkek &grencilerin uzaktan egitime tutumlari
benzer bulunurken, daha 6nce uzaktan egitim alma deneyimi ve bilgisayar becerisi gibi faktorlerde
tutum farkliliklar saptanmistir (Ates & Altun, 2008). Demir ve Narlikaya (2020) ise muhasebe-finans
ogrencileriyle yaptigi nicel arastirmada cinsiyetler arasinda tutum farki olmadigini, ancak akademik
basar1, smif diizeyi ve gilinliik internet kullanim siiresi gibi degiskenlerde anlamli farkliliklar ortaya
ciktigim ifade etmistir. Eygii ve Karaman (2013), uzaktan egitim memnuniyetinin bazi demografik
ozelliklere gore degisebildigini; 6rnegin yas veya program tiiriine bagli memnuniyet farklar olabildigini
belirtmistir. Karcioglu ve digerleri (2022) tarafindan Atatiirk Universitesi’nde yapilan bir ¢alismada,
ogrencilerin genel olarak uzaktan egitime karsi olumsuz bir tutum i¢inde olmadigi, ancak geleneksel
yiiz ylize egitime ihtiyag duyduklar tespit edilmistir. Bu da, 6grencilerin ¢evrim igi dersleri tamamen

reddetmemekle birlikte, yiiz yiize etkilesimin eksikligini hissettiklerini gostermektedir.
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Ayrica bireysel motivasyon ve 6z diizenleme becerileri de uzaktan egitim basarisinda onemli
gorlilmektedir. Atabay (2022), pandemi doneminde muhasebe dersi alan 6grenciler arasinda yaptigi
arastirmada, Ogrencilerin bireysel yenilik¢ilik, 6z motivasyon ve 6z yeterlilik diizeylerinin uzaktan
egitim memnuniyetini bilyiik dl¢lide etkiledigini bulgulamistir. Benzer sekilde, Yagmurlu & Sektioglu
(2023) uzaktan muhasebe-finans egitimine yonelik olumsuz tutumlarin 6grencinin meslege yonelimi ve
teknolojiye yatkinligi ile ters iligski i¢cinde oldugunu tespit etmis; yani mesleki hedefi yiliksek ve
teknolojiye daha asina Ogrencilerin ¢evrim i¢i egitime daha olumlu bakabildigini gostermistir. Son
olarak, uzaktan egitime iliskin genel memnuniyet ile spesifik ders memnuniyeti arasindaki iliskiye
deginen caligmalar da vardir. Ornegin, Tugay (2021) yaptig1 ankette, dgrencilerin uzaktan egitim
sistemine genel memnuniyetinin, muhasebe derslerine ydnelik memnuniyetlerini pozitif yonde
etkiledigini saptamistir. Tiim bu bulgular, uzaktan muhasebe ve finans egitimine yonelik 6grenci
goriislerinin ¢ok boyutlu oldugunu; teknolojik altyapi, etkilesim imkanlari, &grencinin bireysel
ozellikleri ve kurumun destegi gibi etmenlerin bir arada degerlendirilmesi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Sonug olarak, literatlir taramasi uzaktan muhasebe ve finans egitimi konusunda Ogrencilerin
goriislerinin genel olarak yiiz yiize egitime kiyasla daha olumsuz oldugunu gostermektedir, ancak uygun
kosullar saglandiginda uzaktan egitimin esnekligi ve erisilebilirligi takdir edilmektedir. Egitim
teknolojilerinin etkin kullanimi, ders tasariminin etkilesim odakli yapilmasi ve 6grenci destek
hizmetlerinin giliglendirilmesi halinde ¢evrim i¢i egitimin verimliliginin artabilecegi vurgulanmaktadir.
Bizim ¢alismamizin bulgular da literatiirdeki genel tablo ile uyumlu bir bigimde, 6grencilerin uzaktan
egitimin avantajlarin1 kabul etmekle birlikte, imkan oldugunda yiiz ylize egitimi tercih ettiklerini
gostermistir. Dolayisiyla 6zellikle muhasebe ve finans gibi uygulamali disiplinlerde hibrit egitim
modelleri (uzaktan ve yiiz yiize bilesimi) veya sanal uygulama laboratuvarlari, simiilasyon gibi yenilik¢i
yontemler gelecekte onem kazanacaktir. Literatlirde biriken bilgiler, politika yapicilara ve egitim
kurumlarina uzaktan egitim siireglerini iyilestirmek ve dijital esitsizlikleri gidermek adina somut ipuglar1
vermektedir. Bu ¢alismada, beklenmedik bir afet sonrasinda bu alandaki durumu inceleyerek mevcut

bilgi birikimini giincellemeyi ve genisletmeyi amaglamasi yoniiyle literatiire katki sunmaktadir.

3. ARASTIRMANIN YONTEMIi

3.1. Arastirmanin Amaci ve Kapsami

Bu aragtirmanin temel amaci, 6 Subat 2023 depremleri sonrasinda Tiirkiye’de iiniversitelerde
uygulanan uzaktan egitim kapsaminda, muhasebe ve finans derslerine iliskin &grenci goriislerini
incelemektir. Bu baglamda, uzaktan egitime ani gegisin 6grencilerin akademik deneyimlerini, derslere

kars1 tutumlarini, motivasyonlarini ve algilarini nasil etkiledigi anlagilmaya caligilmistir. Aragtirma hem
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genel olarak uzaktan egitime yonelik tutumlar1 hem de 6zel olarak uzaktan islenen muhasebe ve finans
derslerine yonelik degerlendirmeleri kapsamaktadir. Bu odak, ¢aligmay1 benzerlerinden ayiran bir
Ozgiinliik tasimaktadir; zira pandeminin ardindan tekrar uzaktan egitime gecilen bir senaryoda

Ogrencilerin 6nceki deneyimleriyle harmanlanmis giincel bakis acilar1 yakalanmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi, farkli cografi bolgelerden ii¢ devlet {iniversitesinde 6grenim gdren 6n lisans
ve lisans diizeyindeki 6grencilerden olusmaktadir. Erzurum ilinde Atatiirk Universitesi, Balikesir ilinde
Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi ve Kars ilinde Kafkas Universitesi olmak {izere ii¢ iiniversiteden
ogrenciler ¢alismaya dahil edilmistir. Bu iiniversiteler, cografi olarak dogu ve bati bolgelerini temsil
etmelerinin yan1 sira uzaktan egitim stirecinde kullandiklar farkl altyapilar ve yonetim yaklagimlari ile
de cesitlilik sunmaktadir. Orneklem segiminde, her ii¢ iiniversitede de Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi, Uygulamali Bilimler Yiiksekokulu veya Meslek Yiiksekokulu biinyesinde muhasebe veya
finans egitimiyle ilgili ders alan dgrenciler hedeflenmistir. Bu kapsamda Isletme, Iktisat, Bankacilik-
Finans gibi boliimlerin yan1 sira Muhasebe ve Vergi Uygulamalar1 programi 6grencileri de arastirmaya
dahil edilmistir. Arastirmanin yapildig1 2023 bahar doneminde belirtilen {i¢ tiniversitede toplam 441
ogrencinin ilgili dersleri uzaktan egitimle aldig1 tespit edilmis ve bu topluluk aragtirmanin evreni olarak
kabul edilmistir. Goniilliiliik esasina dayali anket uygulamasi sonucunda 391 &grenci anketi
tamamlayarak gecerli veri saglamistir. Bu say1, evrenin yaklasik %88’ine tekabiil etmektedir ve elde

edilen sonuglarin genellenebilirligi agisindan oldukga yiiksektir.
3.2.  Veri Toplama Yontemi

Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve
ilgili literatiirden uyarlanan bir ¢evrim i¢i anket formu araciligiyla toplanmistir. Anket formu Google
Forms platformu {izerinde hazirlanarak katilimcilara Mart 2025°te ¢evrim i¢i olarak iletilmistir. Ankete
katilim oncesinde Ogrencilere arastirmanin amaci agiklanmis, verilerin gizlilik ilkesi dogrultusunda
sadece bilimsel amagclarla kullanilacagi belirtilmis ve katilimin goniilliiliik esasina dayandigi

vurgulanmigtir. Anket formu iki boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde, katilimeilarin demografik bilgilerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Bu
kapsamda katilimcilarin cinsiyeti, yasi, 6grenim gordiikleri simif, kayitlh olduklar {iniversite, hélen
ikamet ettikleri yerlesim yeri (kOy, ilge, il, biiyiiksehir), genel not ortalamalar1 ve uzaktan egitim
stirecinde kullandiklar1 uygulamalar (Teams, LMS, BigBlueButton) hakkinda veriler toplanmistir. Bu
sorular, arasgtirmada test edilen hipotezler (Hi—H7) dogrultusunda gruplar arasi karsilastirmalarda

kullanilacak olan kategorik degiskenlerin tanimlanmasina olanak saglamaktadir.

Ikinci béliimde ise, katilimcilarm uzaktan egitim siirecine ve dzellikle muhasebe ve finans derslerine
yonelik tutum ve deneyimlerini 6l¢meye yonelik ifadelere yer verilmistir. Bu boliimde sunulan 20 ifade,

5’11 Likert 6l¢eginde derecelendirilmekte olup; 6grencilerin uzaktan egitim sistemlerine yonelik teknik
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degerlendirmeleri, kullanic1 deneyimleri, bireysel katki algis1 ve muhasebe-finans derslerine dair 6zel
tutumlarini kapsamaktadir. ifadeler; teknik destek yeterliligi, sistem kullanim kolayligi, dijital materyal
yeterliligi, etkilesim diizeyi, 6grenme verimliligi ve geleneksel egitimle karsilastirmali degerlendirmeler
gibi alt boyutlara yoneliktir. Ifadeler olusturulurken, konuya iliskin daha énce Ser¢emeli & Kurnaz
(2020) ile Aslan Cetin ve digerleri (2022) tarafindan yapilan ¢alismalardan yararlanilmis ve gerekli

izinler alinmistir.

Anketten elde edilen veriler, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik genel tutumlarini ve kurumsal
farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla istatistiksel analizlerde kullanilacaktir. Boylece 6lgegin kapsam
gecerligi saglanmaya caligilmistir. Anket formu tasarlanirken birkag alan uzmaninin goriisii alinmas;

anlagilmayan veya muglak bulunan ifadeler revize edilerek anket formuna son hali verilmistir.
3.3.  Verilerin Analizi ve Hipotezler

Toplanan anket verileri SPSS 25 istatistik program kullanilarak analiz edilmistir. ilk olarak veri
setine tanimlayic istatistikler uygulanmis; katilimcilarin demografik profilleri ve temel degiskenler
frekans-yiizde dagilimlariyla Tablo 1’de Ozetlenmistir. Daha sonra hipotez testlerine gecilmistir.
Verilerin normal dagilima uygun olup olmadigi Kolmogorov-Smirnov testi ile kontrol edilmis ve p >

0.05 sonucuna gore parametrik testlerin kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Aragtirmada her bir hipotez icin ilgili istatistiksel analiz yapilmistir. Iki grup arasindaki
karsilagtirmalarda bagimsiz 6rneklem t-testi, ikiden fazla grup arasindaki karsilastirmalarda tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. ANOVA sonuglarinda p < 0.05 diizeyinde anlamhi fark ¢ikan
durumlarda gruplar arasindaki farkin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek tizere Scheffé post-hoc
testi uygulanmistir. Scheffé testi, coklu karsilagtirmalarda giivenilir sonuglar vermesi nedeniyle tercih

edilmistir. Biitiin istatistiksel testlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.
Aragtirmanin Hipotezleri:

H;: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yénelik diisiinceleri

cinsiyetlerine gore farklilik gdstermektedir.

H;: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yénelik diisiinceleri

yaslarma gore farklilik gdstermektedir.

H;: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik diisiinceleri sinif

diizeyleri bakimindan farklilik géstermektedir.

Hy4: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik diisiinceleri

egitim gordiikleri iniversiteye gore farklilik gostermektedir.
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Hs: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik diisiinceleri

yerlesim yerlerine gore farklilik gostermektedir.

Hs: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik diisiinceleri not

ortalamalarma gore farklilik gostermektedir.

H7: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik diisiinceleri

kullandiklar1 uygulama tiirii agisindan farklilik géstermektedir.

Arastirmada, Hi—H7 hipotezleri demografik ve deneyimsel degiskenlere gore 6grencilerin uzaktan
egitime ve c¢evrim i¢ci muhasebe-finans derslerine iligkin tutumlarinda farklilik olup olmadigi
incelenmektedir. Ayrica, kuramsal cerceve dogrultusunda pedagojik yontemler ve dijital erisim
imkanlar1 gibi nicel olarak ol¢iilemeyen bazi faktorlerin de sonuglara etki edebilecegi goz Oniinde
bulundurulmustur. Bu nedenle nicel analiz bulgular1 sunulduktan sonra gerekli yerlerde ilgili literatiir

destegiyle nitel yorumlar da yapilmustir.

4. BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgular sistematik bir sekilde sunulmaktadir. Once
ogrencilerin demografik 6zelliklerine dair tanimlayici bulgular verilmekte, ardindan hipotez testlerine
iligkin sonuglar sirasiyla degerlendirilmekte ve tartisilmaktadir. Her bir bulgu aktarildiktan sonra,
gereken yerlerde ilgili literatiir veya kuramsal ¢erceve bilgisi 151¢1nda kisa yorumlar yapilarak sonucun
olasi nedenleri irdelenmistir. Bu yaklagim, bulgularin sadece “kabul/red” seklinde yiizeysel olarak rapor

edilmesinin 6tesine gegerek daha derinlemesine anlagilmasini saglamay1 amaglamaktadir.
4.1.  Demografik Ozellikler

Aragtirmaya katilan 6grencilere ait demografik bilgilerin frekans ve yiizde dagilimlar Tablo 1’de

verilmistir.

Aragtirmaya katilan toplam 391 Ogrencinin demografik profili incelendiginde, katilimcilarin
%57,3’1 kadin, %42,7’si erkektir. Yas dagilimi agirlikli olarak 1620 araliginda toplanmistir (yaklasik
%60); bu da oOrneklemimizin ¢ogunlugunu iiniversite egitimlerinin basindaki gen¢ Ogrencilerin
olusturdugunu gostermektedir. Nitekim birinci ve ikinci smif dgrencileri toplamda biiylik bir orani
kapsamaktadir. Bu durum, birgok 6grencinin uzaktan egitim deneyimini pandemi doneminde lise
egitimi sirasinda edinmis olabilecegine isaret etmektedir. Ugiincii ve dérdiincii simif 6grencilerinin ise
iiniversitenin Onceki yillarinda (2020-2021 doneminde) cevrim i¢i egitim tecriibesi yasadigi

bilinmektedir.
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Tablo 1. Katihme1 Ogrencilerin Demografik Ozellikleri (Frekans ve Yiizde Dagilimlari)

Degisken Diizey N %
o Kadin 224 1573
Cinsiyet Erkek 167 [42,7
16-20 Yas Arasi 214|547
Yas 21-25 Yas Arast 159 (40,7
26 Yas ve Uzeri I8 14,6
I.Simf 261 66,8
Simf Derecesi i: giﬂif %‘ %}9’5
4.Smf 23 159
Aftaturk Universitesi 90 1230
.. ) Bandirma 17 Eylul Universitesi 200 [31,2
Universite Katkas Universitesi 101 25,8
Koy 57 14,6
) . Tlce 187 47,8
Yerlesim Yeri 11 72 |184
Biyiksehir 75 (19,2
2.00°den Az 132 139,5
2.00-2.50 Arasi 111 |27.9
Not Ortalamasi 2.51-3.00 Arast 120 |14
3.0T ve lzeri 28 |11,6
Kullanilan Uygulama Teams 149 (38,1
Lms 203 |51,9
BigBlueButton 39 (10,0
Toplam 391 [100,0

Katilmcilarin  6grenim gordiikleri {iniversitelere gore dagilimi incelendiginde, %351,2’sinin
Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi (Balikesir), %25,8’inin Kafkas Universitesi (Kars) ve %23,0iiniin
Atatiirk Universitesi (Erzurum) &grencileri oldugu goriilmiistiir. Bu farklilik, her bir iiniversitenin
ogrenci sayilar1 ve ankete erisim/cevaplama imkanlar ile iliskili olabilir. Ornegin, Bandirma Onyedi
Eyliil Universitesi’nin toplam 6grenci sayismin daha yiiksek olmasi ve teknik altyapismin daha yaygm

kullanimi, oradan daha fazla katilim gelmesini saglamis olabilir.

Ogrencilerin hélen ikamet ettikleri yerlesim yerlerine bakildiginda, yaklasik yarisinin ilge
merkezlerinde yasadigi, %19,2 kadarinin biiyliksehirde, %18,4’liniin il merkezinde ve yaklasik
%15’inin kdyde yasadigi anlasilmaktadir. Koy ve kiiglik yerlesim yerlerinde yasayan Ogrencilerin
oransal olarak daha az olmasi, bu bolgelerde internet erisiminde yasanan altyapi sorunlarmin anket

katilimini sinirlamis olabilecegine isaret etmektedir.

Ogrencilerin genel not ortalamas1 dagilimina gére en biiyiik grup; 2.00’den az not ortalamasina sahip
olanlardir (~%40). Bunu yaklagik %28 ile 2.00-2.50 aralif1 izlemektedir; 3.00 iizeri ortalamaya sahip
ogrenciler ise daha kiiclik bir gruptur. Akademik basar1 diizeyi yliksek Ogrencilerin oraninin smirl

olmasi, uzaktan egitim doneminde not degerlendirme yaklasimlarinin farklilagmasi veya dgrencilerin

79



Sevgi CENGIZ- Ayse Alev ALDEMIR- Tuba OZKAN
Muhasebe Bilim Diinyasi Dergisi 2026, 28(1), 65-93

performans diisiisii yasamis olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Ancak genel not ortalamasina gore

ogrencilerin uzaktan egitim tutumlarinda belirgin bir fark bulunmadig1 da analizlerde ortaya konmustur

Son olarak, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde dersleri takip etmek icin en ¢ok kullandiklart
platformun {iniversitelerin kendi Ogrenme Yonetim Sistemleri (LMS) oldugu anlagilmistir (~%52).
Bunu, derslerin canli islendigi Teams gibi uygulamalar takip etmektedir (~%38). BigBlueButton gibi
diger bazi platformlari kullananlar ise daha azinliktadir. Bu bulgu, her ii¢ tiniversitede de resmi olarak
LMS tabanli bir uzaktan egitim sisteminin kullanildigini, ayrica bazi derslerin senkron yiiriitiilmesinde

yaygin uygulamalarin tercih edildigini gostermektedir.

Tablo 1°de sunulan demografik dagilimlar 1s181nda, arastirma grubunun heterojen bir yapiya sahip
oldugu, farkli sosyo-demografik arka planlardan Ogrencilerin bu calismada temsil edildigi
goriilmektedir. Bu cesitlilik, bulgularin genellenebilirligi ve farkli alt gruplarin deneyimlerinin

anlagilmasi agisindan degerlidir.
4.2, Hipotez Testlerinin Sonuglar:

Bu kisimda H; ve H; arasinda yer alan hipotezlere iliskin test sonuclar1 sunulmaktadir. Her bir

hipotez i¢in ilgili istatistiksel test uygulanmis, elde edilen p degerleri ve yorumlar asagida dzetlenmistir:

H;: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik diisiinceleri

cinsiyetlerine gore farklilik géstermektedir.

Kadin (n=224) ve erkek (n=167) Ogrencilerin anket o6lgegi toplam puan ortalamalar1 arasinda
bagimsiz 6rneklem t-testi ile anlamli bir fark bulunmamistir (t = 0,938, p = 0,349). Buna gore H;
reddedilmistir. Sonuglar, cinsiyetin uzaktan egitim tutumlar {izerinde belirgin bir etkisi olmadigini
gostermektedir. Bu bulgu, literatiirdeki bazi c¢aligmalarla uyumludur (Ates & Altun, 2008). Bizim
calismamizda da gozlenen cinsiyet etkisizligi, 6zellikle teknoloji kullanimina asinaligin her iki grupta
da benzer seviyelerde olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Glinlimiizde {iniversite 6grencilerinin biiyiik
boliimii dijital teknolojilerle i¢ ice biiyiidiigii i¢in uzaktan egitime adaptasyon konusunda cinsiyet

temelinde bir ayrigma yasanmamustir.

H;: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yénelik diisiinceleri

yaslarma gore farklilik gdstermektedir.

Farkli yas gruplar1 arasinda tutum ortalamalar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamigtir (tek yonlii
ANOVA, F(2, 388) = 0,750, p = 0,473). Dolayisiyla H, hipotezi reddedilmistir. Orneklemin ¢cogunlugu
1620 yas araliginda yogunlastigindan, bu sonucun geng iiniversite dgrencilerinin uzaktan egitime
tepkilerinin gorece homojen olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Z kusag olarak adlandirilan bu

yas grubundaki 6grenciler, dijital teknolojilere asina olmalar1 nedeniyle uzaktan egitim ortamina benzer
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sekillerde uyum saglamistir. Nitekim literatiirde de geng liniversite 6grencilerinin ¢evrim i¢i 6grenmeye

benzer tutumlar sergileyebildigine dair bulgular vardir (Demir & Narlikaya, 2020).

H;: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yénelik diisiinceleri sinif

diizeyleri bakimindan farklilik géstermektedir.

Birinci, ikinci, iiglincii ve dordiincii simif &grencilerinin tutum puanlart arasinda anlamli fark
bulunmamistir (ANOVA, F(3, 387) = 0,349, p=0,790). H; hipotezi reddedilmistir. Sinif diizeyi arttikga
uzaktan egitim deneyimi (pandemi déneminden dolay1) artan iist sniflarin tutumlar ile alt siniflarin
tutumlar arasinda anlamh bir fark olmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu, uzaktan egitim tecriibesinin
artik tiim smif diizeylerince en azindan bir kez yasanmis olmasina baglanabilir; pandemi doneminde
lisede uzaktan egitim gérmiis olan birinci ve ikinci siniflar ile {iniversite diizeyinde deneyimi olan {ist
siniflar, ¢evrim i¢i 6grenime asinalik bakimindan benzer durumdadir. Sonug olarak sinif diizeyi,

calismamizda uzaktan egitime yonelik tutumlar belirleyen bir degisken olmamistir.

H,: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yénelik diisiinceleri

egitim gordiikleri iniversiteye gore farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin tutum puanlari $grenim gordiikleri iiniversiteye gore istatistiksel olarak anlamli bigimde
farklilasmistir (ANOVA, F(2, 388) = 20,865, p = 0,000). Hs hipotezinin kabul edildigi goriilmektedir.
Dolayisiyla Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik
diislincelerinin egitim gordiikleri liniversiteye gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu
farkliliklarm hangi gruplar arasinda ve hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek amaciyla post-hoc testi

yapilmasi gerekmektedir. Scheffe Post Hoc Test sonucunda ulasilan karsilastirma verileri Tablo 2’de

sunulmustur.
Tablo 2. Post Hoc Test Sonuglari
(D universite (J) universite Mean Std. Sig. | 95% Confidence
Difference | Error Interval
(I-J) Lower Upper

Bound Bound
Atatiirk Universitesi Bandirma 17 Eyliil Uni. | -,20461" ,06182 | ,005 | -,3565 -,0527

Kafkas Uni. ,17107 ,07060 | ,054 | -,0024 ,3445
Bandirma 17 Eyliil Uni. Atatiirk Universitesi ,20461° ,06182 | ,005 | ,0527 ,3565
Kafkas Universitesi ,37568" ,05945 | ,000 | ,2296 , 5218
Kafkas Universitesi Atatiirk Universitesi -,17107 ,07060 | ,054 | -,3445 ,0024

Bandirma 17 Eyliil Uni. | -,37568" ,05945 | ,000 | -,5218 -,2296
*. Ortalama farki, 0,05 diizeyinde anlamlidir.

Yapilan Scheffé post-hoc testi sonuglarina gore; Atatiirk Universitesi ile Bandirma Onyedi Eyliil
Universitesi arasinda yapilan karsilastirmada, -0,20461 puanlik bir fark saptanmus ve bu fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (p = 0,005 < 0,05). Atatiirk Universitesi ile Kafkas Universitesi arasinda
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0,17107 puanlik bir fark bulunmus, ancak bu fark anlamli degildir (p = 0,054 > 0,05). Bandirma Onyedi
Eyliil Universitesi ile Kafkas Universitesi arasinda yapilan karsilastirmada ise 0,37568 puanlik bir fark
tespit edilmis ve bu fark anlamhdir (p = 0,000 < 0,05). Bu sonug, Hs hipotezini desteklemektedir.
Bandirma Onyedi Eyliil Universitesinin gérece yeni kurulmus ve bat1 bdlgesinde yer alan bir kurum
olmasi, uzaktan egitim altyapisinin daha giincel ve yaygin kullanilmasina imkéan saglamis olabilir;
dolayisiyla 6grenciler uzaktan egitim siirecinde daha pozitif deneyimler yasamistir. Buna karsilik
Erzurum ve Kars’ta bulunan diger iki tiniversitede teknik altyapi veya icerik sunumu konularinda daha
fazla sorun yagsanmis olabilir. Bizim bulgumuz da cografi ve kurumsal farkliliklarin 6grenci deneyimine

etkisini gostermektedir.

Hs: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik diisiinceleri

yerlesim yerlerine gore farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin ikamet ettikleri yerlesim yerine (kdy, ilge, il, biiyiiksehir) gore uzaktan egitim tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (ANOVA, F(3, 387) = 0,823, p = 0,482). H; hipotezi
reddedilmistir. Kirsal kesimde yasayan Ogrenciler ile kentsel bolgede yasayanlar genel olarak benzer
tutumlar sergilemistir. Bu beklenmedik durum, en dezavantajli konumdaki bazi kirsal dgrencilerin
uzaktan egitime devam edememis olmalari ve dolayisiyla ankete dahil olamamis olmalarindan
kaynaklanabilir. Ankete katilabilen kirsal kokenli 6grenciler ise bir sekilde internet erisimi saglayabilen,
teknolojik imkanlara ulagabilen kesimi temsil etmektedir. Bu nedenle, dijital ugurumun en derin oldugu
ogrenciler ¢caligmada yer almamuis olabilir. Nitel verilerde de bazi kirsal 6grencilerin baglanti problemleri
nedeniyle dersleri takipte zorlandiklarini belirtmeleri, yerlesim yerine dayali farkliligin nicel sonuglara

yansimamis olsa da var olabilecegini gostermektedir.

Hs: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik diisiinceleri not

ortalamalarma gore farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin genel not ortalamalarma gore (diisiik, orta, yiiksek basari gruplar) uzaktan egitim
tutumlarinda anlamli bir fark saptanmamistir (ANOVA, F(3, 387) = 0,622, p = 0,601). Hs hipotezi
reddedilmistir. Hem yliksek not ortalamasina sahip 6grenciler hem de diigiik not ortalamasina sahip
Ogrenciler uzaktan egitim deneyimine benzer bakis agilartyla yaklagsmigtir. Bu bulgu, literatiirdeki karma
sonuglardan biri olarak degerlendirilebilir; bazi ¢aligmalar yiiksek basar1 grubundaki Ogrencilerin
cevrim i¢i egitimin dezavantajlarina daha fazla dikkat ¢ektigini, bazilar1 ise fark olmadigim belirtmistir.
Bizim ¢aligmamizda tiim &grencilerin acil durum nedeniyle uzaktan egitime geg¢mesi ve not
degerlendirmelerinde esneklik taninmasi (bazi iiniversitelerin ge¢me/kalma notlarinda diizenleme
yapmasi gibi) nedeniyle diigiikk notlu 6grencilerin de gorece rahatlamis olabilecegi diisliniilmektedir.

Dolayisiyla akademik basar1 seviyesine gore tutumlar dengelenmistir.

82



Sevgi CENGIZ- Ayse Alev ALDEMIR- Tuba OZKAN
Muhasebe Bilim Diinyasi Dergisi 2026, 28(1), 65-93

H;: Ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe ve finans derslerine yonelik diisiinceleri

kullandiklar1 uygulama tiirii agisindan farklilik géstermektedir.

Dersleri takip etmek i¢in agirlikli kullanilan platforma (LMS, Teams vb.) gore 6grencilerin tutum
puanlan arasinda anlamli fark bulunmamistir (ANOVA, F(2, 388) = 0,829, p = 0,437). H; hipotezi
reddedilmistir. Bu sonuca gore, derslerin hangi uygulama {izerinden yiiriitiildiigli, &grencilerin
memnuniyet ve tutumlarinda belirleyici bir etken olmamistir. Muhtemelen her {i¢ tiniversitede de temel
olarak LMS {izerinden asenkron igerik paylagimi yapilmis, senkron dersler ise benzer islevler sunan
Teams ile gergeklestirilmistir. Platformlarin temel imkanlar birbirine yakin oldugundan ve 6grenciler
birden ¢ok platformu bir arada kullandiklarindan, spesifik bir platform deneyiminin ayristirilmasi
giiclesmistir. Burada dnemli olanin platformdan ziyade dersin tasarimi ve 6gretim {iyesinin yaklagimi
oldugu sdylenebilir. Nitekim bazi dgretim elemanlar1 ayni platformu kullanarak ¢ok daha etkilesimli
dersler yapabilirken, bazilar1 daha pasif bir anlatimla yetinmistir; bu da memnuniyeti belirleyen esas

unsur olmustur.

Genel olarak hipotez testlerinden elde edilen sonuglar, 0grencilerin uzaktan muhasebe-finans
egitimine yonelik tutumlarinin demografik degiskenlerin cogundan bagimsiz oldugunu, ancak kurumsal
baglamdan 6nemli Olciide etkilendigini gdstermektedir. Bu, kuramsal ¢ergeve boliimiinde belirtildigi
iizere, ¢evresel faktorlerin (liniversitenin altyapisi, destek hizmetleri, 6gretim yontemi) kritik roliine
isaret etmektedir. Diger yandan, demografik gruplar arasinda bariz farklar ¢itkmamasi, uzaktan egitimin
getirdigi zorluklarin ve avantajlarin genis bir dgrenci kitlesi tarafindan ortaklasa deneyimlendigini

diisiindiirmektedir.
4.3.  Bulgularin Degerlendirilmesi

Hipotez testlerinden elde edilen bulgular 15181nda, uzaktan egitim deneyiminin dgrenciler tarafindan
nasil degerlendirildigini derinlemesine anlamak amaciyla literatiir destekli bir tartigma yapilmistir.

Bulgular genel olarak literatiirdeki egilimlerle uyumlu olsa da bazi dikkat ¢ekici noktalar bulunmaktadir:

Cinsiyet, yas ve sinif gibi degiskenlerde anlamli farkliliklar ¢ikmamasi, tiim 6grencilerin benzer
zorluklar ve kosullar altinda uzaktan egitim deneyimi yagamasina baglanabilir. Pandemi siirecini takiben
bir kez daha uzaktan egitime maruz kalan 6grenciler, dijital teknolojilere asinalik diizeyleri farkli olsa
bile benzer sorunlarla karsilagsmistir. Bu durum, Bandura’nin Sosyal Biligsel Kurami perspektifinden
bakildiginda, ¢evresel kosullarin (acil uzaktan egitim durumu) herkes igin ortak bir 6grenme ortami
yaratmasi ile agiklanabilir. Literatiirde de, ¢evrim i¢i 6grenmeye adaptasyonda cinsiyet gibi faktorlerin
tek basma belirleyici olmadigi, esasen Ogrencilerin bireysel beceri ve motivasyonlarinin 6ne ¢iktigi

belirtilmektedir. Bizim bulgumuz, bu goriisii destekler niteliktedir.
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Universiteler aras1 anlamli fark bulunmast, uzaktan egitimde kurumsal hazirlik ve altyapinmn énemini
ortaya koymaktadir. Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi dgrencilerinin daha olumlu tutumlar
sergilemesi, bu liniversitenin uzaktan egitim altyapisinin daha gelismis olabilecegini veya siireci daha
iyi yonetmis olabilecegini akla getirmektedir. Ulkemizin dogusunda yer alan Atatiirk ve Kafkas
Universiteleri’nde ise dijital imkanlar veya igerik kalitesi bakimindan eksiklikler yasanmis olabilir. Bu
bulgu, dijjital esitsizligin kurumlar bazindaki bir yansimasidir. Sonug olarak, iiniversiteler arasindaki
farklilik bize uzaktan egitimin basarisinin sadece 6grenci 6zelliklerine bagli olmadigini, ayn1 zamanda
iiniversitenin sagladig1 imkanlar ve destek ile yakindan iligkili oldugunu goéstermektedir. Bu noktada
politika yapicilara diisen, Ozellikle dezavantajli bolgelerdeki iiniversitelerde dijital altyapiy1

giiclendirmek ve uzaktan egitim kalite standartlarini iilke genelinde iyilestirmektir.

Yerlesim yeri ve platform kullanimina gore fark ¢ikmamasi ilk bakista sasirtict goriinse de bu durum,
veri toplayamadigimiz kesimlerin varligina isaret edebilir. En u¢ diizey dijital yoksunluk yasayan
Ogrenciler (6rnegin interneti hi¢ olmayan kirsal 6grenciler) egitimlerini siirdiiremedikleri i¢in aragtirma
kapsami diginda kalmistir. Dolayisiyla, ¢aligmamizin sonuglari, uzaktan egitime erigebilen 6grencilerin
goriislerini yansitmaktadir. Erisemeyen 6grenciler hesaba katildiginda, uzaktan egitime yonelik genel
tutumun daha olumsuz olabilecegi tahmin edilebilir. Bu baglamda dijital esitsizligin giderilmesi,
uzaktan egitimin kapsayiciligi i¢in temel sarttir. Nitekim bazi {iniversitelerin deprem sonrasinda
Ogrencilere iicretsiz internet paketi saglamasi veya cihaz destegi vermesi, bu sorunu hafifletmeye
yonelik adimlardandir. Ileride yasanabilecek benzer olaganiistii durumlar igin, iilke genelinde
Ogrencilerin ¢evrim i¢i egitime erisimini giivence altina alacak planlarin 6nceden hazirlanmasi kritik

goriilmektedir.

Akademik basar1 diizeyine gore anlamli bir farkin bulunmamasi, hem yiiksek hem de diisiik bagar
grubundaki 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde benzer zorluklar1 deneyimledigini gostermektedir. Bu
bulgu, yapilandirmaci 6grenme kurami cercevesinde degerlendirildiginde; genellikle basarili olan
ogrencilerin bile etkilesim eksikligi ve uygulamali igeriklerin yetersizligi nedeniyle zorlanabilecegini,
buna karsilik bazi diisiik basari grubundaki 6grencilerin ¢evrim i¢i egitimin sundugu esneklikten
yararlanarak daha olumlu bir 6grenme deneyimi yasayabilecegini diisiindiirmektedir. Nitekim Atabay
(2022) tarafindan yapilan bir arastirma, 6z motivasyon ve 6z disiplin gibi bireysel 6zelliklerin ¢evrim
ici egitim memnuniyetini etkileyen temel faktorler oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, digsal
kosullar sabit kaldiginda, 6grencinin kendi 0grenme becerileri ve aligkanliklarinin akademik basari

iizerinde belirleyici bir rol oynadigini géstermektedir.

Ote yandan, uzaktan muhasebe ve finans egitiminin baz1 siirliliklar: da g6z ardi edilmemelidir. Bu
derslerin dogast geregi uygulamali igerikler, hesaplama teknikleri ve yorumlama becerileri icermesi,

yiiz yiize egitimde daha etkin aktarilabilmektedir. Uzaktan egitimde etkilesim eksikligi, 6grencilerin
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karmagik konular1 yeterince anlayamamasina neden olabilmektedir (Sangster ve digerleri, 2020;
Garrison ve digerleri, 2000). Ayrica, teknik altyap1 yetersizlikleri, 6zellikle kirsal bolgelerdeki
ogrenciler i¢in erisim sorunlari dogurabilmekte ve 6grenme siireclerini sekteye ugratabilmektedir

(Bozkurt ve digerleri, 2020).

Ozetle, deprem sonrasi acil uzaktan egitim deneyimi, dgrencilerin goziinden incelendiginde,
teknolojiye erisim imkéanlari, kurumsal hazirlik diizeyi ve dersin yiiriitiiliis bi¢cimi gibi unsurlarin
memnuniyet ve tutumlarda belirleyici oldugu anlagilmaktadir. Kisisel demografik 6zellikler ise ¢ogu
durumda ikinci planda kalmistir. Bu sonug, olaganiistii kosullarda egitimin siirekliligini saglamaya
calisirken her Ogrencinin ihtiyacinin farkli olabilecegini, ancak iyi planlanmis bir uzaktan egitim

modelinin genel olarak genis bir 6grenci kitlesini destekleyebilecegini ortaya koymaktadir.

5. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, 6 Subat 2023 depremleri sonrasinda {i¢ farkli tiniversitede uzaktan egitimle yiiriitiilen
muhasebe ve finans derslerine iliskin 6grencilerin bakis agilari incelenmistir. Elde edilen bulgular,
Ogrencilerin uzaktan egitim deneyimlerine dair tutumlarmin biiyiik 6l¢iide {iniversitelerin sundugu
imkanlar ve egitim kalitesi ile sekillendigini, temel demografik faktorlerin ise belirleyici olmadigim
gostermistir. Cinsiyet, yas, sinif diizeyi, yerlesim yeri, genel not ortalamas1 ve kullanilan platform gibi
degiskenlerde anlamli bir farklilik saptanmamuistir. Bu bulgu ise acil uzaktan egitim siirecinin zorluk ve
firsatlarinin genis bir dgrenci kitlesi tarafindan ortaklasa deneyimlendigine isaret etmektedir. Ote
yandan, Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi 6grencilerinin diger {iniversitelere kiyasla daha olumlu
tutumlar sergilemesi, bolgesel ve kurumsal farkliliklarin 6nemini ortaya koymustur. Bu sonug, uzaktan
egitimin bagarisinda altyapi, teknik destek ve kurumsal hazirlik gibi unsurlarin kritik roliinii

vurgulamaktadir.

Ogrenciler genelde uzaktan egitimin esnekligini ve erisilebilirligini takdir etmekle birlikte, yiiz yiize
egitimde saglanan etkilesimli 6grenme ortamimin tam anlamiyla yerine konamadigi goriisiindedirler.
Ders kayitlarimi tekrar izleyebilme, kendi hizlarinda ¢alisma gibi avantajlar olsa da; laboratuvar
uygulamalari, hesaplama gerektiren konular veya vaka tartigmalar1 gibi interaktif Ogrenme
bilesenlerinde ¢evrim i¢i ortamin yetersiz kaldigi disiiniilmektedir. Bu durum literatiirdeki genel
egilimle uyumludur: Pandemi doneminde yapilan pek ¢ok calisma, dgrencilerin teorik dersleri bile
cevrim i¢i ortamda takip ederken motivasyon ve Ogrenme derinligi agisindan sorun yasadigini,
uygulamali derslerde ise bu sorunlarin daha da belirgin oldugunu ortaya koymustur. Dolayistyla,
Ogrencilerin uzaktan egitime karsi tutumlar1 temelde olumsuza yakindir ancak bu, uzaktan egitimin

potansiyelini tamamen reddettikleri anlamma gelmemektedir. Nitekim O6grenciler, uzaktan egitimin
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sagladigi imkanlarin (6r. evde glivende kalma, zamandan kazanma) farkinda olduklarini ancak ideal

sartlar altinda yliz yiize egitimin tercih edilir oldugunu dile getirmislerdir.

Arastirma bulgularina dayanarak, gerek uygulayicilara gerekse politika yapicilara yonelik gesitli

Oneriler asagida belirtilmistir:

Ozellikle dezavantajli bélgelerdeki iiniversiteler basta olmak iizere, tim yiiksekdgretim
kurumlarinda internet altyapisinin ve ¢evrim i¢i egitim platformlarmin iyilestirilmesi oncelikli bir
gerekliliktir. Afet ve benzeri acil durumlar i¢in yedek altyap: ve erisim destegi planlar: hazirlanmalidir.
Ornegin, 6grencilerin mobil internet paketlerinin artiriimasi, ihtiyag duyanlara cihaz temini ve ¢evrim
ici egitimde kullanilacak yazilimlarin optimizasyonu gibi adimlar atilabilir. Bu sayede dijital esitsizlik

kaynakli 6grenme kayiplar1 en aza indirilebilir.

Uzaktan egitimde Ogrenci-Ogretmen ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimini artiracak yontemler tesvik
edilmelidir. Canli derslerde kiigiik grup tartigmalari, vaka ¢aligmalari, ¢cevrim ici anketler ve forum
etkinlikleri kullanilarak 6grencilerin derse aktif katilimi saglanabilir. Ayrica ders anlatim videolarinin
belirli araliklarla duraklatilarak 6grencilerin sorularina yer verilmesi, ofis saatlerinin ¢evrim i¢i ortamda
diizenlenmesi gibi uygulamalar da etkilesimi destekleyecektir. Yapilandirmaci kuramin Onerdigi
sekilde, 6grencilerin derste pasif dinleyici degil aktif katilime1 olmalarin1 saglamak uzaktan egitimde

basarinin anahtaridir.

Aragtirmamiz gostermistir ki uzaktan egitim kalitesinde 6gretim elemanlarinin dijital pedagojik
becerileri belirleyici olmaktadir. Bu nedenle akademisyenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlari
diizenlenerek ¢evrim i¢i Ogretim teknolojilerinin etkin kullanimi, dijital 6lgme-degerlendirme
yontemleri ve sanal siif yonetimi konularinda yetkinlik kazanmalar1 saglanmalhidir. Ayrica her
fakiiltede uzaktan egitim destek birimleri olusturarak, 6gretim elemanlarinin teknik veya pedagojik
sorun yasadiginda danisabilecegi bir yap1 kurulabilir. Boylece derslerin planlanmasindan yiiriitiilmesine

dek her asamada kalite standardi korunabilir.

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin sadece akademik degil, ayn1 zamanda psikolojik ve teknik
destek ihtiyaclar1 da dogmaktadir. Deprem sonrasinda 6grencilerin yasadigi travma ve dikkat daginiklig
gibi sorunlar goz oniine alindiginda, liniversitelerin rehberlik ve psikolojik danigmanlik servislerini
gevrim igi ortama uyarlamalari faydali olacaktir. Ogrencilerin sorularm iletebilecegi teknik destek
hatlari, sik karsilagilan sorunlar i¢in SSS sayfalar1 ve gerektiginde yiiz yiize yardim alabilecekleri
merkezler olugturulmalidir. Bu tiir hizmetler, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yalniz olmadiklarini

hissetmelerine ve karsilastiklar1 giigliikleri agmalarina yardimci olacaktir.

Gelecekte benzer olaganiistii durumlar veya normal donem i¢in egitim planlanirken, hibrit modeller

dikkate alinmalidir. Muhasebe ve finans gibi alanlarda teorik konularin ¢evrim i¢i islenip uygulama ve
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pratik gerektiren kisimlarin yiiz yilize yapildigi harmanlanmis bir model, her iki yontemin avantajlarini
bir araya getirebilir. Ornegin, teorik muhasebe ilkeleri ¢cevrim ici anlatildiktan sonra, kampiiste kiiciik
gruplar halinde uygulama at6lyeleri diizenlenerek 6grencilerin pratik yapmalar1 saglanabilir. Boylece

uzaktan egitimin esnekligi ile yiiz ylize egitimin etkilesim zenginligi dengelenmis olacaktir.

Son olarak, yiiksekdgretim kurumlar1 afet ve acil durum senaryolar i¢in dnceden kapsamli egitim
stirekliligi planlari hazirlamalidir. Bu planlar, olas1 bir deprem, salgin veya bagka bir kriz durumunda
egitimin aksamasini dnleyecek stratejileri igermelidir. Igerik olarak; uzaktan egitim platformlarinin
kapasite artinmi, egiticilerin hizlica bilgilendirilmesi i¢in rehber dokiimanlar, 6grencilerin
barinma/saglik gibi sorunlar yasamasi durumunda akademik esneklik politikalart ve alternatif
degerlendirme yontemleri gibi konular yer almalidir. Bu sayede, beklenmedik bir durumda daha 6nce
test edilmis bir yol haritas1 devreye sokularak hem Ogrenciler hem Ogretim elemanlar1 belirsizlik

yasamadan egitime devam edebilir.

Sonug olarak, 6 Subat 2023 depremleri sonrasinda uygulanan uzaktan muhasebe ve finans egitimi
deneyimi, bize acil uzaktan egitimin giiclii ve zayif yonlerine dair 6nemli ipuglari sunmustur.
Ogrencilerin deneyimleri, dijital ugurumun kapatilmasi, pedagojik etkilesimin artirilmasi ve kurumsal
hazirhgm 6nemi gibi kritik noktalar1 vurgulamaktadir. Bu deneyimlerden yola ¢ikarak, gelecekteki
uzaktan egitim uygulamalarim iyilestirmek ve afet gibi durumlarda egitim-Ogretim faaliyetlerinin
stirekliligini saglamak icin gereken adimlar atilmalidir. Elde edilen dersler, hem Tiirkiye’de hem de
benzer kosullardaki diger tilkelerde, yiliksekogretim sisteminin dayanikliligini artirmaya yonelik degerli

bir katki saglamaktadir.
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Ekler 1:

Degerli Ogrenci,

Bu calisma, Atatiirk Universitesi, Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi ve Kafkas Universitesi tarafindan yiiriitiilen “Uzaktan Egitim ve
Uzaktan Muhasebe ve Finans Derslerine Yonelik Ogrencilerin Bakis Agilari: Dogu-Bati Karsilastirilmasi” isimli ¢aligmanin, arasgtirma
kismuyla ilgili olup, bulgular tamamen bilimsel amagla kullanilacaktir. ifadeleri ictenlikle ve tarafsiz olarak cevaplandirmaniz ¢alismanin
bilimsel degerini artiracaktir. Ankete verilen cevaplar izniniz diginda higbir tiglincli sahis ve kuruma verilmeyecek, sadece toplu
degerlendirme sonuglari ¢alisma kapsaminda yayimlanacaktir.

Degerli zamaninizi ayirarak ankete ve ¢caligmaya yapmis oldugunuz katkidan dolay1 ¢ok tesekkiir eder, derslerinizde ve hayatinzda basarilar
dileriz.

OGRENCI iLE iLGILi DEMOGRAFIK BiLGILER

1) Cinsiyetiniz: 00 Erkek [ Kadin

2)  Yasmmz: O016-20 O21-25 0[O 26 yas ve iizeri

3) Smmf Derecesi: O 1. Simif O 2. Simif

4)  Egitim Gordiigiiniiz Universite: 0 Kafkas Universitesi [J Atatiirk Universitesi ] Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi
5)  Yerlesim Yeriniz 0 Koy Ollce O il O Biiyiiksehir

6) Not Ortalamanmiz [0 2.00°den az [ 2.00-2.50 aras1 [ 2.51-3.00 aras1 [ 3.51 ve iizeri

7) Kullandigimz Uygulama: [0 Teams [ BigBlueButton O Lms

Liitfen asagidaki ifadelere katilma derecenizi belirtiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum
Kesinlikle Katihyorum

Katilmiyorum
Kararsizim
Katihyorum

Uzaktan egitim/Cevrimici (Online) ile ilgili asagida belirtilen 6nermelere katilma derecenizi belirtiniz.

1 Uzaktan egitim merkezimiz, ihtiya¢ duydugumda yeterli teknik destek 1 2 3 4 5
saglamaktadir.
2 Uzaktan egitim merkezimiz, siire¢ baslangicinda sistemin kullanimryla 1 2 3 4 5

ilgili yeterli egitim vermistir.

3 Uzaktan egitim sistem ve uygulamalarinin kullanimi kolaydir. 1 2 3 4 5

4 Sistemin kullanilmasinda (baglanti, altyap: yetersizligi vb.) teknik 1 2 3 4 5
problemler yasadim.
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Sistemin kullanimina alismakta zorlandim.

Uzaktan 6grenme siirecinde ddevlerimi hazirlama ve ders materyallerini
kullanmada sorun yasamadim.

Universitemde kullanilan uzaktan 6grenme yazilimlarii nasil
kullanacagim konusunda gerekli bilgi ve beceriye sahibim.

Uzaktan 6grenme siirecinde alanimla ilgili internet kaynaklarini daha
etkili bir sekilde kullanmaya basladim.

Uzaktan 6grenme siireci bireysel gelisimime katk: sagladi.

10

Uzaktan egitim ile dersi takip etmenin geleneksel yontemlerden daha
kolay olacagini diisiiniiyorum.

11

Uzaktan egitim kullanilarak ders anlatildiginda neyin nereden geldigini
daha iyi anliyorum.

12

Uzaktan egitim zamanimi daha verimli kullanmanu saglamaktadir.

13

Uzaktan egitim yolu ile anlatilan bir derste, geleneksel dersten daha iyi
not alabilecegime inantyorum.

14

Muhasebe ve finans derslerinde, uzaktan egitim kullanimi egitici ile
iletisimimizi zorlagtirmaktadir.

15

Muhasebe ve finans derslerinde, video kayitlarini geri alma imkani dersi
6grenmeme faydali olmaktadir.

16

Uzaktan egitim kullanimi, muhasebe ve finans derslerini geleneksel
yontemlerden daha agik ve anlasilir kilmaktadir.

17

Uzaktan egitim ile muhasebe ve finans derslerinin daha akilda kalici
olacagini diistiniiyorum.

18

Muhasebe ve finans derslerinde, uzaktan egitim kullanimi bana ek is
yiikil getirmektedir.

19

Uzaktan egitim yolu ile anlatilan muhasebe ve finans derslerinde
kullanilan materyaller yeterli diizeydedir.

20

Uzaktan egitim ile muhasebe ve finans derslerinde, dijital ortamda kayit
ve islemlerin yapilmas bilgilerin daha kalic1 ve biitiinciil olmasini
saglamaktadir.
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