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Ozet

Diinyada Ingilizce nin 6gretimi, anadili Ingilizce olan ve olmayanlar olarak iki temel grup Ggretmen
tarafindan yapilmaktadir. Her iki grup ogretmenin farkli baglamlarda, farkli alanlarda gii¢li yonleri
olmasina ragmen, anadili Ingilizce olan dgretmenlerin dili daha iyi égretebildikleri biciminde bilimsel
dayanagi olmayan yaygin bir kam bulunmaktadir. Bu kam, anadili Ingilizce olmayan égretmenlerin ise
alimlarda haksizhiga ve genel olarak ayrimciliga ugramasi ile sonuglanabilmektedir. Bu yazida bu ayrimin
gittikge onemsiz hale gelmeye baslamasinin nedenleri, Tiirkiye baglaminda yerli 6gretmenlerin giiglii yonleri
ve bir Ingilizce Ggretmeninin dili iyi bilmekle birlikte gerekli yontem ve alan bilgisine sahip olmasi gerektigi
anlatilmaktadur.

Anahtar sézciikler: Anadili Ingilizce olan 6gretmenler, anadili ingilizce olmayan dgretmenler, yabanci dil
Ogretmeni egitimi, 6grenci tutumlari, 6gretmen yeterlikleri

Giris

Ingilizce diinyada en yaygin olarak konusulan ve ogretilen yabanci dildir.
Toplumdilbilimei Kachru’nun (1985) klasik tanimlamasina gore diinyada Ingilizce
konusan bireyler toplulugu ekonomik, sosyal ve tarihsel agidan birbirinden farkli olan
iic grup halinde kategorize edilebilir. Icten disa dogru genisleyen iic cember olarak
tanimlanan bu simiflandirmaya gore, i¢c ¢gember olarak adlandirilan merkezdeki ¢ember
Ingilizce’nin anadil olarak konusuldugu Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Yeni
Zelanda, Avustralya ve Kanada’dan olusur. Bu ¢emberde yaklagik olarak 400 milyon
insan oldugu tahmin edilmektedir (Crystal, 2003). Bu ¢emberi i¢ine alan ve dis ¢ember
olarak amlan daha genis ikinci gember, Ingilizce’nin ikinci bir dil olarak kullanildig1 ve
somiirge gecmisi olan Hindistan, Pakistan, Malezya, Singapur, Hong Kong, Gana,
Kenya gibi iilkeleri i¢ine alir. ingilizce, bu ¢emberdeki 70 civari iilkede yaklasik 500
milyon kisi tarafindan kullamlmaktadir (Crystal, 2003). Bu iilkelerde ingilizce, ¢ok dilli
veya ikidilli bireylerin konustugu dillerden bir tanesi olarak sosyal yasamda, egitimde
ve biirokraside kullanilir. Bruthiaux (2010) bu c¢ember ig¢inde bulunan iilkelerde
Ingilizce’nin niifusun kiiciik bir kismi tarafindan giinliik iletisim amagl ve akici
bicimde kullanildig1, ancak geri kalani tarafindan ya ¢ok az ya da hi¢ kullanilmadig:
tespitini yapar. En distaki cember ise Ingilizce’nin giinliik iletisimde kullanilmadig:
ancak okullarda yabanci dil olarak &gretildigi ve ¢ok smirli anlamda, 6rnegin yabanci
iilkelerle iletisimde veya 6zel amagla, teknik ve bilimsel metinleri okumada kullanildig:
iilkelerden olusur. Bu iilkelerin ortak 6zelligi ingilizce’nin okullarda en yaygin olarak
ogretilen yabanci dil olmasidir; 100 kadar iilkede ingilizce bu konumdadir (Crystal,
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2003). Bu ¢emberdeki insan sayist her gecen giin artmakta ve bu yiizden de ¢ember,
‘genisleyen ¢ember’ olarak adlandirilmaktadir. Tahminlere gdre su anda tiim diinyada
iki milyara yakin insan Ingilizce grenmeye ¢alismaktadir (Graddol, 2006).

1985°ten giiniimiize kiiresellesme ile birlikte 6zellikle dig ¢cemberin 6zellikleri
degismeye baslanustir. D1s cemberde kullamilan Ingilizce arasinda yeterlilik diizeyleri
ve kullamim amaglar1 agisindan biiyiik farklar bulunmaktadir. Bu iilkelerdeki belli bir
kesim Ingilizce ile hicbir etkilesimi olmadan yasamakta ve bu anlamda genisleyen
¢emberdeki kullanicilara benzemektedir (Bruthiaux, 2010). Cemberler arasindaki
siirlar gittikce daha az belirgin hale gelmekte ve bir dili anadil olarak konusma
6zelliginin neye gore belirlendigi ve tam olarak kimin Ingilizce nin anadil konusucusu
olarak kabul edilebilecegi tartigtimaktadir. Ornegin, Paikeday (1985) anadil
konusucusunun yalnizca dilbilimcilerin hayalinde varolan bir yanilsama oldugunu
belirtirken, bir dili basarili bigimde kullanabilen herkesin ‘etkin kullanic1’ olarak
tanimlanabilecegini vurgular. Benzer bicimde Edge (1988) ‘¢ok basarili ve daha az
basaril Ingilizce kullanicisi’, Rampton (1990) ‘uzman dil kullanicist’ terimini kullanir.
Tek dil bilenler ile birden fazla dili kullanabilenlerin dil bilgileri arasinda niteliksel
farklar vardir (Cook, 1991, 1999). Cook, ¢okdilli bir bireyin sadece tek bir dili (anadili
olarak) bilen bireyden ses bilgisi, kelime bilgisi, dil kullanim1 ve genel olarak biligsel
acidan farkli oldugunu diisiiniir. Bu temel farklilik nedeniyle ikinci dil kullanicilari,
anadil konusuculari ile mukayese edilmemelidir. Bu kiyaslama, ikinci dil
kullanicilarinin anadil konusucular1 karsisinda yetersiz ve basarisiz géziikmesine yol
acmaktadir. Oysa ikinci dil kullanicilari, anadillerinden farkli ikinci bir dili basarili
bicimde kullanan bireylerdir. Cook’un bu ¢okdillilik modelinin dogru ancak eksik
oldugunu diistinen Alptekin’e (2010) gore cokdillilik modeli ¢okkiiltiirliiligii de icinde
barindirmalidir. Yani ¢okdilli bireyler sadece dil bilgisi agisindan degil iki dilin
kiiltiiriinii ayn1 anda edinmis olduklari i¢in de tek bir dil konusan bireyden niteliksel
olarak farkhdirlar. Holliday (2008) ise anadili ingilizce olan ve olmayan ayrimina daha
genis ve elestirel agidan bakarak bu ayrimin sadece dilden kaynaklanan nétr bir ayrim
olmadigini, aksine iginde belli bir irk¢ilik barmdirdigini diistiniir.

Ingilizce’nin gittikce daha ¢ok insan tarafindan ve dzellikle de anadili Ingilizce
olmayan bireyler arasindaki iletisim icin kullanilmaya baslanmas1 klasik ‘Ikinci Dil
olarak Ingilizce’ ve ‘Yabanci Dil olarak Ingilizce’ tamimlarinin 6tesinde yeni
anlayislarin ortaya ¢tkmasina yol agmistir. Ingilizce’nin diinyadaki yaygin konumu ‘Bir
Diinya Dili olarak ingilizce’, ‘Diinya ingilizceleri’, ‘Uluslar arasi bir Dil olarak
Ingilizce’, ‘Bir Ortak Dil olarak Ingilizce’ gibi ¢esitli bicimlerde adlandirilmaktadar.
Ornegin ‘Bir Ortak Dil olarak 1ngilizce’ (House, 1999; Seidlhofer, 2001) modeli,
Ingilizce’nin ~ dgretiminde, anadil-ingilizce modeli yerine anlagilirlik ilkesini
koymaktadir. Yani Ingilizce’nin 6gretiminde hedef, Ingilizce’yi anadili Ingilizce
olmayan farkli milletlerden bireylerle iletisim igin akict bigimde kullanabilecek bir
donanmim saglamaktir. Bu anlamda i¢ ¢ember Ingilizcesi artik ulagilmasi gereken bir
hedef olmaktan veya genisleyen ¢cember icin bir standart olusturmaktan ¢ikmigtir. Buna
paralel olarak i¢ gemberden gelen 6gretmenlerin Ingilizce nin dgretilmesi konusundaki
ilke ve normlar1 belirlemedeki rolii de gittikce azalmaktadir (Llurda, 2004). Artik hi¢
kimse Ingilizce’nin sahibi degildir (Crystal, 2002).
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Anadili Ingilizce Olan ve Olmayan Ogretmen Ayrim

Ingilizce &gretimi temelde iki ana grup dgretmen tarafindan yapilmaktadir:
birinci grup, Ingilizce’yi anadili olarak konusan &gretmenler, yani i¢c cemberden gelen
ogretmenlerdir. Ikinci grup ise Ingilizce’yi ¢ocukluk déneminde degil, sonradan
0grenmis olan ve yabanci dil olarak konusan dgretmenlerdir. Bu &gretmenlerin biiyiik
kismi genisleyen ¢emberden gelir. Diinyadaki tiim Ingilizce dgretmenleri arasinda
Ingilizceyi anadili olarak konusanlarm oraninin sadece %20, konusmayanlarin oraninin
ise %80 oldugu diisiiniilmektedir (Canagarajah, 2005). Ornegin Tiirkiye gibi
Ingilizce’nin giinliik hayatta iletisim amagli kullamilmadig1 ve okullarda ders olarak
ogretildigi birgok iilkede ingilizce dgretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kismimi Ingilizce’yi
yabanci dil olarak konusan yerli 6gretmenler olustururken, Amerika Birlesik Devletleri,
Ingiltere, Kanada, Avustralya gibi i¢ cember, Hindistan, Pakistan gibi dis cember ve
Romanya, Polonya, Hollanda gibi geniseleyen ¢ember iilkelerden gelen ve genel olarak
‘yabanci dgretmen’ olarak nitelenen 6gretmenler de dil dgretiminde gorev almaktadir.
Yabanct ogretmen sayilart Ozellikle biiylik sehirlerdeki 6zel okullarda gittikce
artmaktadir.

Kiiresellesme, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizl1 ilerleme ve ingilizcenin
¢ok fazla sayida insan tarafindan konusuluyor ve Ogreniliyor olmasi ile birlikte,
Ingilizce 6gretmenliginde bir siire éncesine kadar gok dnemli bir ayrim olan Ingilizce’yi
anadil olarak ve yabanci dil olarak konusma konusunda onemli bir yol ayrimina
gelinmistir. Eskiden tartismasiz bigimde Ingilizceyi anadili olarak konusanlarin dili
daha iyi ogrettigi ve daha iyi 6gretmenler olduklart diisiiniiliirken, 6zellikle son onbes
yilda yapilan bircok calisma bu varsayin sorgulamis ve Ingilizce’yi yabanci dil olarak
konusan Ogretmenlerin dil 6gretmedeki 6nemli roliinii ortaya koymaya baglamistir.

Anadili Ingilizce olan ve olmayan dgretmenler arasindaki farklihiklar iizerine
onemli caligmalardan birisi Medgyes (1994) tarafindan yapilmis kapsamli bir
aragtirmadir. Medgyes, 11 farkli iilkeden 325 6gretmeni dahil ettigi calismasinda anadili
Ingilizce olan ve olmayan Ogretmenlerin digerleri tarafindan nasil algilandigin
incelemistir. Arastirmanin katihmcilarinin %14’{iniin anadili Ingilizcedir, %86 sinm
anadili Ingilizce degildir. Arastirma sonuglarina gére anadili Ingilizce olan 6gretmenler
su sekilde algilanmaktadirlar: daha iyi Ingilizce konusmakta, ders anlatiminda daha
esnek bir yaklagim benimsemekte, daha az ev 6devi vermekte, hatalari hosgérmekte,
daha az smav yapmakta, derste g¢eviri kullanmamaktadir. Ancak 6grencilerinden dil
becerisi anlaminda beklentileri yiiksektir. Buna karsihk anadili ingilizce olmayan
ogretmenler dili “kitap” gibi konugmakta, dilbilgisi kurallar1 ve bicime daha ¢ok dnem
vermekte, 6grencilerin yaptiklar: hatalar1 diizeltmekte, daha ¢ok sinav yapmakta ve ev
odevi vermektedir. Ancak oOgrencilerinden beklentileri daha gercekci diizeydedir.
Medgyes’in (1994) bulgularina gore anadili ingilizce olmayan &gretmenlerin birgok
avantaj1 vardir:

- Ogrenciye dil 6grenmede basarili bir model olusturma,

- dil 6grenme stratejilerini daha basarili bicimde kullanabilme,

- dil farkindaliginin yiiksek olmasi nedeniyle dil hakkinda daha cok bilgi
verebilme,

- Ogrencinin ihtiyaglarini ve karsilastigi zorluklar1 anlama,

- yabanci bir dili 6grenme esnasinda karsilasilan giigliikleri tahmin edebilme,
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- Ogrenci ile anadil paylagma.

Her iki grup 6gretmen icin ¢ok kalip yargisal bir goriintii ¢cizen bu ¢aligmanin
ardindan alanda yogun sekilde bu konuda arastirmalar yapilmaya devam edilmektedir.
Ozellikle iizerinde durulan konular, ingilizce’yi anadili ve yabanci dil olarak konusan
ogretmenlerin dil 6gretme davramislari ve giiglii yonleri, dgrencilerin bu iki grup
ogretmene karst tutumlar1 arasindaki farkliliklar, 6gretmenlerin kendi kimliklerini nasil
algiladiklar1 ve algilandiklar1 ve dil programi ydneticilerinin ve sahiplerinin iki grup
ogretmenle ilgili inanglar1 ve istihdam kriterleridir. Bu arastirma sonuglarina genel
olarak baktigimizda ii¢ ana fikir goriiriiz: (1) bu iki grup 6gretmenin kendilerine 6zgii
avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir, (2) Ingilizceyi anadili olarak bilmekten
bagimsiz olarak her iki grup 6gretmen de esit derecede dili etkin bigimde 6gretebilme
kapasitesine sahiptir, (3) bu ayrim istihdamda anadili Ingilizce olmayan dgretmenleri
dezavantajli duruma diigiirmektedir.

Anadili ingilizce Olmayan Ogretmenlere Karsi Ogrenci Tutumlari

Anadili Ingilizce olan 6gretmenleri daha popiiler ve tercih edilir hale getiren
yaygin kanilardan birisi, 6grencilerin yabanci 6gretmenleri tercih ettigi inanisidir.
Ancak bu kani yavas yavas degismeye baslamistir. Bu konudaki ilk arastirmalardan
birisi Moussu’nun (2002) bir Amerikan {iniversitesindeki 97 06grenciyle yaptig
calismadir. Ogrencilere dénem bas1 ve sonunda verilen anketlerle toplanan verilerde,
ogrencilerin anadili Ingilizce olmayan ogretmenlere tutumlarmin dénem sonunda
olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Benzer bir ¢aligma Mahboob’un (2003) bir
Amerikan tUniversitesindeki dil programima kayith 32 6grenciyle yaptigi caligmadir.
Ogrenciler anadili Ingilizce olmayan ogretmenlerin sozel beceriler ve hedef kiiltiir
bilgisi konusunda eksik olduklarmi diisiiniirken, anadili Ingilizce olan 6gretmenlerin
dilbilgisi konusunda yeteri kadar bilgi sahibi olmamalarmi ve dil o6grenme
deneyiminden gegmemis olmalarini dezavantaj olarak gormektedirler. Moussu (2010)
bagka bir ¢alismada Ogretmen ile gegirilen ders siiresi ve Ogrencinin anadili gibi
etkenlerle Ogrenci tutumlar1 arasindaki iliskiye bakmustir. Bulgular, 6grencilerin
tutumlarinin dgretmenin anadilinin ingilizce olmasi veya olmamasi ile degil daha gok
nasil bir dgretmen oldugu ile ilgili oldugunu gostermektedir. Hem anadili Ingilizce olan
ogretmenlere hem de olmayanlara karsi genelde olumlu ve yapict bir yaklasim géze
carpmaktadir. Bu calismanin sonuglari, 6grenci tutumlarint bigimlendirmede anadil
konusunun birgok etken arasinda yalnizca bir etken oldugunu ve Ogretmenlik
becerilerinin salt bu 6zellik {izerinden tanimlanmamasi gerektigini vurgulamaktadir.
Ayn1 konuda yapilan bir¢ok ¢alisma (Benke & Medgyes, 2005; Braine ve Moussu,
2006; Cheung, 2002; Lasagabaster & Sierra, 2005; Pacek, 2005) &grencilerin anadili
Ingilizce olmayan dgretmenlere karst 6zel olarak olumsuz bir tutumlari olmadigim ve
hatta belli sinif i¢i aktiviteler i¢cin bu grup 6gretmeni tercih ettiklerini gostermektedir.
Ogrencilerin, dgretmenin dil becerisi ile birlikte profesyonellik, dgrenciyi motive
edebilme, derse hazirlikli gelme gibi 6zellikleri daha ¢ok Onemsedigi de bulgular
arasindadir. Bu calismalar, &grencilerin anadili Ingilizce olan &gretmenleri tercih
ettikleri bicimindeki 6nyargiy1 yikmak a¢isindan ¢ok 6nemlidir.
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Tiirkiye’de Yerli Ingilizce Ogretmenleri ile Tlgili Algilar

Her ne kadar Ingilizce’yi anadili olarak konusmayan ancak anadile yakin bir
etkinlikte kullanabilen ve gerekli egitimi almig dgretmenlerin dil 6gretimindeki giiglii
yonleri bilimsel verilerle ortaya konmugsa da bu konuda eski, yaygin inanislar devam
etmektedir. Okul yoneticileri ve sahipleri, 6grenci velileri ve kimi zaman da &grenciler
arasinda yabanci Ogretmenlerin yerli Tiirk Ogretmenlere gore daha iyi Ogretmen
olduklar1 ve pek ¢ok yonden onlardan daha iistiin olduklar seklinde yaygin bir kani
bulunmaktadir. Bu kani Phillipson (1992) tarafindan anadil yanilsamasi olarak
adlandirilir. Bu yaygin kaninin 6zellikle istihdam ve ¢aligma sartlari agisindan olumsuz
sonuclar1 vardir. Ornegin Tiirkiye gibi iilkelerde anadili Ingilizce olan dgretmenler daha
avantajli konuma gelmekte, hatta bir¢ok durumda yeterli 6gretmenlik becerileri ve
egitimleri olmadig1 halde yalmzca anadilleri Ingilizce oldugu icin yerli 6gretmenlere
tercih edilmektedirler. Bazi koklii egitim kurumlart disindaki bir¢ok okul, kurs,
dershane, vs. Ingilizce 6gretmeni ise alirken dgretmenlik egitimi agisindan herhangi bir
kriter gozetmemekte, “yabanci 6gretmen” tamimina uydugu silirece —Ornegin akici
Ingilizce konusmak, Amerikan veya Ingiliz aksam olmak, dis goriiniim itibariyle
“yabanc1” goziikmek— herhangi birini ige alabilmektedir. Bu durum iki 6gretmen grubu
arasinda biiylik dengesizlige yol agmakta, cogu zaman belki de daha nitelikli olan, bu
alanda dort yillik lisans egitimi tamamlayan yerli 6gretmenler dezavantajli konuma
gelmektedirler. Aymi zamanda bu durum gen¢ aday oOgretmenlerin daha meslege
atilmadan kendilerine giivenlerini zedelemekte ve kendilerini bastan “yenik”
gormelerine neden olabilmektedir.

Isveren ve okul yoneticileri disinda dgrenci velileri de bu yaygin kanmin etKisi
ile yabanci dgretmenlerin dil 6gretmede daha iyi olduguna inanmakta, egitim kurumlar
da bu ylizden kadrolarinda bulunan yabanci 6gretmen sayilarimin yiiksekligi ile reklam
yapmaktadirlar. Anadili Ingilizce olmayan yerli &gretmenler, veliler ve ogrenciler
gbzlinde inandiricilik konusunda sorun yasamaktadirlar. Yabanci ogretmenlerin dil
yeterlilikleri ve dil ogretme becerileri higbir sekilde sorgulanmazken yerli
ogretmenlerinki kolaylikla sorgulanabilmekte ve bir giliven eksikligi yasanmaktadir
(Tatar & Yildiz, 2010).

Veliler veya okul yoneticilerindeki bu giiven eksikligine ek olarak, yerli
ogretmenlerin kendi dil diizeyleri ve kiiltlirlerarasi etkilesim konusundaki birikimleri
acisindan hissettikleri yetersizlik de dikkate alinmas1 gereken bir noktadir. ingilizce’yi
Tiirkiye’de sinif ortaminda dgrenmis ve sozel becerilerini yeterince gelistirme olanagi
bulamanmus yerli &gretmenler sinifta Ingilizce’yi akici bicimde kullanma, Ingilizce
deyim ve terimleri dogru bigimde kullanma, kiiltiirel 6gelerin 6gretilmesi gibi konularda
giiven eksikligi yasayabilirler. Bu da onlarin yabanci 6gretmenler karsisinda kendilerini
yetersiz olarak algilamalarina neden olmaktadir.

Iyi Yetismis Yerli Bir ingilizce Ogretmeninin Avantajlar1 Nelerdir?

Tiirkiye’de ngilizce ogretecek olan ve iyi yetismis yerli bir Ingilizce
O0gretmeninin, anadili Ingilizce olan ve bagka bir dil bilmeyen yabanci bir 6gretmene
kiyasla bir¢cok avantaji bulunmaktadir:

(1) Yerli ogretmenler, ortak dil olan Tirkce’yi derste simif yonetimi, karmagik
dilbilgisi kurallarini agiklama gibi amaglar i¢in kullanabilirler. Ozellikle kiigiik
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yas gruplarinda Ogrencinin kendini anadilinde ifade edebilmesi onun
Ingilizceye ve Ingilizce 6grenmeye olan tutumu acisindan olumlu etki
birakacaktir.

(2) Ogretmenin kendisinin de Ingilizceyi 6grenme deneyiminden ge¢mis olmasi,
ogrencinin karsilasacagi zorluklar1 6nceden tahmin edebilmesine olanak
verecek ve bu zorluklart gidermek icin gerekli girisimde bulunmasini
saglayacaktir.

(3) Ogrencinin, kendisi ile benzer sartlarda ve ortamlarda Ingilizce 6grenmis olan
bir 6gretmeni olumlu bir model olarak almasi dil 6grenmeye karsi giidiileyici
etki yapabilir. Anadili ingilizce olan bir dgretmen, dgrencinin (dil agisindan)
istese de ulagamayacagi bir model olusturmaktadir.

(4) Ogretmenin oOgrenci ile aym egitim sisteminden gelmesi, ogrencinin
gereksinimlerini anlamasi ve ondan beklentilerini gercekei bir seviyede tutmast
acisindan olumlu etki yapabilir.

(5) Gigclii bir yontem bilgisi olan yerli 6gretmen dilbilgisi kurallarim etkin bir
bicimde 6gretme kapasitesine sahiptir.

Bir ingilizce Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Beceriler Nelerdir?

Ingilizce’yi anadil olarak konusan ve konusmayan oOgretmen ayriminin
gecerliligini yitirmekte, diinyada konusulan ingilizce’nin giderek gesitlenmekte ve
‘Diinya Ingilizceleri'nin ortaya ¢ikmakta oldugu goz oniine alindiginda bir Ingilizce
dgretmeninin Ingilizce’yi anadil olarak konusmasimin bir zorunluluk olmadig1 ortadadir.
Zaten diinyada Ingilizce’yi anadil olarak konusan Ogretmen sayisi ile Ingilizce
o0grenmek isteyenlerin sayisi géz Oniine alindiginda, bu, olanakli da degildir. Bir
Ingilizce Ogretmeninin sahip olmasi gereken 6zel alan bilgisi, yeterli bir seviyede,
anlasihr ve akict bir Ingilizcedir. Bu Ingilizce bilgisi, anadil olarak Ingilizce
konusmakla aym sey degildir. “Basarili bir dil 6gretmeninin ihtiyaci olan Ingilizce,
anadil olarak Ingilizce’den farkl: olabilir” (Cook, 2005, s. 58).

Ancak bir dili anadil olarak veya ¢ok iyi derecede biliyor olmak o dili
ogretmek igin tek bagina yeterli degildir. Bu, ancak bir 6nkosul olabilir. Mesleki agidan
yeterli 6gretmenler yetistirebilmek icin dili bilmeye ek olarak belirli bir pedagojik bilgi
ve Ozel alan bilgisi sarttir.

Tam donanimli bir 6gretmenin mesleki genel yeterlik, yani pedagojik bilgi
yaninda daha spesifik alan bilgisine yonelik donanimi olmasi gerekir. Bir 6gretmenin
bildigi bir dili (anadili olsun veya olmasin), belirli bir yontem ve alan bilgisi olmadan
saglikli bicimde 6gretmesi miimkiin degildir. Ogrenciye dili sevdirme, iletisimsel bir
yaklagim benimseyerek ve dili kullandirarak 6gretme, farkli dil seviyesi ve yas
grubundaki &grencilere hitap edebilme, dil 6gretme materyallerini etkin bigimde
kullanabilme, Ingilizce derslerinde teknolojiyi entegre edebilme, 6grenciyi dlgme ve
degerlendirebilme gibi becerilerin kazanilmasi gereklidir. Bu becerilerin kazanilmasi
dort yillik yogun bir lisans egitimi ile miimkiin olabilir. Bu lisans egitiminde
kapsanmas1 gereken alanlar su sekilde siralanabilir:

e  Yabanci dil 6gretim yontemleri
e Tkinci dil edinimi
e  Dil aktarimi
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Okuldncesi ve ilkdgretim ¢ag1 ingilizce dgretimi

Dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin 6gretilmesi
Materyal degerlendirme ve hazirlama

Dil becerilerinin sinanmast

Dil dgretiminde teknolojinin kullanimi

Ulkemizde Ingilizce Ogretiminin iyilestirilebilmesi igin Oncelikle gretmen
egitimi konusunda sistematik bir yaklasima ihtiyag vardir. Dért yillik ingiliz Dili
Egitimi lisans programlarinda 6gretmen adaylarimin hem genel mesleki yeterlik
alanlarinda hem de 6zel olarak Ingilizce bilgisi ve yukarda sdzedilen konularda
kendilerini yetkin hissedecekleri bir egitim almalar1 gereklidir. Sadece iyi derecede dil
bildikleri i¢in bu konular1 kapsamayan kisa siireli kurs, sertifika, vb. egitimlerle yetisen
O0gretmenler uzun vadede yarardan ¢ok zarar getirebilir.
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The Role of NESTs and NNESTS in the Teaching of English as a Foreign Language

Abstract

The teaching of English as a second/foreign language is carried out by two groups of teachers: native-
English-speaking teachers and non-native-English-speaking teachers. Although both groups of teachers have
certain advantages in certain contexts, it has been a widely held belief that native-English-speakers are better
teachers, a belief that has no empirical evidence. This belief may result in unfair hiring practices for and
discrimination of non-native-English-speaking teachers. This paper aims to explain the reasons that led to the
blurring of the dichotomy between native and non-native-English-speaking teachers, the advantages of local
teachers in the Turkish context, and that a qualified language teacher should be equipped with necessary
training and methodology knowledge as well as being a highly proficient user of the English language.

Keywords: Native-English-speaking teachers, non-native-English-speaking teachers, language teacher
education, student attitudes, teacher competencies

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt. 27 (2)






