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ABSTRACT: The purpose of this study is to examine the classroom teacher candidates' mathematics teaching
concerns and mathematics teaching competencies according to various variables. The sampling of the survey was
made up of 222 classroom teacher candidates who study at the education department of a state university. As data-
gathering tools; “Mathematics Teaching Anxiety Scale” and “Mathematics Teaching Efficacy Scale” have been used.
As a result of this study, mathematics teaching anxieties of prospective teachers have been found to be low, while
their mathematics teaching efficacies have been found to be at a medium level. In terms of gender variable; it has
been concluded that women have lower field knowledge anxieties than men, however there is no difference between
their teaching efficacies. While prospective teachers' mathematics teaching anxieties do not vary according to the
class they study at, the difference in their mathematics teaching efficacy is statistically significant. Between
mathematics teaching anxieties and mathematics teaching efficacies a medium level significant relationship in a
negative direction has been established. That is to say that, as prospective teachers' mathematics teaching efficacies
increase, their mathematics teaching anxieties decrease or vice versa, as their teaching anxieties increase, their
teaching efficacies decrease.

Keywords: classroom teacher candidates, mathematics teaching anxiety, mathematics teaching efficacy.

OZ: Arastirmanin amaci; sinif 6gretmeni adaylarmin matematik 6gretimi kaygilarini ve matematik Ogretimi
yeterliklerini belirleyerek gesitli degiskenlere gére incelemektir. Aragtirmanin 6rneklemini, bir devlet tiniversitesinde
6grenim goren 222 simf dgretmen adayi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak; ‘Simf Ogretmenlerine Y6nelik
Matematik Ogretimi Kayg1 Olgegi’ve ‘Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi’ kullanilmistir. Caligmada sinif 6gretmen
adaylarinin matematik dgretimi kaygilarinin diisiik, matematik 6gretimi yeterliklerinin ise orta seviyede oldugu
sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet degiskenine gore incelendiginde; kadinlarin matematik Ogretiminde alan bilgisi
kaygilar1 erkeklerinkinden daha diisiik oldugu ve matematik 6gretim yeterliklerinde ise bir farkliligin olmadig: tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik ogretimi kaygilar1 smif diizeyine gére anlamli olarak degismezken
matematik Ogretim yeterliklerindeki degisim ise istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Matematik 6gretimi
kaygilar1 ile matematik 6gretimi yeterlikleri arasinda orta diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir.
Yani, 6gretmen adaylarmin matematik 6gretimi yeterlikleri artikga matematik 6gretimi kaygilar: azalmakta ya da tam
tersi 6gretim kaygisi arttikga dgretim yeterligi diismektedir.

Anahtar kelimeler: sinif Ogretmen aday1, matematik 6gretim kaygisi, matematik dgretim yeterlikleri.
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Giris

Temel bir bilim dali olarak matematik; hayatin merkezinde yer almaktadir.
Matematik dersi, bireylere giinliik hayatin gerektirdigi bilgi ve becerileri kazandirmak,
onlara problem ¢6zmeyi Ogretmek, karsilasilan olaylarda problem ¢ozme yaklasimi
icinde yer alan diisiinme big¢imlerini kazandirmak ve dolayisiyla onlar1 gelecege
hazirlamak icin gerekli olan araglardan birisidir (Yildirim, Tarim, & Ilfazoglu, 2006)
Hayatin her alaninda matematik bu kadar 6neme sahipken, maalesef pek c¢ok insan
matematikten uzak durmakta ve ne kadar zor bir bilim dali oldugundan bahsetmektedir.
(Kanbir, 2009).

Toplum arasinda matematige yonelik olarak gelistirilen 6nyargi 6grencilerin bu
dersle ilgili algilarini da etkilemektedir. Ozellikle 6grencilerin matematik dersine kars1
yasadiklar1 kaygi, matematik alaninda yasanan en Onemli problemlerin basinda
gelmektedir (Arslan, 2008; Ozdemir & Giil, 2011; Yenilmez, 2010). Matematik kaygist,
bireylerin matematik 6grenmelerini engelleyen faktdrlerden birisidir (Bai, 2011; Cates
& Rhymer, 2003; Pajares & Miller, 1994). Cok sayida arastirmaya gore; 0grencilerin
matematik basarilart ile matematik kaygilart arasinda negatif yonde bir iligki
bulunmaktadir. Yani matematik basarisi yiiksek olan 6grencilerin diisiik olanlara gore
daha az matematik kaygisi tasidig1 ya da aralarinda negatif yonde anlaml iliski oldugu
birgok arastirmayla desteklenmistir (Birgin, Baloglu, Cathioglu, & Giirbiiz; 2010;
Durmaz, 2012; Dursun & Bindak, 2011; Erden & Akgiil, 2010; ilhan & Siinkiir, 2012;
Karimi & Venkatesan, 2009; Kilig, 2011; Kutluca, Alpay & Kutluca, 2015; Ma, 1999;
Sherman & Wither, 2003; Tooke & Leonard, 1998; Wadlington & Wadlington, 2008;
Wahid, Yusof, & Razak, 2014; Yenilmez & Ozbey, 2006).

Ogrencilerdeki ilk matematik kaygisi, genellikle okulda yasadiklari cesitli
olumsuz deneyimlerle ortaya ¢ikar (Harper & Daane, 1998; Jackson & Leffingwell,
1999). ilkokulda dgrencilerin matematik derslerinde gecirdikleri olumsuz tecriibelerinin
matematik kaygisini yarattigi, olusan bu kaygi durumunun; ortaokul ¢agma kadar
matematikten kaginmasina yol actigi (Ashcraft, 2002; Karimi & Venkatesan, 2009;
Royse & Rompf, 1992) ayni zamanda matematik becerisine olan giiveni de azaltma
egilimine yol actig1 (Bursal & Paznokas, 2006) goriilmektedir.

Ogrencilerin basarilarin1  etkileyen bir baska faktor de Ogretmenlerdir.
Ogretmenlerin ilkokul matematigine kars1 olan tutum, davranis ve inanglarinin ayni
zamanda oOgrencilerin matematige karsi olumlu tutum ve davraniglar olusturmalarini
etkiledigi bilinmektedir (Peker & Mirasyedioglu, 2003). Matematik 6gretim kaygist,
‘matematiksel kavramlari, teoremleri ve formiilleri 6gretme veya problem ¢ozme
esnasinda ortaya ¢ikan ogretmen kaygisi’ olarak tanimlanabilir (Peker, 2006). Heniiz
mesleginin basinda olmayan smf O6gretmen adaylarinda bile matematik 6gretme
kaygilar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 matematik dgretme kaygisina neden olan
faktorlerin ise ogretmen adaylarmin kendilerinde bulunan matematik kaygisi
(Hacidmeroglu, 2014; Vinson, 2001), staj, 6zgiiven eksikligi, alan bilgisi eksikliginden
kaynaklandigini belirtmislerdir (Hossirin, 2010). Ayrica yapilan bazi arastirmalarda
ogretmenlerde var olan matematik kaygilarin dgrencilere aktarildigi (Unlu, Ertekin, &
Dilmac, 2017) ve onlarin 6gretim uygulamalari, dgrencilerin matematik kaygilarinin
olusumunda bir sebep olarak goriilmektedir (Baydar & Bulut, 2002; Gresham, 2007;
Harper & Daane, 1998; Jackson & Leffingwell, 1999; Sar1, 2014).
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Bir 6gretmenin alan bilgisi yetersizse, dersteki kavramlar1 6gretmede yetersiz
kalir ve maalesef Ki 6grencilerin derse katilimlarini saglayamaz. Bu sekilde 6grenciler
matematigi 1yi O6grenemeyen Ogrenciler haline gelir ve bu olumsuz Ogrenme
deneyiminin sonucunda da kaygilanabilmekte ve ¢6zemedikleri her problem sonrasinda
bu kaygilar1 daha da artmaktadir (Alkan, 2010). Ogrencinin matematik &grenmesini
etkileyen en dnemli faktorlerden birisi de 6gretmen yeterligidir (Romberg & Carpenter,
1986°dan aktaran Giirbiiz, Erdem, & Giilburnu, 2013). Ogrenme ve &gretme
siiregclerinde Ogretmenin yeterlik algilari; kisisel 6z-yeterlik ve sonug beklentisi
kavramlari ile ele alinabilir. Kisisel 6z yeterlik; bireyin kendi degerinin bir yargisi ve
O0gretmenin etkili 6gretim i¢in gerekli davranislar1 gosterebilecegi konusundaki inanci
ve yargisidir. Ayni1 zamanda bireylerin yapabilecekleri hakkinda diistinme, kendisi ile
ilgili olumlu ve olumsuz yargilarda bulunma davraniglar1 6z-yeterlik kavrami iginde
diisiiniilebilir. Oz-yeterlik, verilen bir isi veya gorevi etkileyen bireysel yeterliklerle
ilgili inanglar1 kapsamaktadir. Sonug beklentisi ise, insanlarin belirli eylemlerin belirli
sonuclar doguracagina iligkin inanglarini ve Ogretmenin Ogrencilerinin bagarilarini,
etkili 0gretim yontemleri ile arttirabilecegine yonelik inang ve yargilarini igermektedir
(Tertemiz & Sahinkaya, 2010). Ogretim yeterligi; 6gretmenlerin 6gretim davramslarini,
ogretim yeterlilikleri hakkindaki beklentileri ve inanglarini etkilemekte ve Ogretime
yonelik yeterlik algis1 yiiksek olan ogretmenler hizmet Oncesi ve hizmet ici
uygulamalarda ¢ok ¢esitli 6gretim stratejileri kullanmaktadirlar (Riggs & Enochs, 1990;
Koray, 2003).

Ulusal literatiir incelendiginde; Ogretmen adaylarmimn matematik o6gretim
kaygilar ile diisiinme stilleri (Altundal, 2013), 6grenme stilleri (Peker, 2008), 6gretme
stilleri (Sar1 & Aksoy, 2016), problem ¢6zme stratejileri (Peker, 2009), matematik 6z-
yeterlik algilar1 (Ural, 2015), matematik oOgretimi ve Ogrenimine iliskin inaniglar
(Bagpmar & Peker, 2016), matematiksel inanglar1 (Baspinar, 2015), matematik
hakkinda inanclar1 (Ertekin, 2010), epistemolojik inan¢lar (Ertekin, Dilmag, Yazici, &
Peker, 2010), matematik kaygilari (Haciomeroglu, 2014; Peker & Ertekin, 2011),
matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanclariyla (Peker, 2015) ilgili arastirmalara
rastlanmaktadir. Ancak goriildiigii tizere sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi
kaygilar1 ile matematik Ogretimi yeterliklerinin birlikte incelendigi bir arastirmaya
heniiz rastlanamamistir. Bu baglamda bu arastirmanin sonuglariin literatiirdeki
eksikligi giderme anlaminda Ogretmen yetistirme programlarinda katkisinin olacagi
diistiniilmektedir.

Matematik Ogretimi konusunda kendini yeterli géren bir sinif Ggretmenin,
matematigi Ogretirken yasayacagt kaygiyr da daha az hissedip hissedemecegi
sorusundan yola ¢ikarak bu caligmada, ilkokul 6grencilerinin dgretmenleri olacak sinif
ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimi kaygilar1 ve yeterliligini belirleyerek, farkli
degiskenlere gore incelemek amaglanmaktadir. Bu amacla asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

Sinif 6gretmeni adaylarinin;

1. Matematik Ogretimi kaygilar1 ve matematik Ogretimi yeterlikleri ne
diizeydedir?

2. Cinsiyet degiskenine gore matematik 6gretimi kaygi ve matematik ogretimi
yeterlik puanlar1 anlamh farklilik géstermekte midir?
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3. Smif diizeylerine goére matematik 6gretimi kaygi ve matematik Ogretimi
yeterlik puanlar1 anlamh farklilik géstermekte midir?

4. Matematik 6gretimi kaygi ve matematik 6gretimi yeterlik puanlari arasinda
anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Arastirma, smif Ogretmeni adaylarinin matematik Ogretimi kaygilar1t ve
matematik Ogretimi yeterliklerinin karsilagtirmasina yonelik tarama modelinde
tasarlanan bir nicel c¢alismadir. Tarama modeli Karasar’in (2004) da belirttigi gibi;
‘gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi’
amagclamaktadir.

Arastirma Grubu

Arastirmaya, Istanbul'da bir Devlet Universitesinde ogrenim géren basit
rastgele 6rnekleme yontemi ile segilen toplam 222 simf 6gretmen adayr katilmistir.
Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyet ve smif diizeylerine gore dagilimlar1 asagida
verilmistir.

Tablo 1
Simif Ogretmeni Adaylarimin Cinsiyet ve Sinif Diizeyi Degiskenlerine Gore Dagilimlar:
R Kadm Erkek Toplam

Sinif Seviyesi n % n % n %

1. Siuf 50 75.8 16 24.2 66 100
2. Smuf 19 55.9 15 441 34 100
3. Smuf 59 89.4 7 10.6 66 100
4, Simif 42 75.0 14 25.0 56 100
Toplam 170 76.6 52 234 222 100

Orneklem, 170’1 (%76.6) kadm, 52’si (%23.4) erkek olmak iizere toplam 222
ogretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarmm 66’s1 (%29.7) birinci smif]
34’1 (%]15.3) ikinci smif; 66°s1 (%29.7) tglincii sinif; 56°s1 (%25.2) ise dordiincii sinifta
ogrenim gormektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada, Sar1 (2014) tarafindan gelistirilen “Simf Ogretmenlerine Y&nelik
Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi” ve Sahinkaya (2008) tarafindan gelistirilen
“Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. “Sinif Ogretmenlerine Yonelik
Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi”, 23 maddeden olusmakta ve 3 alt boyutu
icermektedir. Bu boyutlar; ‘Ogretim Siirecine Iliskin Yasanan Kaygr’, ‘Alan Bilgisine
Iliskin Yasanan Kayg1’ ve ‘Oz-yeterlilige Iliskin Yasanan Kaygi’dir. Olgegin i¢ tutarlik
katsayis1 .89; bu arastirmada ise .93’tiir. “Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi” ise;
‘Oz-yetkinlik’ ve ‘Sonug beklentisi’ isimli alt boyutlar1 igeren toplam 21 maddeden
olugmaktadir. Bu Olgegin i¢ tutarlik katsayist .73; bu arastirmada da .74 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi
Olgme araglarinin istatistiksel ¢oziimleri SPSS 16.0 ile yapilmustir. Analizlere
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baslamadan 6nce verilerin dagilimlarinin normallik sinamasinda Kolmogorov-Smirnov
testi yapilmis ayni zamanda puanlarin carpiklik-basiklik degerlerine bakilmistir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore anlamlilik degerinin .05 ten kiigiik ¢iktigi ve
carpiklik basiklik katsayisinin George ve Mallery’e (2010) gore +2.0 ile -2.0 arasinda
oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiis ve bu baglamda parametrik
testler kullanilmistir. Buna gére verilerin analizinde; cinsiyet i¢in Bagimsiz Orneklem t
Testi, sif diizeylerine gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve bagimli
degiskenler arasindaki iliskinin ortaya konulmasi icin ise, Pearson Carpim Korelasyon
Katsayisi teknigi uygulanarak hesaplanmaistir.

Bulgular
Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi kaygi ve matematik Ogretimi
yeterliklerinin degiskenlere bagli olarak elde edilen bulgular asagida verilmistir. Birinci
alt probleme ait bulgulara Tablo 2 ve Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 2

Orneklemin Matematik Ogretimi Kaygi Puan Ortalamalar:

Olgek Boyutlari N X Ss
Ogretim Siirecine Iliskin Yasanan Kaygi Boyutu 222 29.09 9.18
Alan Bilgisine iliskin Yasanan Kaygi Boyutu 222 9.23 4.64
Oz-yeterlilige Iliskin Yasanan Kaygi Boyutu 222 11.13 4.74
Olgek Toplam 222 49.45 15.35

11 maddeden olusan ‘Ogretim Siirecine Iliskin Yasanan Kaygi® boyutundan 11-
55; 6 maddeden olusan ‘Alan Bilgisine Iliskin Yasanan Kaygi’ boyutundan 6-30; 6
maddeden olusan ‘Oz-yeterlilige iliskin Yasanan Kayg1® boyutundan 6-30 ve dlgegin
toplamindan ise 23-115 arasnda puanlar alinabilmektedir. Ogretmen adaylarinin
alabilecekleri puanlara gore siiflandirmalar yapilmis ve buna gore; siif 6gretmen
adaylarmm Tablo 2’de goriildiigii gibi; ‘Ogretim Siirecine Iliskin Yasanan Kaygr’
boyutundan orta; ‘Alan Bilgisine Iliskin Yasanan Kaygi’ ve ‘Oz-yeterlilige Iliskin
Yasanan Kaygi’ boyutlarindan ise diisiik seviyede puanlar aldiklar1 goriillmektedir.
Olgegin geneline gore bakmak gerekirse, sinif Ogretmeni adaylarmin matematik
ogretimi kaygilarinin az oldugu sdylenebilir.

Tablo 3

Orneklemin Matematik Ogretimi Yeterlik Puan Ortalamalar:

Olgek Boyutlari N X Ss
Oz-yetkinlik Boyutu 222 48.04 7.27
Sonug Beklentisi Boyutu 222 23.61 1.89
Olgek Toplam 222 71.66 6.97

13 maddeden olusan ‘Oz-yetkinlik’ boyutundan 13-65; 8 maddeden olusan
‘Sonug beklentisi’ boyutundan 8-40 ve dlgegin toplamindan ise 21-105 arasinda puanlar
alinabilmektedir. Simif O6gretmeni adaylarmin 6lgek maddelerinden alabilecekleri
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puanlara gore siiflandirmalar yapilmis ve buna gore; sinif 6gretmen adaylarinin Tablo
3’de goriildiigii gibi; ‘Oz-yetkinlik’ boyutundan yiiksek; ‘Sonug beklentisi’ boyutundan
ise orta seviyede puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Olgegin geneline gore bakmak
gerekirse, siif dgretmen adaylari matematik Ggretimi yeterliklerinin ise orta seviyede
oldugu soylenebilir.

Tablo 4
Orneklemin Cinsiyet Degiskenine Gore Matematik Ogretimi Kaygi Puanlarimin
Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuclar

Puan Cinsiyet N X Ss t p

Ogretim Siirecine iliskin Kadin 170 29.42 8.86 982 327

Yasanan Kaygi Boyutu Erkek 52 28.00 10.16

Alan Bilgisine Iliskin Kadin 170 8.85 4.39 -2.229  .027*

Yasanan Kaygi Boyutu Erkek 52 10.48 5.25

Oz-yeterlilige Iligkin Kadm 170 10.99 4.56 -774 440

Yasanan Kaygi Boyutu Erkek 52 11.57 5.30

Toplam Kadin 170 49.27 14.38 -.320 .749
Erkek 52 50.05 18.32

*p<.05

“Smf Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi” ‘Alan
Bilgisine Iliskin Yasanan Kaygi® boyutu (t=-2,229, p<.05) puanlar1 ile cinsiyetler
arasinda anlamli bir farklililk bulunmustur. Buna gore, kadinlarin matematik
ogretiminde alan bilgisi kaygilar1 erkeklerinkinden daha diisiik oldugu goriilmektir
(Tablo 4). ‘Ogretim Siirecine lliskin Yasanan Kayg1® (t=,982; p>.05), ‘Oz-yeterlilige
Iliskin Yasanan Kayg1® (t=-,774, p>.05) boyutlar1 ve l¢ek toplam (t=-,320, p>.05) puan
ortalamalar1 arasinda ise anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Tablo 5
Orneklemin Cinsiyet Degiskenine Gére Matematik Ogretimi Yeterlik Puanlarinin
Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

Puan Cinsiyet N X S t p

Oz-yetkinlik Boyutu Kadin 170 47.98 7.31 -.227 821
Erkek 52 48.25 7.19

Sonug Beklentisi Boyutu Kadin 170 23.52 1.93 -1.266 .207
Erkek 52 23.90 1.77

Toplam Kadin 170 71.51 6.95 -.580 562
Erkek 52 72.15 7.04

*p<.05

Cinsiyet degiskeni ile “Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi” ‘Oz-yetkinlik®
(t=-,227, p>.05), ‘Sonug beklentisi’ (t=-1,266, p>.05) boyutlar1 ve 6lgek toplam puanlari
(t=-,580, p>.05) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ancak
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yine de aldiklar1 puanlara gére yorum yapmak gerekirse; erkeklerin ortalama puanlari
kadinlara kiyasla daha ytiksektir.

Tablo 6
Orneklemin Sinif Diizeyine Gére Matematik Ogretimi Kaygi Puanlarimn Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Puan Grup N X ss  Var. K. KT KO F p

1.Smf 66 2871 9.40 G.Aras1 297.421  99.140
2.8mif 34 3038 922 G.lgi 18349.592  84.172

1.178 319

Boyut 1 3.Smuf 66 27.68 8.45 Toplam 18647.014

4.S1mf 56 3042 9.68

Toplam 222 29.09 9.18

1.Simf 66 9.13 4.57 G.Arasi 89.664 29.888

2.Smif 34 929 452 G.lcgi 4688.156 21.505 1.390 a7
Boyut 2 3.Simf 66 8.48 4.11 Toplam 4777.820

4.Simf 56 10.19 531

Toplam 222 923  4.64

1.Simif 66 11.19 490 G.Arasi 128.908 42.969

2.Smmf 34 1223 481 G.lgi 4850.303 22.249
Boyut 3 3.Smuf 66 10.07 3.78 Toplam 4979.212 1.931 125

4.Simf 56 11.62 5.37

Toplam 222 11.13 4.74

1.Sinif 66 49.04 15.28 G.Arasi 1334915 444.972

2.Sinif 34 5191 15.52 G.l¢i 50762.220 232.854
Toplam 3.Simf 66 4624 13.09 Toplam 52097.135 1.911 129

4. Sif 56 5225 17.30
Toplam 222 4945 15.35

*p<.05

Smif Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi” ‘Ogretim
Siirecine Iligkin Yasanan Kaygi-Boyut 1’ [F(3.015-1,178, p>.05], ‘Alan Bilgisine Iligkin
Yasanan Kaygi-Boyut 2’ [F3.15-1,390, p>.05], ‘Oz-yeterlilige Iliskin Yasanan Kaygi-
Boyut 3’ [F(3_218):1,931, p>.05] ve Olgek toplam [F(3_218):1,911, p>05] puan
ortalamalarinin sinif degiskenine gore farki istatistiksel olarak anlamli degildir (Tablo
6).
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Tablo 7
Orneklemin Bulunduklar: Siniflara Gére Matematik Ogretimi Yeterlik Puanlarimn Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Puan Grup N X ss Var. K. KT KO F p

1.Smuf 66  48.74 7.39 G.Aras1 640.748 213.583
2.Smif 34  47.82 5.78 G. igi 11043.707  50.659

) 4.216 .006*
Oz-yetkinlik3.Sinf 66  49.77 6.52 Toplam 11684.455
4. Smf 56  45.33 8.11
Toplam 222  48.04 7.27
1.Smuf 66  23.28 1.94 G.Arasi 42.522 14.174
2.Smif 34  23.88 1.90 G. I¢i 754.163 3.459
Sonug 4.097 .007*
.. 3.Smuf 66  23.24 1.66 Toplam 796.685
Beklentisi
4. Smf 56  24.26 1.94
Toplam 222  23.61 1.89
1.Smf 66  72.03 7.39 G.Aras1 366.322 122.107
2.8mf 34 7170 5.99 G. I¢i 10371.340 47.575
Toplam  3.Simif 66  73.01 6.46 Toplam 10737.662 2.567 .055
4. Simf 56 69.60 7.28
Toplam 222 71.66 6.97
*p<.05

‘Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi’ ‘Oz-yetkinlik® [F(;.218= 4,216, p<.05] ve
‘Sonug beklentisi’ [F.215= 4,097, p<.05] boyutlar1 puan ortalamalari ile sinif 6gretmeni
adaylarimin bulunduklar1 siniflar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post-hoc Tukey HSD testi yapilmistir ve
buna gére; ‘Oz-yetkinlik’ boyutunda birinci ve iigiincii sinif 6gretmeni adaylarmin puan
ortalamalar1 dordincii smif Ogretmeni adaylarinin  puan ortalamalarindan daha
yiksektir. ‘Sonu¢ beklentisi’ boyutunda ise; tam tersi bir sekilde dordiincti sinif
Ogretmeni adaylarmin puan ortalamalari birinci simif ve iglincii smif Ggretmen
adaylarmm puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Olgek toplaminda [F3-218=2,567,
p>.05] ise anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (Tablo 7).
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Tablo 8
Matematik Ogretimi Yeterlik Puanlar: ile Matematik Ogretimi Kaygi Puanlarinin
Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglar

Degiskenler N r p

Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi

.o o 222 -.262 .000*
Ogretim Siirecine Iligkin Yasanan Kaygi Boyutu
Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi

e 222 -.466 .000*
Alan Bilgisine Iligskin Yasanan Kaygi Boyutu
Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi
) e e 222 -.408 .000*
Oz-yeterlilige Iliskin Yasanan Kaygi Boyutu
Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi

222 -424 .000*

Matematik Ogretimi Kayg1 Olgegi Toplam Puan

*p<.05

Tablo 8den anlasilacagi iizere, simif dgretmeni adaylarin “Matematik Ogretimi
Yeterlik Olgegi” toplam puanlari ile ‘Ogretim Siirecine Iliskin Yasanan Kaygi® Boyutu
(r=-,262; p<.01) arasinda zayif, ‘Alan Bilgisine iliskin Yasanan Kaygi’ (r=-,466;
p<.01), ‘Oz-yeterlilige iliskin Yasanan Kaygi® Boyutlar1 (r=-,408; p<.01) ve Smmf
Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kayg1 Olgegi Toplam Puanlari (r=-,424;
p<.01) arasinda ise orta diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Sinif
ogretmeni adaylarmin matematik ogretimi yeterlikleri artitkga matematik Ogretimi
kaygilar1 diismektedir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirma sonucuna gore; dgretmen adaylarinm “Sinif Ogretmenlerine Y énelik
Matematik Ogretimi Kaygi Olgegi” ‘Ogretim Siirecine iliskin Yasanan Kayg1’
boyutundan orta; ‘Alan Bilgisine iliskin Yasanan Kaygi’ ve ‘Oz-yeterlilige iliskin
Yasanan Kaygi’ boyutlarindan ise diisiik seviyede puanlar aldiklar1 goriilmektedir.
Olgegin geneline gore bakmak gerekirse, sinif Ogretmeni adaylarmin matematik
ogretimi kaygilarinin az olduklar1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarin matematik 6gretimi
kaygilarinin diisiik olmas1 onlarin matematik 6gretimi yeterliklerini daha rahatca ortaya
koyacaklar1 diislincesini akla getirebilir. Bir¢cok arastirmada da 6gretmen adaylarinin
matematik Ogretimi kaygilarinin az oldugu sonucuna ulasilmistir (Bekdemir, 2007;
Elmas, 2010; Haciomeroglu; 2014; Peker, 2008; Tatar, Zengin, & Kagizmanli, 2016;
Ural, 2015).

Smif 6gretmen adaylarinin “Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi” ‘Oz-yetkinlik’
boyutundan yiiksek; ‘Sonug beklentisi’ boyutundan ise orta seviyede puanlar aldiklar
goriilmektedir. Olgegin genelinde ise; matematik 6gretimi yeterliklerinin orta seviyede
olduklar1 sdylenebilir. Sahinkaya (2008) 6z-yetkinligi kiginin matematik &gretiminde
kendisi ile ilgili yargilar ve sonug beklentisinin ise matematik dgretimi ile ilgili genel
yargilardan olustugunu belirtir. Buna gore arastirmadaki siif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimi hakkinda kendisiyle ilgili yargilarinin ve genel yargilarinin olumlu
oldugu disiiniilebilir. Isiksal ve Cakiroglu (2006) ilkdgretim matematik Ogretmen
adaylarinin matematik ve matematik 6gretimine yonelik yeterlik algilarini arastirmis ve
bu arastirmada oldugu gibi matematik Ogretimine yonelik yeterliklerinin yiiksek
oldugunu bulmuslardir. Haciomeroglu (2013) arastirmasinda; smif Ogretmeni
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adaylarinin matematik Ogretimine iliskin yeterlik inanglarimin etkili 6gretimde
O0gretmenin rolli ve 6gretime iliskin performans boyutlar1 agisindan genelde olumlu ve
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bozkurt (2012) matematik ve sinif 6gretmen
adaylariyla yaptigi c¢alismasinda, smif Ogretmeni adaylari matematik O6gretmen
adaylanyla karsilagtirildiginda kendilerini 6gretim yeterligi konusunda daha yeterli
gormiislerdir. Sahin, Gokkurt ve Soylu (2014) yaptiklar1 arastirmalart sonunda; sinif ve
matematik Ogretmenlerinin ve ayni zamanda Ogretmen adaylarmin da matematik
Ogretimine yonelik 0Oz-yeterlik inan¢ dilizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Goriildiigii lizere yapilan arastirmalar da ¢alismanin bu sonucunu
desteklemektedir.

“Siif Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kayg1 Olgegi”nin sadece
‘Alan Bilgisine Iliskin Yasanan Kaygr’ boyutu ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Buna gore, kadmlarin matematik 6gretiminde alan bilgisi
kaygilar1 erkeklerinkinden daha diisiiktiir. Kadinlarin daha ¢ok 6gretmenlik meslegini
seciyor olmalar alan bilgisi kaygilarinin da diisiik olmasina sebep olmus olabilir. Diger
boyutlarda ve 6lgek toplam puan ortalamalari arasinda ise cinsiyete gore anlamli bir
farklilik yoktur. Ayn1 sekilde kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme
kaygi diizeylerinin farklilik gostermedigini gosteren bir¢ok arastirma mevcuttur
(Altundal, 2013; Ameen, Guffey, & Jackson, 2002; Demir, Cansiz, Deniz, Kansu, &
Isleyen, 2016; Marso & Pigge, 1998; Peker & Halat, 2008; Peker, Halat, &
Mirasyedioglu, 2010; Tatar, Zengin, & Kagizmanli, 2016). Orneklemin cinsiyetleri ile
“Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi”nin boyutlar1 ve dlgek toplam puan ortalamalari
arasinda ise anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Sadece aldiklar1 puanlara
bakildiginda ise; erkeklerin kadinlardan daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi yeterliklerinin incelendigi arastirmalarda da
cinsiyetleri arasinda fark bulunmamistir (Haciomeroglu & Taskin, 2010; Sahinkaya,
2008; Salli, 2012).

“Sif Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kayg1 Olgegi” boyutlar1 ve
toplam puanlarinda 6gretmen adaylarin bulunduklar1 siniflara gére anlamli bir farklilik
yoktur. Tatar, Zengin ve Kagizmanl’nin (2016) ilkdgretim matematik Ogretmen
adaylariyla yaptigi arastirmalarinda da benzer bulguya rastlanmistir. “Matematik
Ogretimi Yeterlik Ol¢egi” ‘Oz-yetkinlik® boyutunda birinci ve iiciincii simf 6gretmen
adaylarmin  puan ortalamalar1  dordiincii  simf Ogretmen adaylarinin  puan
ortalamalarindan daha yiliksek bulunmustur. Sinif 6gretmeni adaylar1 matematikle ilgili
olarak; birinci sinifta Temel Matematik I-1I ve {iiincii sinifta ise Matematik Ogretimi I-
11 derslerini almaktadir. Oz-yetkinlik boyutunda bu simif diizeylerinin diger diizeylerden
daha yiiksek olmasi bahsi gecen dersleri aldiklarindan dolayr matematik 6gretiminde
kendisi ile ilgili yargilarinin daha olumlu oldugu soylenebilir. ‘Sonu¢ beklentisi’
boyutunda ise; tam tersi bir sekilde dordiincii sinif 6gretmen adaylar birinci ve {igiincii
sinif 6gretmen adaylarinin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Sahinkaya (2008)
sonug¢ beklentisini matematik Ogretimi ile ilgili genel yargilarin olusturdugunu ifade
eder. Buna gore; siif 6gretmeni adaylar1 son sinifta staj deneyimlerinde matematik
ogretimi denemelerine baslamis oldugundan dordiincii smiflarin ‘Sonug beklentisi’
boyutunun diger sinif diizeylerinden yiiksek ¢ikmis olmasi onlarm &gretimle ilgili
olumlu diisiincelerinden kaynaklanmis olabilecegini akla getirir. Hacidmeroglu (2013)
calismasinda da adaylarin etkili 6gretimde 6gretmenin rolii boyutuna iligskin goériislerinin
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dordiincii siiflarin lehine farklilastigi goriilmektedir. Bu ¢alismada ayrica “Matematik
Ogretimi Yeterlik Olcegi” toplaminda ise anlamli bir farklihiga rastlanmamistir. Bu
arastirmada oldugu gibi Salli (2012) tarafindan yapilan arastirmada da, 6gretmen
adaylarinin smiflarina gore bir farkliligin olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Sinif &gretmeni adaylarmin matematik 6gretimi yeterlikleri ile matematik
Ogretimi kaygilar1 arasinda orta diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski tespit
edilmistir. Yani 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi yeterlikleri artik¢a matematik
ogretimi kaygilar1 diismektedir.

Oneriler

Ogretmen adaylar1 igin {iniversite egitiminde matematik dgretimi kaygi ve
matematik 6gretimi yeterliklerini olumlu yonde gelismesini saglayacak etkinliklere yer
verilmelidir. Simif Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretim kaygilarinin neden
kaynaklandiginin tespiti ve kendilerini 6gretim konusunda neden yetersiz gordiiklerine
iliskin bilgilere sahip olabilmek i¢in nitel ¢alismalar yapilabilir. Ayrica erkek dgretmen
adaylarin alan bilgisi kaygilar1 konusunda kadin 6gretmen adaylarina oranla daha fazla
matematik 6gretimi kaygisi yasamalarinin nedenleri lizerine bir arastirma yapilabilir.
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Bu calisma Istanbul Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon
Birimi (Proje numarasi [U-BAP 52287) tarafindan desteklenmistir.
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Summary

Purpose and Significance: The academic achievement of students is also influenced by
their cognitive properties as well as their affective characteristics. One of the affective
characteristics is ‘anxiety’. The average level of loss of a lesson increases the academic
achievement but the increase in the level of anxiety decreases the achievement
unfortunately. Also, if this course is mathematics, the worries of the students are
increasing even by hearing the name of the course. The high level of anxiety over
mathematics leads students to fail to derate and even to hate at the same time. So much
so that these negative emotions nourished against mathematics are affecting young
people’s career choices even in the coming years. Teachers who are role models in the
lives of students often cause their students to develop these feelings. Even if they pass
on their knowledge and experience to the students, they also convey their math anxiety
to their students. A teacher who finds herself in teaching mathematics is less likely to
live in teaching mathematics, but she feels less and thus causes her students to live less
mathematical anxiety. In this context, the aim of the study is to determine the adequacy
and concerns of mathematics teachers of the primary school teacher candidates who will
become the first teachers after the school, according to different variables.

Methods: The study was designed in the survey model. The sampling of the survey is
made up of prospective class teachers who study at an education department of a state
university in Istanbul. As data-gathering tools; “Mathematics Teaching Anxiety Scale”
and “Teaching Mathematics Efficacy Scale” were used. “Mathematics Teaching
Anxiety Scale” consists of 23 items including 3 sub-dimensions which are; ‘Anxiety
Regarding the Process of Teaching’, ‘Anxiety Regarding the Field Knowledge’ and
‘Anxiety Regarding Self-Efficacy’. “Teaching Mathematics Efficacy Scale” consists of
21 items that include 2 sub-dimensions such as; ‘self-efficacy’ and ‘result’. The
statistics of the collected data for the sub-problems were made using SPSS 16.0. For
data analysis; Independent Group t test, One-Way Analysis of Variance (ANOVA) and
Pearson Correlation Coefficient technique have been applied.

Results: Considering classroom teacher candidates’scores, their mathematics teaching
anxieties are low and their level of efficacy in mathematics teaching is medium. When
interpreted according gender; a significant difference have been found between
“Mathematics Teaching Anxiety Scale” and “Anxieties Regarding Field Knowledge”
dimensions and the genders. Accordingly, women have lower anxieties in mathematics
teaching field knowledge than men. In terms of “Teaching Mathematics Efficacy
Scale” is there is no difference by gender. Between “Mathematics Teaching Anxiety
Scale” dimensions and total scores there is no significant difference according to the
year they are in. In “Teaching Mathematics Efficacy Scale” ‘Self- efficacy’ dimension
1st year and 3rd year teacher candidates have higher score averages than 4th year
teacher candidates score averages. In ‘Result’ dimension, however, quite the opposite,
4th year teacher candidates have higher score averages than 1st year and 3rd year
teacher candidates. Between “Mathematics Teaching Efficacies Scale” and
“Mathematics Teaching Anxiety Scale” a medium level significant relationship in a
negative direction has been established.
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Discussion and Conclusions: As one of the findings of this study is the fact that teacher
candidates have low teaching anxiety levels, it is suggested that they can demonstrate
their mathematics teaching efficacies easily. When differences in teaching mathematics
anxieties are studied according to gender, a difference in field knowledge anxieties has
been found in favour of females. According to this; the fact that more women choose
teaching profession may cause them to have lower teaching mathematics anxiety levels.
In terms of gender variable, no difference has been found in teacher candidates’
teaching mathematics efficacies. In terms of the year the candidates are in, while there is
no difference between their teaching mathematics anxieties, there is a significant
difference between their teaching mathematics efficacies. This difference stems from
the fact that in ‘self-competency’ dimension 1st year and 3rd year scores are higher than
4th year scores, while in ‘result’ dimension, 4th year scores are higher than 1st and 3rd
year scores. As a result of this study, it has been concluded that, prospective classroom
teachers’teaching mathematics anxieties and their teaching mathematics efficacies are
medium level related in a negative direction. That is to say that, as prospective
teachers’mathematics teaching efficacies increase, their mathematics teaching anxieties
decrease or vice versa, as their teaching anxieties increase, their teaching efficacies
decrease.
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