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Bu arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 68rencilere hiyerarsik iist diizey isimlerden sebze, mobilya ve
iletisim araci kavramlarinin 6gretilmesinde Dogrudan Ogretim Modeli'nin etkisinin incelenmesi
amagclanmistir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden davranislar arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagiml degiskeni, katilimcilarin hiyerarsik iist diizey
isimlerden sebze, mobilya ve iletisim araci isimlerine sahip olma diizeyleri; bagimsiz degiskeni ise
Dogrudan Ogretim Modeline gére sunulan hiyerarsik iist diizeyde isim 6gretimidir. Calismaya hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan iki 6grenci katilmistir. Calismanin bulgulari, Dogrudan Ogretim Modeli’yle
sunulan hiyerarsik iist diizey isim 6gretiminin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin hedeflenen (sebze,
mobilya ve iletisim araci) st diizey isimleri edinmede etkili oldugunu gostermistir. Ayrica katilimcilarin
edindikleri bu beceriyi farkl kisilere genelleyebildikleri bulunmustur. Sosyal gecgerlik bulgulari, hiyerarsik
iist dilizey isimlerin 6grencilere kazandirilmasinda bu modelin hem etkili hem de verimli bir yéontem
oldugunu gostermistir. Calismadan elde edilen sonuglar, alan yazin c¢ercevesinde tartisilmis ve cesitli
Oneriler sunulmustur.

Anahtar Soézcikler: Dogrudan égretim, hiyerarsik tist diizey isim, zihinsel yetersizligi olan dgrenciler, tek
denekli desenler.

Abstract

This study aimed to examine the effectiveness of the Direct Instruction Model in teaching the hierarchical
higher-order noun concepts of vegetable, furniture, and communication tool to students with intellectual
disabilities. A single-subject experimental design with a multiple probe model and inter-behavior probe
phase was employed. The dependent variable was the participants' ability to acquire the targeted higher-
order noun concepts, while the independent variable was instruction delivered using the Direct Instruction
Model. Two students with mild intellectual disabilities participated in the study. The findings revealed that
instruction based on the Direct Instruction Model was effective in teaching the targeted higher-order nouns
(vegetable, furniture, and communication tool) to students with intellectual disabilities. Additionally,
participants demonstrated the ability to generalize these skills to different individuals. Social validity
results indicated that this model is both effective and efficient for teaching hierarchical higher-order noun
concepts. The study's results are discussed in relation to existing literature, and several suggestions for
future research and practice are provided.

Keywords: Direct instruction, hierarchical higher-level noun, students with intellectual disabilities, single-
subject designs.
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Giris

Zihinsel yetersizligi olan 0Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu yasamlar1 siiresince dil
gecikmeleriyle ya da bozukluklariyla kars1 karsiya kalmaktadir. Dil gelisimi alaninda
cesitli sorunlar yasayan bu 6grencilerin dil edinim siirecleri, normal gelisim gdsteren
akranlarina gore ¢ok daha yavas olabilmektedir (Abbeduto & Boudreau, 2004; Yoder vd.,,
1993). Bu 6grencilerin alic1 dil becerileri kapsaminda kendisine sunulan yonergeleri ya
da 6ykiiyli anlamada; ifade edici dil becerileri kapsaminda ise kelime bilgisi ve kullanilan
kelime ya da ciimle gesitliliginde sinirhliklar1 bulunmaktadir (Diken, 2013; Ozmen, 2003).
Normal gelisim gosteren bireylerin bir¢cogu, bu becerileri giinlik konusmalar ve
cikarimlar araciligiyla tesadiifi olarak gelistirirken, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler bu
becerilerin agik bir sekilde 6gretilmesine ihtiya¢c duymaktadir (Ganz & Flores, 2009).

Alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirmede temel ortak noktalardan biri, kelime
bilgisini arttirmaktir. Ogrencilerin anlama ve ifade etme becerilerinin gelisimi zengin bir
kelime hazinesiyle miimkiindiir (Ozmen, 2003; Taga, 2016). Alan yazinda kelime
bilgisinin okul basarisinda ve 6zellikle okudugunu anlama iizerinde olumlu etkilere sahip
oldugunu gosteren ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Baker vd., 1998; Becker, 1977;
Cunningham & Stanovich, 1998). Ayrica zengin kelime bilgisi, dil gelisimini hem anlama
hem de iiretim boyutlarinda niteliksel olarak olumlu y6nde etkilemektedir.

Cocuklarin kullandiklar ilk kelimeler isim tiiriinde olup fiil ve sifat tiirtindeki
kelimeler ise isimlerden sonra edinilmektedir. Isimler ¢ocuklarin kelime dagarciginda yer
alan en yaygin kelime tiirii olsa da kelime dagarcig gelistikce, hem miktar hem de siklik
acisindan diger kelime tiirlerinin de sayis1 giderek artmaktadir (Caselli vd., 1999; Tardif
vd., 1997; Waxman vd., 2013). [simler, nesne smiflarinin etiketleri olarak ifade edilen
kavram kategorisi icinde yer almaktadir (Engelmann & Carnine, 1991; Tuncer & Altunay,
2004).

Kavram, bireylerde ortak tepkiye neden olan iliskili uyaranlar takimi olarak
tanimlanmaktadir (Ozyiirek, 1983). Farkh siniflandirmalar1 olmakla birlikte kavramlar,
karsilastirmali (6rn, daha biiylik, daha ¢ok, daha uzak vb.), karsilastirmali olmayan
kavramlar (6rn, egik, listlinde, icinde vb.) ve isim (6rn, daire, kedi, telefon vb.) olmak lizere
li¢ temel bashkta ele alinmaktadir (Altunay, 2008; Engelmann & Carnine, 1991).
Karsilastirmali ve karsilastirmali olmayan kavramlar tek boyutlu iken, isimler c¢ok
boyutludur (Engelmann & Carnine, 1991). Kedi, kopek, top, bardak, muz gibi nesne
etiketleri isimlere 6rnek olmakla birlikte, R sembolii ya da 10 sayisi1 da isim kavramlarinin
orneklerindendir. Bazi isimler ise, isimlerden olusan alt tiirleri icermektedir. Bu tiir
isimler hiyerarsik st diizeyde isimler olarak adlandirilmaktadir (Engelmann & Carnine,
1991; Tuncer & Altunay, 2004). Giysi, tasit ya da hayvan gibi kavramlar, igcerisinde ¢esitli
alt isimler barindirdig: icin hiyerarsik list dizeyde isim kavramlarina 6rnek olarak
gosterilebilir.

Zihinsel yetersizligi olan 68renciler glinliik yasam deneyimlerinden hareketle birgok
nesne ismini etiketleyebilir ya da sdylendiginde o nesneyi isaret edebilir (Wilkinson,
2005). Ancak 6grencilerin sahip olduklar1 bu isimler hiyerarsik tist diizey isimlerden
ziyade, icerisinde barindirdig alt sirada yer alan isimlerdir. Ogrencinin alt sirada yer alan
isimlere sahip olmasi, ayni nesneyi farkl isimle nitelendirmeye diren¢ géstermesine
neden olabilir (Engelmann & Carnine, 1991). Diger bir deyisle, 68renci alt sirada yer alan
ismi bildigi halde o ismin ait oldugu hiyerarsik tist diizey ismi bilemeyebilir ya da 6grenme
stirecinde giicliik yasayabilir. Bu nedenle, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere bildikleri
isimlerin ait oldugu kategoriyi ya da hiyerarsik iist diizey ismi de Ogretmek
gerekmektedir.
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Hiyerarsik tist diizey isimler, belirli ortak 6zelliklere sahip isimler i¢in ayn1 zamanda
birer kategori ismidir. Kategoriler, karmasik bilissel yapilarin gelismesine olanak
sagladig1 gibi ¢esitli ortak 6zelliklerden benzerlikler yaratarak bilissel ¢abay1 en aza
indirmeye de yardimci olur (Gentner, 2010). Bu nedenle zihinsel yetersizligi olan
6grencilerin hem sosyal yasama uyumunu kolaylastirmak hem de dil ve bilissel
gelisimlerini desteklemek amaciyla hiyerarsik ust diizey isimlerin 6gretimi 6nemli
gorilmektedir.

Kelime Ogretimi ya da isim kavramlarinin 6gretiminde bilissel strateji 6gretimi
(Anders, 1984), anahtar kelime veya animsatici yaklasimlar (Mastropieri vd., 1990;
McLoone vd., 1986), sabit bekleme siireli 6gretim (Schuster vd., 1990) ve etkinlik temelli
ogretim (Scruggs vd., 1993) gibi siireclerin etkili oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin
kelime performansini arttirmada etkili oldugu ortaya konulan yontemlerden biri de
dogrudan o6gretimdir (Jitendra vd. 2004). Alan yazinda Rosenshine’in tanimladigi
“dogrudan 6gretim” ile Engelmann'in gelistirdigi "Dogrudan Ogretim Modeli" (DOM)
uygulamalarinin siklikla birbirleriyle karistirildig1 ya da birbirinin yerine kullanildigi
gorilmektedir. Rosenshine'in "dogrudan 6gretim" olarak adlandirdigi uygulamalar;
becerilerin kiiciik parcalara ayrilmasi, gunliik tekrar, yeni materyalin sunumu, model
olma, rehberli uygulama, degerlendirme, doniit saglama ve hata diizeltme gibi adimlari
iceren, 6gretmen desteginin giderek azaltilarak oOgrencilerin bagimsizliga ulasmasini
amagclayan bir yapidir (Batu, 2006; Scheeler, 2008; Tuncer & Altunay, 2004). DOM ise,
kavramlar ve becerilerin harmanlanmasini hedefleyen, birikimli ve biitiinciil bir program
yapisidir (Snider, 2004). Bu model sozel bilgiler, kavramlar, kural iliskileri ve bilissel
stratejiler gibi farkli bilgi tiirlerini ayrintili 6gretim siirecleri ile ele alirken; hata diizeltme,
o0gretmen merkezli stratejiler, sinif diizenlemeleri ve yonetimi gibi kendine 06zgu
uygulamalarla 68renci ilerlemesine odaklanmaktadir (Tuncer & Altunay, 2004).

DOM’iin temelinde ii¢ varsayim bulunmaktadir. Birinci varsayim tiim ¢ocuklarin
ogrenebilecegini, ikinci varsayim temel becerilerin 6grenilmesinin ve st dizey
becerilerde uygulanmasinin egitim programinin odak noktasi olmasi1 gerektigini ve
liclincii varsayim, dezavantajli 68rencilerin akranlarina yetismelerini saglamak amaciyla
normalden daha hizli 6gretim sunulmasi gerektigini vurgulamaktadir (Engelmann vd.,,
1988). Kavram 6gretiminde etkili olan DOM (Arslan-Daban, 2021; Babaoglan, 2021; Bilen,
2023; Durmus, 2021; Kavak & Altunay, 2022; Sener-Akin & Altunay, 2017; Tufan, 2018),
O0gretim siireclerinin diizenlenmesiyle tiim O6grencilerin 6g8renebilecegini savunan,
ogrencilerin aktif katilimini ve dogru yanit iiretme oranini en ust seviyeye ¢ikarmayi
hedefleyen kapsaml bir 68retim yaklasimidir (Altunay, 2008; Engelmann vd., 1988). Bu
modelde 6gretmen roliiniin acik¢a belirlenmesi ve ¢evresel degiskenlerin kontrol altinda
tutulmasi 6n plandadir. Model, bireyin 6grenmesinde ¢evrenin en kritik faktér oldugunu
ve Ogrenme-0gretme slrecglerinde ¢evrenin uygun sekilde diizenlenmesi gerektigini
savunur (Tuncer & Altunay, 2004). DOM 6gretim programinin tasarlanmasi, 6gretimin
diizenlenmesi ve Ogretmen-ogrenci etkilesimi olmak iizere ti¢ bilesenden olusmakla
birlikte, her bir bilesende kendine 6zgii uygulamalar barindirmaktadir. Ogretim
programinin tasarlanmasi icerik analizi, acik iletisim, O6gretim diizeni, becerilerin
siralanmasi ve icerigin yapilandirilmasi; 6gretimin diizenlenmesi 68retimsel gruplama,
O0gretim zamanin kullanilmasi, yazili 6gretim strecleri ve siirekli degerlendirme;
O0gretmen Ogrenci etkilesimi ise etkin katilim, grup olarak tepki verme, 6gretmenin
kullandig1 isaretler, tempo, ustalastirma, hata diizeltme siirecleri ve motivasyon
unsurundan meydana gelmektedir (Altunay, 2008; Tuncer & Altunay, 2012; Watkins &
Slocum, 2003). Kisa siirede bircok 6gretim denemesi sunma ve bu denemeleri kontrol
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altinda tutma firsatlarinin bulunmasi modelin kullanimin1 hem 6gretmenler hem de
ogrenciler acisindan avantajli kilmaktadir (Engelmann vd., 1988).

Ulusal alan yazinda yer alan kavram oOgretimi arastirmalarina bakildiginda agik
anlatim yontemi (Varol, 1991; Yildirim-Alptekin, 2000), basamaklandirilmis 6gretim
yontemi (Yildirim-Alptekin, 2000), dogrudan 6gretim yontemi (Ekergil, 2000; Kircaali-
iftar vd., 1998), Gagne ve Merrill-Tennyson modelleri (Metin, 2015; Ozmen & Unal, 2008),
gomili 6gretim (Altun vd., 2019; Eren vd., 2013) gibi bircok farkli yaklasim ve modelin
kavram 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir. Ancak ele alinan kavramlarin neredeyse
hepsinin buyiiklik, uzunluk (Ekergil, 2000; Varol, 1991) gibi karsilastirmal1 ya da renk
(karsilastirmali olmayan), sekil (isim) (Eren vd., 2013; Metin, 2015; Ozmen & Unal, 2008;
Tufan, 2018; Yildirim-Alptekin, 2000) gibi kavramlar oldugu goriilmektedir.

Uluslararasi alan yazinda isim kavramlarinin 6gretimiyle ilgili benzer bir sinirlilik
oldugu ve genellikle dogrudan 6gretim yonteminin kullanildig1 goriilmektedir (Ganz &
Flores, 2009; Giumento, 1990). Bununla birlikte DOM’iin kavram O0gretimi (Altinel, 2021;
Durmus, 2021; Sener-Akin & Altunay, 2017; Tufan, 2018), ingilizce dil bilgisi basarisi ve
tutumu (Kousar, 2010), elestirel diisiinme becerileri (Yeh, 2009), bilissel 6grenme
ciktilar1 (Malik vd., 2022), fen bilgisi (Metin, 2021) ve matematik becerileri (Bilen, 2023;
Kavak & Altunay, 2022; Tufan vd., 2020) lizerinde etkili sonuglar tirettigi goriilmektedir.
Kavak ve Altunay (2022) calismasinda, DOM’e gore stratejik biitiinlestirme yapilarak
gerceklestirilen 6gretimlerin az goren Ogrencilerin matematikte tcerli geriye dogru
ritmik sayma, dogru kavramai, basit kesir ve iki basamakl sayilarla eldesiz carpma islemi
yapma becerileri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Arslan-Daban (2021) az
goren ogrencilere geometrik cisimlerden kiip, silindir ve kiire isimlerini; Tufan (2018)
hafif zihinsel engelli 6grencilere kiip, silindir ve koni isimlerini kazandirmada DOM’iin
etkililigini ortaya koymustur. Alan yazinda DOM ile hiyerarsik iist diizey isimlerin
ogretildigi sadece bir c¢alismaya rastlanmistir. Babaoglan (2021) yuruttigi tez
calismasinda gérme yetersizliginden etkilenmis dért 6grenci iizerinde DOM’iin hiyerarsik
st diizey isimlerden meyve kavramini 6gretmede etkili oldugu bulunmustur.

Sonu¢ olarak, alan yazindaki calismalar o6zel gereksinimli 6grencilere isim
kavramlarim 6gretmede DOM’iin etkili bir yol olabilecegini gostermektedir. Ancak
yapilan calismalarda katiimci grup olarak az goren o6grencilere yogunlasildigl
gorilmektedir. Bu ¢alismalarin katilmcilarinin gérme yetersizligi olan 6grencilerden
olusmasi ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle yapilmis tek bir ¢alismanin (Tufan,
2018) olmasi bu 06grencilerle yapilacak yeni c¢alismalara gereksinim oldugunu
gostermektedir. Ayrica alan yazinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin, hiyerarsik
diizeyde tist isimleri kullanmasi gereken durumlarda alt sirada yer alan isimleri
etiketleme egilimlerinin oldugu ve hiyerarsik list diizey isimleri 68renme stirecinde
sorunlar yasadiklar1 belirtilmektedir (Engelmann & Carnine, 1991; Tuncer & Altunay,
2004). Bu nedenle bu arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere hiyerarsik tist
diizey isimlerden sebze, mobilya ve iletisim araci kavramlarinin égretilmesinde DOM’iin
etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada, “DOM hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin hiyerarsik tist diizey isimlerden sebze,
mobilya ve iletisim araci isimlerini a) edinmelerinde, b) farkh kisilere genellemelerinde
etkili midir?” sorularina yanit aranmistur.

Yontem
Katilimcilar ve Katilimcilarin Belirlenmesi

Arastirmanin katilimcilarini hafif diizeyde zihin yetersizligi tanisi bulunan, yaslari 14 olan
ve 7. smif diizeyinde 6grenim goren iki kiz 68renci olusturmaktadir. Arastirmada
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katilimcilar; (a) sebze, mobilya ve iletisim araci alt kavramlarindan en az bes tanesini
etiketleyebilen, (b) hiyerarsik tist diizeyde isim olan sebze, mobilya ve iletisim araci
kavramlarina sahip olmayan, (c) hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi disinda herhangi
bir ek engeli bulunmayan ve (d) ebeveynleri tarafindan arastirmaya katilmalari i¢in onay
verilen o6grenciler arasindan secilmistir. Katilimcilar belirlenirken o6ncelikle zihinsel
yetersizligi olan cocuklarin egitim aldig1 bir devlet okuluna gidilerek sinif 6gretmenleriyle
arastirma hakkinda goriisiilmiistiir. Toplam ti¢ sinifin 6grenci dosyalar1 incelenmistir. Bu
inceleme sonrasinda Ogretmenle goriisiilerek sebze, mobilya ve iletisim araci alt
kavramlarina sahip oldugu dusiiniilen dort 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilerden ti¢
tanesi hiyerarsik tlist diizey isimlerden sebze, mobilya ve iletisim arac1 kavramlarina ve
bu kavramlarin alt kavramlarina sahip olup olmama diizeyleri bakimindan
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sirasinda birinci ve ikinci yazar tarafindan
hazirlanan 6l¢iit bagimli 6l¢li arac1 ve materyal setleri kullanilmistir. Degerlendirme
sonucunda 6n kosullar karsilayan bu 6grencilerin ebeveynlerinden arastirmaya katilim
icin onaylar1 alinmistir. Ogrencilerden biriyle uygulayici egitimi ve pilot uygulamada
calisilmistir. Diger iki Ogrenci ise katiimci olarak belirlenmistir. Arastirmada
katilimcilara kod isimler verilmis ve bu isimler kullanilmistir.

Ortam ve Materyaller

Arastirma, katilimcilarin devam ettigi okulda bulunan bireysel calisma odasinda
gerceklestirilmistir. Bireysel oda yaklasik olarak on iki metrekaredir. Bireysel odada
Ogrencilerin boyuna uygun bir masa ve uygulayic ile 6grencinin oturmasi i¢in iki
sandalye bulunmaktadir. Ayrica materyallerin konulmasi i¢in de bir sehpa
bulunmaktadir.

Arastirmanin baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve genelleme verilerinin
toplanmasinda kullanilmak tizere hiyerarsik tist diizey isimlerin her birine iliskin 6l¢iit
bagimli testler (OBT), resimli kartlar ve &gretim planlarn kullamlmistir. OBT’nin
iceriginde hedeflenen hiyerarsik Uust diizey isimlerle ilgili sdyleme ve gosterme
eylemlerine iliskin bildirimler yer almaktadir. Materyaller kisminda ise hedeflenen iist
diizey isimle baglantili, gercek nesne resimlerinden olusan olumlu ve olumsuz 6rnekler
kullanilmistir. Uygulama oturumlarinda kullanilmak tizere hazirlanan resimli kartlar
gercek nesne resimlerinden olusmustur. Bu oturumda sunu i¢in 4 olumlu 2 olumsuz,
degerlendirme icin ise 4 olumlu 3 olumsuz 6rnek yer almistir. Genisletme materyalleri
olarak ise manipiilatif, sonug¢ ¢ikarici ve olay merkezli becerileri ve sasirtma oyunlarini
iceren resimli kartlar veya calisma kagitlari hazirlanmistir. Ogretim planlar 6gretmenin
sunusunu, beklendik 6grenci tepkilerini ve olasi hatal1 6grenci tepkilerine gore yapilacak
doniit ve diizeltmeleri icerecek sekilde ayrintili olarak yazilmistir. Tiim materyaller ve
Ogretim planlar1 arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Arastirma Deseni

Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden davranislar arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama deseni kullanilmistir. Bu desen, katilimciya uygulanan bir yontemin etkililiginin
birden fazla hedef davranis tlizerinde incelendigi bir modeldir (Tawney & Gast, 1985;
Tekin-iftar, 2018). Bu ¢alismada, DOM’iin katilimcinin ii¢ hedef davranisi (hiyerarsik iist
diizey isimlerden olan sebze, mobilya ve iletisim araci) gerceklestirme diizeyi lizerindeki
etkisi yinelemeli olarak incelenmistir. Davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeli arastirmada su sekilde uygulanmstir. Ilk olarak hedeflenen birinci (sebze), ikinci
(mobilya) ve tUglincu (iletisim araglart) hiyerarsik list diizey isimlerde eszamanli olarak
baslama diizeyi verisi toplanmistir. Baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde
birinci hedef davranis olan “sebze”nin 6gretim oturumlari uygulanmaya baslanmistir.
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Birinci hedef davranista 6lg¢iit karsilaninca tiim hedef davranislarda yoklama oturumlari
gerceklestirilmistir. Ardindan ikinci hedef davranis olan “mobilya”nin 6gretim oturumlari
uygulanmaya baslanmustir. Ikinci hedef davranmista 6l¢iit karsilaninca tiim hedef
davranislarda yoklama verisi toplanmistir. Ardindan tiglincii hedef davranis olan “iletisim
aract’nin dégretim oturumlari uygulanmaya baslanmistir. Ugiincii hedef davranista élgiit
karsilaninca tiim hedef davranislarda yoklama verisi toplanmistir.

Bagiml ve Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimlh degiskeni, katilimcilarin hiyerarsik tist diizey isimlerden sebze,
mobilya ve iletisim arac1 isimlerine sahip olma diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz
degiskeni ise DOM’e gére sunulan hiyerarsik tist diizeyde isim 6gretimidir.

Uygulayici Egitimi ve Pilot Uygulama Siireci

Arastirmanin baslama diizeyi, uygulama, yoklama ve genelleme oturumlar: bir devlet
tiniversitesinde Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programi’'nda 6grenim goren dordiincii
sinifa devam eden iki 6gretmen adayi tarafindan gerceklestirilmistir. Uygulamayi ytiriiten
O0gretmen adaylari, zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin devam ettigi bu okulda
O0gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda 6gretmen adayi olarak staj yapan ve bireysel
Ogretim tecriibesi olan dordiincu sinif lisans 6grencileri arasindan secilmistir.

Uygulamaya baslamadan 6nce birinci ve ikinci yazar tarafindan, 6gretmen adaylarina
bir oturumu teorik ve bir oturumu uygulamali olmak tizere iki oturum egitim verilmistir.
Egitimin birinci oturumunda, oncelikle 6gretmen adaylarina arastirmanin amaci ve
kapsami anlatilmistir. Bu kapsamda, DOM’iin temel ilkeleri ve uygulama prensipleri
hakkinda bilgi verilmistir. Bu modelin kullanildig ¢esitli calismalar birlikte incelenmis ve
bu c¢alismalar lizerinden o6rnekler sunulmustur. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan
Ogretim planlar1 ve materyalleri 6gretmen adaylarina tanmitilmistir. Uygulama giivenirligi
formunda yer alan uygulama adimlari ve bunun 6nemi {izerinde konusulmustur. Egitimin
birinci oturumu yaklasik 40 dakika siirmustiir. Egitimin ikinci oturumunda 6n kosul
becerileri karsilayan ve katilimcilardan farkl bir 68renciyle 6gretmen adaylar1 uygulama
yapmustir. Bu uygulama sirasinda DOM ile hiyerarsik iist diizey isimlerden sebze kavrami
sunulmustur. Bu 6gretim sirasinda arastirmanin birinci yazar1 uygulama gilivenirligi
formunu kullanarak 6gretmen adayinin atladig1 adimlara iliskin aninda ve diizeltici doniit
vermistir. Bu sirada diger 6gretmen aday1 da uygulama stirecini gozlemlemistir. Ardindan
10 dakika ara verilmis ve uygulama siireci hakkinda her iki 6gretmen adayiyla siirece
iliskin konusulmustur. Sonrasinda diger 6gretmen adayr DOM ile hiyerarsik iist diizey
isimlerden sebze kavraminin 6gretimini yapmistir. Bu uygulama sirasinda, arastirmanin
ikinci yazari uygulama giivenirligi formunu kullanarak 6gretmen adayinin atladigi
adimlara iliskin aninda ve diizeltici doniit vermistir. Bu sirada diger 6gretmen aday1 da
uygulama siirecini gozlemlemistir. Ardindan 10 dakika ara verilmis ve uygulama siireci
hakkinda her iki 6gretmen adayiyla siirece iliskin konusulmustur.

Bu egitim, 6gretmen adaylarinin diizeltmeye ve déniite gerek duymadan DOM ile
hiyerarsik st dilizey isimlerin 0Ogretimini uygulayabilir hale gelene kadar
stirdirilmistiir. Egitim sonrasinda 6gretmen adaylarindan biri, bu 6grenciyle calismaya
devam ederek hiyerarsik tst diizey isimlerden sebze kavramini 6grenci kazanana kadar
calismistir. Bu uygulama arastirmanin uygulama siireci dncesinde yapilan pilot uygulama
olarak kabul edilmistir. Pilot uygulama siireci toplam bes oturum slrmiistir. Pilot
uygulama sonrasinda, hazirlanan o6gretim planlarinin, kullanilan materyallerin ve
uygulama adimlarinin uygun olduguna karar verilmis ve herhangi bir diizeltme
yapilmamustir. iki uygulayici tarafindan veri toplama ve uygulama siirecine gecilmistir.
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Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama stireci birinci katilimc1 i¢in toplam 28 oturum, ikinci katilimci igin
toplam 43 oturum strmistiir. Baslama diizeyi, uygulama, yoklama ve genelleme
oturumlarindan olusan uygulama stireci asagida sirasiyla aciklanmaistir.

Baslama Diizeyi Oturumlari. Arastirmada baslama diizeyi oturumlar1 giinde bir
oturum olmak iizere ii¢ farklh giinde toplanmistir. ilk olarak hedeflenen birinci (sebze),
ikinci (mobilya) ve uglincu (iletisim araglart) hiyerarsik tst diizey isimlerde eszamanlh
olarak baslama diizeyi verisi toplanmistir. Katihmcilar ile birebir calisiimistir. Bu
degerlendirme sirasinda olgiit bagimli 6l¢ii aract kullanilarak veriler aninda kayit
edilmistir. Bu degerlendirmeler sirasinda katiimcinin tiim tepkilerine nétr kalinmistir.
Birinci hedef davranisa (sebze) iliskin baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde,
“sebze”nin 6gretim oturumlar1 uygulanmaya baslanmistir.

Uygulama Oturumlari. Uygulama oturumlari her iki katilimci icin de haftada 3 giin
toplam 3 hafta siirmiistiir. Birinci katilimci ile glinde 2 kez, ikinci katilimci ile giinde 3 - 4
kez uygulama yapilmistir. Her bir 68retim oturumunun uygulama siiresi yaklasik olarak
5 - 7 dakika stirmiistiir. Uygulama siirecinde uygulayici katilimcti ile birebir ¢alismistir.

Arastirmada uygulama oturumlarina baslanirken katilimciya ¢alismanin konusu ve
uyulmasi gereken kurallar uygulayic1 tarafindan séylenmistir. Ardindan kazanmak
istedigi odili belirlemesine firsat verilmistir. Calismada kullanilacak materyaller
tanitilmistir. Daha sonra uygulayic1 “Ben ... (sebze) olup olmadigini soylerken beni dinle.”
yonergesini vererek katihmcinin dikkatini sunuya cekmis ve DOM ile hiyerarsik iist diizey
isimlerden ...(sebze) 6gretimine baslamistir. Ogretim sirasinda olumludan baslayarak,
dért olumluy, iki olumsuz érnek sunmustur. Ogretim bittikten hemen sonra “Simdi .....
(sebze) olana ... (sebze), ... (sebze) olmayana ... (sebze) degil, diyeceksin.” diyerek
degerlendirmeye gecmistir. Degerlendirmede olumlu 6rnekle baslayarak dért olumlu, ii¢
olumsuz 6rnegi 6riunti olusturmayacak sekilde kullanmistir. Bu stirecte katilimci bir kez
hata yaparsa saglamlastirma yapmistir. Saglamlastirma sirasinda o arag ile 6gretim
sunusu yapmis ve degerlendirmeye devam etmistir. Degerlendirmeye 3 -4 degerlendirme
ornegi eklemistir. Eger katilimcinin hatasi ikiden fazla olursa, hata yaptig1 6rnek tizerinde
saglamlastirma yaparak, daha az 6rnegin oldugu bir paralel sunu gerceklestirmistir. Her
bir hiyerarsik iist diizey isim, edinim diizeyinde kazanildiginda manipiilatif, sonug ¢ikarici
ve olay merkezli becerileri ve sasirtma oyunlarini iceren genisletme etkinliklerine yer
vermistir. Uygulayici her bir hiyerarsik list diizey isim 6gretimi siirecini benzer sekilde
uygulamistir.

Toplu Yoklama Oturumlari. Uygulama oturumlari sonrasinda yapilan
degerlendirmede katilimci ard arda %75 diizeyinde dogru tepki verdiginde, ayni giin
icinde toplu yoklama oturumlarina gecilmistir. Bu yoklama oturumlarinda ticer deneme
yapilmistir. ik olarak birinci hedef davranis olan “sebze”de 6l¢iit karsilaninca tiim hedef
davranislarda yoklama oturumlar: gergeklestirilmistir. Bu yoklama verisi ti¢ oturum tist
liste toplanmistir. Birinci hedef davranista yoklama verileri 6lgtiti karsilarken, diger iki
hedef davranista baslama diizeyi ile benzer sekilde kararlilik géstermesi beklenmistir.
Ardindan ikinci hedef davranis olan “mobilya’nin 6gretim oturumlar1 uygulanmaya
baslanmustir. ikinci hedef davranista élgiit karsilaninca tiim hedef davranislarda yoklama
verisi toplanmistir. Bu yoklama verilerinde birinci ve ikinci hedef davramista o6lgiit
karsilanirken, tgcilinci hedef davranista ise baslama diizeyi ile benzer kararhlik
gostermesi beklenmistir. Ardindan ticiincii hedef davranis olan “iletisim araci”nin 6gretim
oturumlar uygulanmaya baslanmistir. Ugiincii hedef davranista 6l¢iit karsilaninca tiim
hedef davranislarda yoklama verisi toplanmistir. Bu yoklama oturumlarinda katilhimeci ile
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birebir calisilmistir. Bu degerlendirme sirasinda OBT kullanilarak veriler aninda
kaydedilmistir. Degerlendirme sirasinda katilimcinin tiim tepkilerine notr kalinmstir.
Genelleme Oturumlari. Uygulayici hedeflenen hiyerarsik tist diizey isim 6gretimi
oturumlarini ii¢ hedef isim i¢in de tamamladiktan sonra, katilimcinin edindigi bilgilerin
farkl kisilere genellenebilirligini belirlemek icin genelleme oturumlar: diizenlemistir. Bu
oturumlarda uygulama surecinde katilimciyla ¢alisan uygulayicilar yer degistirmistir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Etkililik Verilerinin Toplanmasi. Arastirmada DOM’e gére sunulan hiyerarsik iist
diizey isim oOgretimi uygulamasinin katiimcilarin hedef isimleri kazanmasina olan
etkisini belirlemek amaciyla baslama diizeyi ve yoklama oturumlarinda OBT kullanilarak
veri toplanmistir. OBT’de bildirimler, 6lgiit, yonerge ve kayit siitunlar1 bulunmaktadir.
Katilimciya “goster” bildirimi icin resimli kartlar iizerinden ana ydnerge sunulurken;
“soyler” bildirimi icin ise sadece ana yonerge sunulmustur. Katilimcinin dogru tepkileri
kayit stitununa “+”, yanls tepkileri ya da 5 sn. igerisinde tepkide bulunmamasi halinde “-
” seklinde kaydedilmistir. Katilimcinin %75 diizeyinde dogru tepkide bulunmasi
durumunda diger hiyerarsik iist diizey ismin 6gretimine gecilmistir.

Genelleme Verilerinin Toplanmasi. Arastirmada uygulama oturumlari
tamamlandiktan sonra, katiimcinin 6grendigi hiyerarsik iist diizey isimleri farkl kisiye
genelleyip genelleyemedigi degerlendirilmistir. Kisi genellemesini degerlendirmek
amaciyla katihmcilarla uygulamay1 yuriten o6gretmen adaylar1 yer degistirmistir.

o . n

Katilimcinin dogru tepkileri kayit siitununa “+” , yanlhs tepkileri ya da 5 sn. icerisinde
tepkide bulunmamasi halinde “-” seklinde kaydedilmistir.

Sosyal Gecgerlik Verilerinin Toplanmasi. Arastirmanin sosyal gecerlik verilerini
toplamak amaciyla sosyal gecerlik formu kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan form, iki 6zel egitim uzmaninin goriisiine sunulmus ve gerekli diizenlemeler
yapilarak forma son hali verilmistir. Bu formda uygulamanin etkililigi, verimliligi,
begenilen yonii ve zorlanilan yonlerine iliskin dort soru yer almaktadir. Hazirlanan form
araciligiyla uygulama tamamlandiktan sonra 6gretmen adaylariyla bireysel goriismeler

yapilarak uygulamaya iliskin goriisleri alinmistir.
Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi. Arastirmanin baslama
diizeyi, yoklama ve genelleme oturumlarinin %20’sinde her katilima i¢in gézlemciler
arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Bu veriler birinci ve ikinci arastirmaci tarafindan OBT
araciligiyla toplanarak uygulayici ile gozlemci arasindaki uyum ytizdesine bakilmistir.

Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi. Uygulama glvenirligi verisini
toplamak amaciyla uygulama adimlarini ve uygulayici davranislarini iceren veri kayit
formu hazirlanmistir. Arastirmanin uygulama giivenirligi verisi tim oturumlarin
%30’'unda birinci ve ikinci arastirmaci tarafindan toplanmistir. Uygulayicinin
gerceklestirdigi basamaklar (+), gerceklestirmedigi basamaklar (-) seklinde veri kayit
formuna isaretlenmistir.

Arastirma Etigi

Arastirmanin uygulama siireci oncesinde, arastirmanin amaci ve uygulama streci
hakkinda katilimcilarin ebeveynleri bilgilendirilmis ve yazili onaylar1 alinmistir.
Katilimcilara kod isimler verilmistir. Arastirmanin uygulayicilar1 olan 06gretmen
adaylarindan da arastirmaya gontullii olarak katildiklarina dair yazili onaylar1 alinmistir.
Arastirma i¢in Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan 1123389 sayil etik kurul onay:
alinmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin etkililik ve genelleme verileri dncelikle c¢izgi grafigine kaydedilmis ve
ardindan grafik gorsel olarak analiz edilmistir. Grafigin yatay ekseni oturum sayisini
gosterirken, dikey ekseni katilimcilarin bir oturumda sebze, mobilya ve iletisim araci
isimlerine verdikleri dogru tepki yiizdelerini gostermektedir. Katihmcilarin her bir
oturumda verdikleri dogru tepki ytizdeleri, o oturumda verdikleri dogru tepkilerin
sayisinin toplam soru sayisina boliinerek 100 ile carpilmasi ile hesaplanmistir.
Arastirmanin goézlemciler arasi glivenirlik verileri, uygulayicinin bagimh degiskene
iliskin katihmcidan elde ettigi verilerle, bagimsiz iki gozlemci tarafindan elde edilen
verilerin karsilastirilmasi yoluyla hesaplanmistir. G6zlemciler arasi giivenirlik puanlari,
“goris birligi/[gorils birligi+goriis ayriligi] X 100” formiilti kullanilarak (Tekin & Kircaali-
iftar, 2004), her katilimc1 icin ayr1 ayr1 hesaplanmistir. iki katiimcinin hem égretim hem
de genellemeye iliskin gézlemciler arasi giivenirlik verileri %100 bulunmustur.
Arastirmanin uygulama giivenirligi puanlari, gézlenen uygulayici davranislarinin
planlanan uygulayic1 davranislarina béliinerek yiizdesi alinmistir (Tekin & Kircaali-iftar,
2004). Uygulama giivenirligi iki katilimci i¢in de ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Aragtirmanin
uygulama guivenirligi, birinci katilimer i¢in %90 ve ikinci katilimci i¢in %100°diir.

Bulgular

Arastirmada DOM ile sunulan hiyerarsik iist diizey isim 6gretimi uygulamasinin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin hedeflenen (sebze, mobilya ve iletisim araci) tist
diizey isimleri edinmede etkili oldugu gortlmistiir. Ayrica katilmcilarin edindikleri bu
beceriyi farkh kisilere genelledikleri bulunmustur. Birinci katilimcinin hiyerarsik st
diizey isim olan sebze, mobilya ve iletisim aracit isimlerini kazanmasinda ve
genellemesinde DOM ile sunulan hiyerarsik iist diizey isim 6gretiminin etkisine iligkin
bulgular Sekil 1'de gésterilmistir.

Sekil 1'de gorildiigi tizere, birinci katilimcinin ti¢ oturum tst tiste toplanan baslama
diizeyi verilerinde sebze ismine ortalama %30, mobilya ve iletisim araci isimlerine ise %0
diizeyinde dogru tepki verdigi ve performansinin kararlilik gosterdigi gorulmiustir.
Birinci katilmcinin ilk uygulama oturumundan itibaren hiyerarsik iist diizeyde
isimlerden sebze ismine iliskin performansi artis géstermis ve uygulamanin lg¢lincii
oturumunda %100’e ulasmistir. Katilimcinin hiyerarsik tist diizeyde isimlerden sebze
ismine iliskin performansi ii¢ oturum st liste kararlilik gdstermistir. Birinci katilimcinin
diger hiyerarsik tist diizey isimlerde de (mobilya ve iletisim araci isimleri) ilk uygulama
oturumundan itibaren performansinda artis olmus ve diger oturumlarda %100’e
ulagsmistir. Birinci katilima ile uygulama siirecinin her bir hedef tst diizey isim igin
toplam beser oturum siirdiigii goriilmistiir. Birinci katilimcinin ii¢ hedef isim icin de
yoklama oturumlarinda ti¢ oturum st tiste %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu
gorilmistiir. Uygulama oturumlarinda elde edilen verilerin yiikselen bir egim gosterdigi,
diizey bakimindan ise baslama diizeyi verilerine gore daha yiiksek diuzeyde gerceklestigi
tespit edilmistir. Genelleme oturumlarinda ise katilimcinin sebzeye %78, mobilyaya %90
ve iletisim aracina %100 diizeyinde dogru tepki verdigi gorilmiistiir.

ikinci katilimcinin hiyerarsik iist diizey isim olan sebze, mobilya ve iletisim araci
isimlerini kazanmasinda ve genellemesinde DOM ile sunulan hiyerarsik iist diizey isim
Ogretiminin etkisine iliskin bulgular Sekil 2’de gosterilmistir. Sekil 2’de gorildigi lzere,
ikinci katillmcinin baslama diizeyinde hiyerarsik Ust diizey isimlerden olan sebze,
mobilya ve iletisim araci i¢in %0 diizeyinde dogru tepki verdigi ve performansinin
kararhlik gosterdigi gorilmiistiir.
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Sekil 1. Birinci katihmcinin baslama diizeyi, uygulama, yoklama ve genelleme
oturumlarinda sebze, mobilya ve iletisim araci isimlerine sahip olma diizeyleri

ikinci katilimcinin ilk uygulama oturumundan itibaren hiyerarsik iist diizeyde isimlerden
sebze ismine iliskin performansi artis géstermis ve uygulamanin dokuzuncu oturumunda
%100’e ulasmistir. Katilimcinin hiyerarsik iist diizeyde isimlerden sebze ismine iliskin
performans! ii¢ oturum {ist iiste kararhlik gostermistir. ikinci katihmcmin diger
hiyerarsik st diizey isimlerde de (mobilya ve iletisim araci isimleri) ilk uygulama
oturumundan itibaren performansinda artis olmustur. Mobilya ismine iliskin onuncu
oturumda katihmcinin performansi %100’e ulagsmistir. iletisim arac ismine iliskin ise
besinci oturumda katilimcinin performansi %100’e ulagsmistir. ikinci katihmcr hiyerarsik
list diizeyde isimlerden sebzeyi 12, mobilyay1 11 ve iletisim aracini 7 oturumda ve %100
diizeyinde edinmistir.
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Sekil 2. ikinci katihmcnin baslama diizeyi, uygulama, yoklama ve genelleme
oturumlarinda sebze, mobilya ve iletisim araci isimlerine sahip olma diizeyleri

ikinci katilimcinin ii¢ hedef isim i¢in de yoklama oturumlarinda ii¢ oturum iist iiste %100
diizeyinde dogru tepkide bulundugu gorilmiistiir. Uygulama oturumlarinda elde edilen
verilerin dlizey bakimindan baslama diizeyi verilerine gore daha yiiksek diizeyde
gerceklestigi, ozellikle iletisim aracinda yiikselen bir egim gosterdigi tespit edilmistir.
Genelleme oturumlarinda ise katiimcinin sebzeye %78, mobilyaya %100 ve iletisim
aracina %97 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak, her iki
katilimcinin da DOM ile sunulan hiyerarsik iist diizey isim 6gretimi aracihgiyla hedeflenen
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Uc hiyerarsik list diizey ismi kazandig1 ve baslama diizeyine gore hem 6gretim hem de
yoklama oturumlarinda egimde biiyiik artis oldugu goértulmustiir.

Sosyal Gegerlik Bulgular:

Calismada 6gretmen adaylarindan toplanan sosyal gecerlik bulgularina gore, her iki
O0gretmen aday1r da bu modeli uygulamakta zorlanmadiklarini belirtmistir. Ancak
O0gretmen adaylarindan biri, bu o6gretim modelinde uygulama sirasinda sozel
pekistirmeye az yer verildigi i¢cin bazen 68rencinin motivasyonunu saglamakta giicliik
yasadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Ozetle, sosyal gecerlik bulgular:1 DOM ile hiyerarsik
ust diizeyde isim Ogretiminin uygulayici agisindan sosyal gecerligi olan bir uygulama
oldugunu gostermistir.

Tartisma

Bu arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere hiyerarsik list dlizey isimlerden
sebze, mobilya ve iletisim araci kavramlarinin égretilmesinde DOM'iin etkisinin
incelenmesi amac¢lanmistir. Bulgular, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere hiyerarsik tist
diizey isimlerden sebze, mobilya ve iletisim araci kavramlarini kazandirmada, farkh
kisilere genellemede DOM’iin etkili oldugunu géstermektedir. Ulusal alan yazinda isim
O0gretimini hedefleyen c¢alismalarin genellikle goérme yetersizliginden etkilenmis
cocuklarla yapildigi (Arslan-Daban, 2021; Durmus, 2021; Kavak & Altunay, 2022), sadece
bir calismada (Tufan, 2018) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara isim 6gretimi yapildig:
gorilmektedir. Isimlerin 6gretiminde DOM’iin etkililigini ortaya koyan bu ¢alismalarin
sonuglari, bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Alan yazinda hiyerarsik tist
diizey isim 6gretiminin az goren ¢ocuklarla ¢alisildig1 bir ¢alismaya (Babaoglan, 2021)
rastlanmis olup, bu arastirmada zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisilmasi arastirma
sonuglarini 6nemli kilmakta ve bulgularin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
lleri arastirmalarda otizm spektrum bozuklugu gibi gelisimsel yetersizlikten etkilenmis
ogrencilere hiyerarsik iist diizey isimlerin 6gretiminde DOM’iin etkisi aragtirilabilir.
DOM’de 6gretim plani, 6gretimin sunus bicimi ve siras1 olduk¢a énemlidir (Tuncer &
Altunay, 2004). Bu arastirmada 6gretim oncesinde katilimcilara hangi 6rneklerin hangi
ifadelerle sunulacagi ve katilimcinin hatalarina doniik hangi hata diizeltme stire¢lerinin
kullanilacag1 6nceden yazili olarak belirlenmistir. Ayrica uygulayicilar yiiksek uygulama
guvenirligi ile 6gretim stirecini katilimcilara sunmustur. Katihmcilarin hedef davranislari
edinmeleri ve genellemeleri iizerinde bu durumun o6nemli bir etkisi oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica bu modelde 68retimler sirasinda sunulan olumlu 6érneklerin
olumsuz orneklere gore sayica fazla olmasi, katilimcilarin hiyerarsik tst diizey isimleri
kazanmalarin1 kolaylastirmis olabilir. Bu nedenle 6grencilere hiyerarsik st diizey
isimlerin kazandirilmasinda uygulayicilara DOM’ii kullanmalari énerilmektedir.
Arastirmanin uygulayicilarinin 6gretmen aday1 olmasi bu arastirmayi alan yazindaki
diger c¢alismalardan farkhlastirmaktadir. Bu arastirmada uygulayicilarin  DOM
konusundaki yeterliklerinin gelistirilmesi ve kisa siurede modeli yliksek uygulama
guvenirligi ile uygulayabilmesi modelin uygulayici dostu oldugunu gostermektedir.
Arastirmada oturumlara iliskin tutulan siire kaydina gore bir 6gretim oturumu siiresinin
5 ila 7 dakika arasinda degistigi gorilmektedir. Bu durum zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin DOM ile kisa siirede hedef kavrami edinebileceklerini gostermektedir. Kavak
& Altunay (2022) ¢alismasinda dogru pargasi isim 6gretimini 10 dakikalik stirelerde
sunmus olmasi bu arastirmadaki siire bilgisini destekler niteliktedir. Bu modelin zihinsel
yetersizligi olan 68rencilerle kavram 6gretiminde kullanilabilecek verimli bir yontem
oldugu soylenebilir. Arastirmanin sosyal gegerlik bulgular1 da bu diisiinceyi destekler
niteliktedir. Arastirmada uygulayicr olarak gérev alan 6gretmen adaylari DOM’iin
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hedeflenen hiyerarsik list diizey isimleri kazandirmada etkili ve verimli bir yontem
oldugunu ve oturumlarin kisa siirmesinin 6grencileri motive ettigini belirtmislerdir.
Uygulayicilarin bu modelin kolay uygulanabilir oldugunu belirtmeleri, bu modelin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere farkli kavramlarin 6gretiminde kullanilabilecegini
diistindiirmektedir. Bunun yani sira 6gretim siiresinin kisa olmasi, hem 6grencilerin
motivasyonunu artirmakta hem de giin icinde birden fazla 6gretim oturumu yapilmasina
olanak saglamaktadir.

Bu arastirmada her iki katilimcinin oturum sayisinin farklilastigi goériilmektedir. Bu
durum, katiimcilar arasindaki bireysel farkliliklar ile agiklanabilir. En nihayetinde DOM,
uygulayici ve 6grenci arasindaki etkilesime odaklanan, kisa zamanda birgok 6gretim
denemesi sunmaylr hedefleyen bir 6gretim yaklasimidir (Engelmann vd., 1988).
Dolayisiyla uygulama siirecinden elde edilen verilerden hareketle gelisimsel
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerle alanda ¢alisan egitimcilere bu modeli siniflarinda
kullanmalar1 6nerilmektedir.

Sonuc olarak, DOM zihinsel yetersizligi olan égrencilere hiyerarsik iist diizey isim
kavramlarinin kazandirilmasinda ve farkl kisilere genellenmesinde etkili olmustur. Elde
edilen bu olumlu sonuclar DOM’iin farkh yas ve yetersizliklere sahip bireylerle gesitli
hedef beceriler iizerindeki etkilerini inceleyen 6nceki arastirma bulgulari ile tutarlidir
(Arslan-Daban, 2021; Babaoglan, 2021; Bilen, 2023; Durmus, 2021; Kavak & Altunay,
2022; Kesicioglu & Alisinanoglu, 2014; Malik vd., 2022; Sener-Akin & Altunay, 2017;
Tufan, 2018; Tufan vd., 2020; Yeh, 2009). Bu arastirmada uygulayicilarin 6gretmen aday1
olmasi, arastirmadaki katilimci grubun zihinsel yetersizligi olan 6grencilerden olusmasi
ve arastirmadaki hedef becerilerin 6grenciler icin islevsel olmasi calisma bulgularinin
alan yazin i¢in 6nemini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin cesitli sinirliliklar1 bulunmaktadir. Oncelikli olarak bu arastirmaya
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan iki 6grenci katilmistir. Dolayisiyla elde edilen
bulgulara bu durumun goéz 6niinde bulundurularak yaklasilmasi ve arastirmanin daha
genis katilmci gruplar tlizerinde yinelenmesi onerilmektedir. Ayrica bu arastirmada,
DOM’iin sinirli sayida hiyerarsik iist diizey isim tizerindeki etkisi degerlendirilmistir. ileri
arastirmalarda modelin farkli isim kavramlar: iizerindeki etkisi de degerlendirilebilir. Bu
arastirmada, uygulama doéneminin donem sonuna denk gelmesi nedeniyle kalicilik
verileri toplanamamistir. Gelecek arastirmalarda elde edilen etkililik bulgularini
gl¢lendirmek amaciyla uygulamadan belirli bir siire sonra kalicilik verilerinin toplanmasi
onerilmektedir.

Kaynakc¢a

Abbeduto, L., & Boudreau, D. (2004). Theoretical influences on research on language
development and intervention in individuals with mental retardation. Mental
Retardation and Developmental Disabilities Research Reviews, 10(3), 184-192.

Altun, N., Sahin, A. C., Apaydin, G., Yilmaz, B., & Aykut, C. (2018). The effect of concept
learning with embedded instruction to the students with intellectual disabilities.
Bartin  University Journal of Faculty of Education, 8(1), 208-230.
https://doi.org/10.14686/buefad.430011

Altunay, B.(2008). Dogrudan Ogretim Temelli Ogretmen Aday1 Degerlendirme
Programi'nin, ozel egitim dgretmenlerinin degerlendirme ve doéniit verme
becerilerine etkisi [Effects of direct instruction based preservice teacher assessment
program on special education teachers’ student teacher assessment and feedbacks
skills] (Tez Numarasi: 226866) [Doktora tezi, Gazi Universitesi]. Yiiksekégretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.



https://doi.org/10.14686/buefad.430011
https://doi.org/10.14686/buefad.430011
https://doi.org/10.14686/buefad.430011

46 Turkish Journal of Special Education Research and Practice 6(2)

Arslan-Daban, A. (2021). Dogrudan égretim modeliyle gerceklestirilen 6gretimin, az goren
ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda etkililigi [The effectiveness of
teaching with Direct Instruction Model in learning geometric objects for students
with low vision] [Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi].

Altinel, D. (2021). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara eylem bildiren kavramlarin
ogretiminde dogrudan ogretim yonteminin etkinligi [The efficiency of direct
instruction method in teaching concepts of action to children with autism spectrum
disorder] (Tez Numaras:: 694599) [Yiiksek lisans tezi, Biruni Universitesi].
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Altunay-Arslantekin, B., & Sener-Akin, U. (2017). Effectiveness of Direct Instruction Model
in acquisition and maintenance of geometric shape concepts for students with
visual impairment. The Online Journal of New Horizons in Education-January, 7(1),
77-85.

Anders, P. L. (1984). The effect of semantic feature analysis on the reading comprehension
of learning disabled students. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED237969.pdf

Babaoglan, $. (2021). Gérme yetersizliginden etkilenmis dgrencilerin hiyerarsik olarak tist
diizeyde isim kazanmalarinda Dogrudan Ogretim Modeli'nin etkililigi. [The
Effectiveness of Direct Instruction Model in teaching higher order nouns students
with visual impairment] [Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi].

Baker, S. (1998). Vocabulary acquisition: Research bases. In D.C. Simmons & E. ].
Kame’enui (Eds.), What reading research tells us about children with diverse
learning needs: Bases and basics (219-238). Routledge.

Batu, S. (2006). Down sendromlu ¢ocuklara sebze isimlerinin 6gretimi: Kugik grup
calismasi. Eurasian Journal of Educational Research, 24, 53-65.

Becker, W. (1977). Teaching reading and language to the disadvantaged-What we have
learned from field research. Harvard Educational Review, 47(4), 518-543.
https://doi.org/10.17763 /haer.47.4.51431w6022u51015

Bilen, F. (2023). Dogrudan 6gretim modeline gore siirekli ¢gevrimle sunulan kural iliskisi
Ogretiminin az goren 6grencilerin saat kurallarim1 kazanmalarinda etkililigi [The
effectiveness of the rule relationship teaching which is offered with continuous cycle
according to the direct instruction model in learning to the clock rules of students
with low vision] (Tez Numarasi: 818036) [Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi].
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Casellj, C., Casadio, P., & Bates, E. (1999). A comparison of the transition from first words
to grammar in English and Italian. Journal of Child Language, 26(1), 69-111.
https://doi.org/10.1017/S0305000998003687

Cunningham, A. E.,, & Stanovich, K. E. (1998). What reading does for the mind. Abstracts of
Scientific Articles, 4389, 128-140.

Diken, O. (2013). Iletisim becerilerinin desteklenmesi. i. Diken (Ed.), Ilkdgretimde
kaynastirma (ss. 324-356). Pegem Akademi.

Durmus, E. (2021). Dogrudan 6gretim modeliyle gerceklestirilen bilgisayar destekli
kavram oOgretiminin, az goren Ogrencilerin U¢ boyutlu geometrik sekilleri
kazanmalarinda etkililigi [The effectiveness of computer aided concept education
performed by direct education model in helping students with low vision in
understanding three-dimensional geometric shapes] (Tez Numarasi: 677892)
[Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi]. Yiikksekégretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Ekergil, 1. (2000). Zihin engelli cocuklara zithk kavramini égretmede dogal dille uygulanan
dogrudan ogretim yénteminin etkililigi  [Effects of direct instruction through
natural language use on teaching polar concepts to children with mental



https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED237969.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED237969.pdf
https://doi.org/10.17763/haer.47.4.51431w6022u51015
https://doi.org/10.17763/haer.47.4.51431w6022u51015
https://doi.org/10.17763/haer.47.4.51431w6022u51015
https://doi.org/10.1017/S0305000998003687
https://doi.org/10.1017/S0305000998003687
https://doi.org/10.1017/S0305000998003687

Dogrudan Ogretim 47

retardation] (Tez Numarasi: 97274) [Yiiksek lisans tezi, Anadolu Universitesi].
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Engelmann, S., & Carnine, D. (1991). Theory of instruction: Principles and applications.
Irvington Publishers.

Engelmann, S., Becker, W. C., Carnine, D., & Gersten, R. (1988). The direct instruction
follow through model: Design and outcomes. Education and Treatment of Children,
303-317.

Eren, B., Deniz, ]., & Dlizkantar, A. (2013). The effectiveness of embedded teaching through
the most-to-least prompting procedure in concept teaching to children with
autism within Orff-based music activities. Educational Sciences: Theory and
Practice, 13(3), 1877-1885.

Ganz, ]. B., & Flores, M. M. (2009). The effectiveness of direct instruction for teaching
language to children with autism spectrum disorders: Identifying materials.
Journal of Autism and Developmental Disorders, 39, 75-83.

Gentner, D. (2010). Bootstrapping the mind: Analogical processes and symbol systems.
Cognitive  Science,  34(5), 752-775.  https://doi.org/10.1111/j.1551-
6709.2010.01114.x

Giumento, A. S. (1990). The effectiveness of two intervention procedures on the acquisition
and generalization of object labels by young children who are at risk or who have
developmental delays (Publication No.9101955) [Doctoral dissertation, University
of Oregon]. ProQuest Dissertations and Theses Global.

Giizel-Ozmen, R. & Unal, H. (2008). Comparing the effectiveness and efficiency of two
methods of teaching geometric shape concepts to students with mental
retardation. Educational Sciences: Theory and Practice, 8(2), 669-680.

Jitendra, A. K., Edwards, L. L., Sacks, G., & Jacobson, L. A. (2004). What research says about
vocabulary instruction for students with learning disabilities. Exceptional Children,
70(3), 299-322. https://doi.org/10.1177/001440290407000303

Kavak, A, & Altunay, B. (2022). Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore stratejik
biitiinlestirmeyle sunulan matematik 6gretimlerinin, az goren 6grencilerin bilgi
bicimlerindeki diizeyleri iizerine etkililigi. Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 1-43. https://doi.org/10.52826 /mcbuefd.954312

Kesicioglu, 0. S. & Alisinanoglu, F. (2014). Dogrudan Ogretim Modeli'ne gére hazirlanan
egitim uygulamalarinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin geometrik sekil 6grenmelerine
etkisinin incelenmesi. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi, 4(8),
71-77.

Kircaali-Iftar, G., Birkan, B., & Uysal, A. (1998). Comparing the effects of structural and
natural language use during direct instruction with children with mental
retardation. Education and Training in Mental Retardation and Developmental
Disabilities, 33(4), 375-385.

Kousar, R. (2010). The effect of direct instruction model on intermediate class
achievement and attitudes toward English grammar. Journal of College Teaching &
Learning (TLC), 7(2), 99-104. https://doi.org/10.19030/tlc.v7i2.94

Malik, A, Wandira, A., Kuntadi, D., & Nugraha, A. R. (2022). How can interactive
multimedia direct instruction model improve student cognitive learning
outcomes?. Momentum: Physics Education Journal, 6(2), 104-118.
https://doi.org/10.21067 /mpej.v6i2.6686

Mastropieri, M. A., Scruggs, T. E., & Mushinski Fulk, B. ]J. (1990). Teaching abstract
vocabulary with the keyword method: Effects on recall and comprehension.



https://doi.org/10.1111/j.1551-6709.2010.01114.x
https://doi.org/10.1111/j.1551-6709.2010.01114.x
https://doi.org/10.1177/001440290407000303
https://doi.org/10.1177/001440290407000303
https://doi.org/10.52826/mcbuefd.954312
https://doi.org/10.1177/001440290407000303
http://dx.doi.org/10.19030/tlc.v7i2.94

48 Turkish Journal of Special Education Research and Practice 6(2)

Journal of Learning Disabilities, 23(2), 92-96.
https://doi.org/10.1177/002221949002300203

McLoone, B.B., Scruggs, T.E., Mastropieri, M.A.,, & Zucker, S. (1986). Memory strategy
instruction and training with LD adolescents. Learning Disabilities Research, 2, 45-
53.

Metin, H. (2015). Zihinsel engelli bireylere kavram égretiminde kullanilan etkili 6gretim
yontemlerinin karsilastirmali olarak incelenmesi [Comparative analysis of effective
teaching methods used in the concept of education for the mentally disabled
individuals] (Tez Numaras1: 407547) [Yiksek lisans tezi, Necmettin Erbakan
Universitesi]. Yiikksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Metin, H. (2021). Dogrudan Ogretim Modeli'ne goére gerceklestirilen 6gretimin
kaynastirmadaki 6grenme giicliigli olan ve olagan gelisim gosteren 6grencilerin
maddenin o6zellikleri konusunu o6grenmelerine etkisi [The effect of Direct
Instruction Model on the learning the properties of substance subject for students
with learning disability and students who have normal growth] (Tez Numarasi:
705290) [Doktora tezi, Gazi Universitesi]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi.

Ozmen, E. R. (2003). ifade edici dil becerileri sinirh olan zihinsel engelli ¢ocuklarin dil
gelisimlerini desteklemek icin 6gretmenin sinif ortaminda yapacaklari. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 1(2), 205-219.

Ozyiirek, M. (1983). Kavram 6grenme ve 6gretme. Ankara University Journal of Faculty of
Educational Sciences (JFES), 16(2), 347-366.
https://doi.org/10.1501 /Egifak 0000000971

Scheeler, M. C. (2008). Generalizing effective teaching skills: The missing link in teacher
preparation. Journal of  Behavioral Education, 17, 145-159.
https://doi.org/10.1007 /s10864-007-9051-0

Schuster, ]. W,, Stevens, K. B, & Doak, P. K. (1990). Using constant time delay to teach word
definitions. =~ The  Journal of Special Education, 24(3), 306-318.
https://doi.org/10.1177/002246699002400305

Scruggs, T. E., Mastropieri, M. A., Bakken, J. P., & Brigham, F. ]J. (1993). Reading versus
doing: The relative effects of textbook-based and inquiry-oriented approaches to
science learning in special education classrooms. The Journal of Special Education,
27(1), 1-15. https://doi.org/10.1177/002246699302700101

Snider, V. E. (2004). A comparison of spiral versus strand curriculum. Journal of Direct
Instruction, 4(1), 29-39.

Sener-Akin, U., & Altunay, B. (2017). Correlated-features sequence and cognitive strategy
education based on direct instruction model in math skills of students with special
needs. The Online Journal of New Horizons in Education, 7(1), 37.

Taga, T. (2016). Kelime 6gretiminde hedef kelimelerin belirlenmesi. Milli Egitim Dergisi,
45(210), 163-177.

Tardif, T., Shatz, M., & Naigles, L. (1997). Caregiver speech and children's use of nouns
versus verbs: A comparison of English, Italian, and Mandarin. Journal of Child
Language, 24(3), 535-565. https://doi.org/10.1017/S030500099700319X

Tawney, ]. W., & Gast, D. L. (1985). Single subject research in special education. Columbus,
OH: Merrill.

Tekin-iftar, E. (2018). Egitim ve davranis bilimlerinde tek-denekli arastirmalar [Single
subject research in education and behavioral sciences]. An1 Yayincilik.

Tekin-iftar, E., & Kircaali-Iftar, G. (2004). Ozel egitimde yanlissiz Ggretim yéntemleri
[Errorless teaching procedures in special education]. Nobel Yayin Dagitim.



https://doi.org/10.1177/002221949002300203
https://doi.org/10.1177/002221949002300203
https://doi.org/10.1177/002221949002300203
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000971
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000971
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000971
https://doi.org/10.1501/Egifak_0000000971
https://doi.org/10.1177/002246699002400305
https://doi.org/10.1177/002246699002400305
https://doi.org/10.1177/002246699002400305
https://doi.org/10.1177/002246699302700101
https://doi.org/10.1177/002246699302700101
https://doi.org/10.1017/S030500099700319X
https://doi.org/10.1017/S030500099700319X

Dogrudan Ogretim 49

Tufan, M. (2018). The effects of computer aided concept teaching with direct instruction
model on concept acquisition of students with intellectual disabilities (Tez
Numarasi: 505168) [Doktora tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi,. Yiiksekdgretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Tufan, S, Tiryaki, D, & Altunay-Arslantekin, B. (2020). Zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere tam saatleri ayirt etme becerisinin 6gretiminde dogrudan 6gretim
modelinin etkililigi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi, 21(4), 757-787. https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.595152

Tuncer, T., & Altunay, B.(2004). Dogrudan Ogretim Modeli’nde kavram égretimi (1. baski).
Kok Yayincilik.

Varol, N. (1991). Zihinsel engelli cocuklara kirmizi, sari, bliylik, daire, tiggen, uzun, bir tane,
iki tane ve kalin kavramlarini kazandirmada ag¢ik anlatim yéntemiyle sunulan
bireysellestirilmis kavram dgretim materyallerinin etkililigi (Publication No.
28636411) [Doctoral dissertation, Anadolu University]. ProQuest Dissertations
and Theses Global.

Watkins, C. L., & Slocum, T. A. (2003). The components of direct instruction. Journal of
Direct Instruction, 3(2), 75-110.

Waxman, S., Fu, X., Arunachalam, S., Leddon, E., Geraghty, K., & Song, H. ]J. (2013). Are
nouns learned before verbs? Infants provide insight into a long-standing debate.
Child Development Perspectives, 7(3), 155-159.
https://doi.org/10.1111/cdep.12032

Wilkinson, K. M. (2005). Disambiguation and mapping of new word meanings by
individuals with intellectual/developmental disabilities. American Journal on
Mental  Retardation,  110(2), 71-86.___ https://doi.org/10.1352/0895-
8017(2005)110<71:DAMONW>2.0.C0O;2

Yeh, Y. C. (2009). Integrating e-learning into the direct-instruction model to enhance the
effectiveness of critical-thinking instruction. Instructional Science, 37, 185-203.
https://doi.org/10.1007/s11251-007-9048-z

Yildirim-Alptekin, S. (2000). Zihinsel engelli égrencilere renk ve sekil kavramlarinin agik
anlatim ve basamaklandirilmis yéntemle sunulmasinin etkililigi [The effectiveness of
open teaching and interactive unit on acquisition of colour and shape to students
with mental retardation] (Tez Numarasi: 92936) [Yuksek lisans tezi, Gazi
Universitesi]. Yiikksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Yoder, P. ], Kaiser, A. P., Alpert, C., & Fischer, R. (1993). Following the child’s lead when
teaching nouns to preschoolers with mental retardation. Journal of Speech,
Language, and Hearing Research, 36(1), 158-167.
https://doi.org/10.1044/jshr.3601.158

Extended Summary

Effectiveness of Direct Instruction Model on Teaching Hierarchical
Higher-Level Nouns to Students with Intellectual Disabilities

Introduction

Students with intellectual disabilities often face challenges in understanding instructions
or stories presented to them (receptive language skills) and in using a diverse range of
words or sentence structures (expressive language skills) (Diken, 2013; Ozmen, 2003).
While typically developing individuals acquire these skills naturally through daily
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conversations and contextual cues, students with intellectual disabilities require explicit
instruction (Ganz & Flores, 2009).

A key factor in developing both receptive and expressive language skills is expanding
vocabulary knowledge, as strong comprehension and expressive abilities are built upon a
rich vocabulary (Ozmen, 2003; Taga, 2016). Research indicates that the first words
children learn are typically nouns, which also represent fundamental concepts
(Engelmann & Carnine, 1991; Tuncer & Altunay, 2004). Hierarchical higher-order nouns
refer to category nouns encompassing subtypes with shared standard features.

Teaching hierarchical higher-order nouns is crucial for enhancing the social
adaptation, language skills, and cognitive development of students with intellectual
disabilities. Therefore, this study aims to answer the following question: "Is the Direct
Instruction Model effective in helping students with mild intellectual disabilities a)
acquire and b) generalize the hierarchical higher-order nouns of vegetables, furniture,
and communication tools across different materials and individuals?"

Method

The study employed a single-subject experimental design with multiple probes and an
inter-behavioral probe phase. It iteratively examined the effect of the Direct Instruction
Model on participants' performance across three target behaviors. The dependent
variable was the participants' ability to name vegetables, furniture, and communication
tools as hierarchical higher-order nouns. The independent variable was the instruction
provided using the Direct Instruction Model. Two students with mild intellectual
disabilities participated in the study.

Baseline, implementation, probe, and generalization sessions were conducted by two
pre-service teachers completing their internship at the students' school. Prior to the
intervention, the first and second authors provided two training sessions to the pre-
service teachers: one theoretical and one practical. The research took place in an
individual study room at the participants' school. Criterion-referenced tests (CRTs),
picture cards, and instructional plans for hierarchical higher-order nouns were used to
collect baseline, implementation, probe, and generalization data.

Baseline data were gathered simultaneously for all target behaviors before the
intervention, across three consecutive days (one session per day). Implementation
sessions were conducted three times per week for three weeks. The first participant
practiced twice per day, while the second participant practiced three to four times daily.
Each teaching session lasted approximately 5-7 minutes, and instruction was delivered
one-on-one.

Following the intervention, individual interviews were conducted with the pre-
service teachers using a social validity form to gather their feedback on the
implementation process. Effectiveness and generalization data were first plotted on a line
graph and then analyzed visually. Inter-observer reliability was 100% for both
participants, while implementation reliability was 90% for the first participant and 100%
for the second.

Results

The study found that teaching hierarchical higher-order nouns using the Direct
Instruction Model was effective in helping students with intellectual disabilities acquire
the targeted nouns (vegetable, furniture, and communication tool). For the first
participant, the intervention process lasted five sessions per target noun. During probe
sessions, the first participant responded with 100% accuracy for all three nouns across
three consecutive sessions. Data from the practice sessions showed an upward trend and
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demonstrated improvement compared to the baseline data. In generalization sessions,
the first participant achieved 78% accuracy for vegetables, 90% for furniture, and 100%
for communication tools.

The second participant acquired the target nouns in 12, 11, and 7 sessions,
respectively, with 100% accuracy. In probe sessions, the second participant consistently
responded with 100% accuracy for all three nouns across three consecutive sessions.
Data from the practice sessions indicated an upward trend and significant improvement
compared to the baseline data, with a particularly notable slope for communication tools.
In generalization sessions, the second participant achieved 78% accuracy for vegetables,
100% for furniture, and 97% for communication tools.

After completing the intervention sessions, social validity data were collected from
the pre-service teachers involved in the implementation. The teachers reported that the
Direct Instruction Model and hierarchical higher-order noun teaching were both effective
and efficient, allowing them to quickly and successfully teach the targeted nouns to the
students.

Discussion

In this study, it was observed that the Direct Instruction Model was effective in helping
students with intellectual disabilities acquire the concepts of vegetables, furniture, and
communication tools from hierarchical high-level nouns and generalize them to different
activities and people. In the literature, it is seen that studies aiming to teach names were
generally conducted with children affected by visual impairment (Arslan-Daban, 2021;
Durmus, 2021; Kavak & Altunay, 2022), and only one study (Tufan, 2018) taught names
to children with intellectual disabilities. The results of these studies, which reveal the
effectiveness of the Direct Instruction Model in teaching names, support the findings of
this study. In the literature, there is only one study (Babaoglan, 2021) in which
hierarchical high-level noun teaching was conducted with children with low vision. The
fact that this study was conducted with children with intellectual disabilities makes the
study's results important. It is thought that the findings will contribute to the literature.

In the study, the duration of a teaching session varied between 5 and 7 minutes. This
shows that students with intellectual disabilities can acquire the target concept in a short
time with the Direct Instruction Model. The fact that Kavak and Altunay (2022) presented
the line segment name teaching in 10 minutes in their study supports the duration
information in this study. It can be said that this model is an efficient method that can be
used in concept teaching with students with intellectual disabilities. The study's social
validity findings also support this idea.

The Direct Instruction Model is an instructional approach that focuses on the
interaction between the practitioner and the student and aims to provide many teaching
attempts quickly (Engelmann et al., 1988). Therefore, based on the data obtained from
the implementation process, educators working with students affected by developmental
disabilities should use this model in their classrooms.

Yazarin Beyani

Arastirmacilarin katki oranmi beyani: Yazarlar bu makaleye esit oranda katkida
bulunmuslardir.

Etik Kurul Karar1: Aragtirma icin Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan 1123389 sayili
etik kurul onay1 alinmistir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla
herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek
alinmamustir.



