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Erken Cocukluk Egitiminde Ideal Insan Yetistirme Arayislari:
Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasiminin Karsilastirilmasi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirma, Anadolu Pedagojisi ile Waldorf Yaklasimi'ni
karsilagtirarak egitimde ideal insan yetistirme hedefi
dogrultusunda, farkli kiiltiirlerde ve zamanlarda ortaya ¢ikan
iki egitim modelini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma
Tiirk Islam medeniyetinin koklii egitim gecmisine vurgu
yaparak, modern egitim sistemlerindeki yansimalar:
belirtmektedir. Arastirma, nitel bir yontem olan durum
cesitli  akademik
kaynaklardan elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirma,
Anadolu Pedagojisi ile Waldorf Yaklasiminin benzer
ozellikler tasidigini ortaya koymaktadir. Her iki yaklasim,
insan1 merkeze alan bir felsefe benimsemekte, cocugun dogal

calismasiyla  gergeklestirilmis  ve

gelisimini destekleyerek bireysel yetenekleri &én plana
c¢ikarmay1r  hedeflemektedir. ~ Anadolu
¢ocuklarin biitlinciil gelisimine 6nem verilirken, Waldorf
yaklasiminda da benzer bir anlayisin mevcut oldugu
goriilmistiir. Her iki pedagojik yaklasim da toplumsal

Pedagojisi'nde

degerlere katki saglama ve bireyin duygusal, entelektiiel
gelisimini destekleme amacimi tasimaktadir. Bu c¢alisma,
Anadolu Pedagojisindeki 06z degerlerin ve pedagojik
yaklasimin, giiniimiizde egitim alaninda nasil bir ilham
kaynag1 olabilecegini vurgulayarak, egitimde gecmisten
gelen bilgi birikiminin 6nemini dile getirmesi agisindan 6nem
arz etmektedir.
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The Quest for Educating the Ideal Individual in Early
Childhood Education: A Comparison of Anatolian Pedagogy
and the Waldorf Approach

Abstract Keywords
This study aims to compare the Anadolu Pedagogy and Early childhood education,
Waldorf Approach to examine two educational models that Anatolian pedagogy,
emerged in different cultures and time periods with the goal Waldorf approach,
of educating ideal individuals. The research emphasizes the Educational philosophy,
rich educational heritage of the Turkish-Islamic civilization Sibyan schools
and highlights its reflections in modern educational systems.

The research was conducted using a qualitative method, About Article
specifically a case study, and data obtained from various

academic sources were analyzed. The study reveals that both Sending Date: 23.11.2024
Anadolu Pedagogy and the Waldorf Approach share similar Acceptance Date: 17.06.2025
characteristics. Each approach embraces a philosophy Electronic Issue Date: 30.06.2025

centered on the human being, aiming to support the natural
development of the child and to bring individual talents to the
forefront. In Anadolu Pedagogy, emphasis is placed on the
holistic development of children, and a similar understanding
is observed in the Waldorf Approach. Both pedagogical
approaches aim to contribute to societal values and support
the emotional and intellectual development of the individual.
This study underscores the importance of the intrinsic values
and pedagogical approach of Anadolu Pedagogy as a source
of inspiration in contemporary education, highlighting the
significance of the knowledge accumulated from the past in
the field of education. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1590332

GIRiS

Toplumlar, tarih boyunca degisen kosullar ve kiiltiirel dinamikler dogrultusunda ideal
insan arayislarimni gesitli sekillerde siirdiirmiistiir. Bu arayis, sadece bireysel bir hedef degil,
ayn1 zamanda bir toplumun gelecegini sekillendiren temel unsurlardan biri olarak da one
¢ikmaktadir. Her toplum hem bugiiniinii hem de gelecegini insa etmek amaciyla, yeni
nesillere kiiltiirel miraslarini ve bilgi birikimlerini aktararak, onlar1 insanliga faydali bireyler
olarak yetistirme ihtiyaci i¢indedir (Akdeniz,1992). Tiirk kiiltiiriinde ideal insan tipi, tarih
boyunca “Alp” tipi olarak sekillenmistir. "Alp", savasgi, cesur, erdemli ve bilge kisiyi temsil
eder. Tiirklerin Islamiyet'i kabul etmesinden Batililasma dénemine kadar gegen siirede, ideal
insan tipi “Alp-Eren” olarak adlandirilmistir. "Alp" Tiirklerin kahramanlik, savasgilik ve
bilgelik 0Ozelliklerini sembolize ederken, "Eren" ise milletin erdem ve faziletini temsil
etmektedir (Tozlu, 2016). Gelenekten beslenen "ideal insan" tipi, zamanin, cografyanin ve
kosullarin etkisiyle "alp", "gazi", "veli", "bilge", "dervis", "asik" gibi farkli modellerle
sekillenmis ve glinlimiizde modern ¢agin dinamiklerine uyum saglayarak ‘yeni insan’ tipine
evrilmistir. Bu degisim Tiirk kiiltiiriniin her donemde ideal insan1 yeniden tanimlama ve ona
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ulasma g¢abasinin bir yansimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan, 2024). Bu yansimanin
ornegi olarak Tiirk diisiiniirleri ve edebiyatcilar1 da tarih boyunca ideal insan tipini farkl
figiirlerle sembollestirmistir. Ziya Gokalp'in “Ayhan” tipi, Tiirkliigii, Islamlig1 ve cagdaglig:
bir arada temsil etmektedir. Mehmet Akif Ersoy'un “Asim”1, Islami degerlere bagl, vatansever
ve donanimli bir geng tipini temsil etmektedir. Tevfik Fikret'in “Haluk” tipi ise Batili
degerlerle sekillenmis, laik bir insan modelidir. Bu sembol karakterler, farkl stireglerde Tiirk
toplumunun ideal insan tipini yansitma ¢abalarinin birer ifadesidir (Tozlu, 2016). Egitimin bu
degisimin merkezinde yer almasi rastlant1 degildir; ¢linkii ideal insan modelini insa etme ve
onu kusaktan kusaga aktarma siireci, esasen egitimle sekillenmektedir. Bu siire¢te hem
manevi hem de ahlaki egitim olduk¢a énemlidir. Ciinkii egitim, toplumlarin kiiltiirel ve ahlaki
degerlerini yeni nesillere aktarmada en giiglii araglardan biridir. Bu nedenle, toplumlarin ideal
insan modelini olusturma siirecinde egitim 6nemli bir rol oynamaktadir. Okulun gorevi
sadece ¢ocuklara kavramlar: 6gretmek ve bilgi aktarmak degil ayn1 zamanda milli, manevi ve
kiiltiirel degerleri de gocuklara dgretmektir (Sapsaglam, 2024). Ozellikle manevi ve ahlaki
degerlerin egitim araciliiyla nesilden nesle aktarilmasi, toplumlarin gelecegini giivence altina
alirken bireylerin de igsel olgunlagsma siireclerini desteklemektedir. Bu baglamda, tarih
boyunca pek ¢ok Tiirk Islam diisiiniirii hem bireyin gelisimini hem de toplumsal yapiy1 egitim
ile gliclendirmeyi amaglamistir. Farabi, insan mutlulugunun egitimle yakindan iligkili
oldugunu savunur ve mutluluga ulasmanin yolunun egitimden gegctigini belirtir (Toprak,
2020). Ona gore egitimin ana hedeflerinden biri, ahlaki erdemleri 6gretmektir (Yildirim, 2020).
Ibn-i Sina da Farabi gibi egitimin amacinin ahlaki erdemlere ulasmak oldugunu savunur ve
cocugun stiitten kesilir kesilmez, kotii aligkanliklar edinmeden egitime baglanmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Utkugiin, 2020). Cocugun 6ncelikle ahlak egitimi almasi gerektigini belirten
Ibn-i Sina, insanin ruhsal ve zihinsel gelisiminin egitimle saglanabilecegini ifade etmektedir.
Ona gore egitim, bireyin topluma katkisini artirmak igin énemli bir aractir (Sonmez, 2011).
Ayrica Ibn-i Sina, Ogretmenin dindar, diiriist, bilgili, insafli, temiz ve kibar olmasi, ¢ocuklarin
yeteneklerini tanimas1 ve onlarla ilgilenmesi gerektigini belirtmektedir (Utkugiin, 2020).
Gazali'ye gore, cocuk okulda Kur'an 6grenmeli ve gegmisteki iyi insanlarin hayat hikayelerini
ve davraniglarin1 tanimalidir. Bu sekilde, ¢ocukta iyi insanlara karsi sevgi ve muhabbet
tohumlar1 ekilmis olur (Camdibi, 2020). Haci Bektas-1 Veli'nin insan modeli olan hakikat
kapisindaki on makami, onun Kur’an ahlakiyla yogrulmus, kendini bilen, olgun ve yaratilis
sirrin1 kavramis ideal insan modelini yetistirme anlayisinin temelini olusturur (Etik Acar,
2018). Mevlana, terbiyeyi ve egitimi, insan1 kotii aliskanliklardan armndirarak Allah'1 tanima,
inanma ve O'na yakinlasma yolunda rehberlik eden 6nemli bir siire¢ olarak gormektedir
(Yeniterzi, 1995). Farabi, [bn-i Sina, Gazali, Hac1 Bektasi Veli ve Mevlana gibi birgok Tiirk Islam
distintiriiniin  egitimle ilgili goriisleri, Anadolu Pedagojisinin temellerini olusturan
fikirlerdir. Bu diisiiniirlerin ahlaki erdemler, bireysel gelisim ve Ogretmenlerin nitelikleri
tizerine vurgulari, Anadolu Pedagojisi'nin ¢ocugun icsel diinyasmi kesfetmesine ve dogal
egilimlerini takip etmesine dair yaklagimini sekillendirirken ayni1 zamanda ideal insan tipinin
ahlak, bilgelik ve toplumsal sorumluluk ile yogrulmasini hedeflemistir. Bu pedagojinin ana
hedefi, bilime 151k tutmus 6rnek bilim insanlar: yetistirmek ve ¢ocuklarin iilke i¢in degerli
bireyler olmalarini saglamaktir (Akbaba, 2018).

Anadolu Pedagojisi

Anadolu Pedagojisi, cocuk egitiminde duygusal derinligi ve empatiyi 6n planda
tutarak, ¢ocugun sadece aciy1 hissetmesini degil, ayn1 zamanda karg: tarafin duygularin
anlamasin1 da hedeflemektedir. Cocuklarin dogal ritimlerine ve gelisimsel 6zelliklerine 6nem
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vererek onlarin dogal ritimlerini bozmadan egitim almalarin1 hedefler. Gozlerini kapatip
evrenin seslerini hissetme fikri, Anadolu pedagojisinin oncelikli amacidir. Anadolu
pedagojisi, ¢ocuklarm biitiinciil gelisimine odaklanirken kiiltiirel degerleri yasatmay1 ve
cocuklarin dogal gevreleriyle uyumlu bir sekilde biiytimelerini saglamay1 hedefler. Akbaba'ya
(2018) gore, Anadolu pedagojisinin en temel amaci ise cesur, mert, sdziine giivenilen, erdemli
ve lilke sevdalis1 bireyler yetistirmektir. Anadolu pedagojisi, pasif bir gocugun tam tersi olan
aktif ve kolektif bir cocuk modelini benimser. Bu model, ¢ocugun doga ve cevresiyle olan
etkilesimini 6nemser ve onu sosyal bir varlik olarak yetistirir (Keskinpalta, 2011). Anadolu
Pedagojisi, Anadolunun derin kiiltiirel koklerine dayanan 6zgiin bir pedagojik yaklasimi
ifade eder. Bu yaklasimin temelini, Anadolu'nun zengin kiiltiirel mirasi, gelenekleri ve
toplumsal yapisi olusturur. Anadolu pedagojisinin felsefesi, ¢ocuklarin dogal gelisimlerini
desteklemek ve onlar1 kendi kiiltiirel kimlikleriyle uyumlu bir sekilde yetistirmek {izerine
odaklanir.  Anadolu Pedagojisi, farkli kaynaklardan beslenen ve gesitli diisiiniirlerin
gortslerini, yerel degerleri ve egitimsel uygulamalar: bir araya getiren bir pedagojik yaklagimi
temsil eder. Bu yaklagim, genellikle Tiirkiye'deki egitim literatiiriinde, yerel arastirmalarda ve
egitimcilerin ¢calismalarinda bulunan kaynaklardan bilgi ve tecriibeyle sekillenir.

Bu yaklasimin temelinde, Farabi, [bni Sina, Gazali, Ibni Haldun, Hoca Ahmet Yesevi,
Mevlana, Yunus Emre ve Hac1 Bektasi Veli gibi diistiniirlerin goriisleri ve egitim anlayislar
bulunmaktadir. Bu diislintirlerin eserleri ve diisiinceleri Anadolu'da etkili olmus ve Anadolu
pedagojisinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamistir. Ancak, Anadolu pedagojisi dogrudan bir
egitim programi olarak hazirlanmamistir. Bunun yerine, bu pedagojik yaklasim, bu
diistintirlerin goriislerinden etkilenerek sekillenmis ve onlarin egitim anlayislarmi igermistir.
Bu baglamda, Anadolu pedagojisi, koklii diisiince geleneginden beslenen ve yerel kiiltiirel
degerlerle sentezlenen bir egitim yaklasimini temsil eder. Anadolu pedagojisinin koklerini
olusturan diistiniirlerin bakis agilarina gore, egitim ve 6gretim siireci su sekilde sekillenir:
Farabi'ye gore O0gretmen, sinifta ezber, tekrar, tartisma, dikkatli ve ayrintili inceleme gibi
yontemleri kullanmalidir. Ibn Haldun'un bakis acisina gore ise, baski altinda g¢ocugun
egitilmesi, onun kotii aligkanliklar kazanmasma, yeteneklerini gelistirememesine ve
tembellige yol agabilir (Demirtas & Ipek, 2012). Gazali de egitimin etkili olabilmesi icin
anlatilacak konularin insanlarin seviyelerine gore secilmesi ve onlarla seviyelerine uygun
sekilde iletisim kurulmasi gerektigini vurgular (Sener & Topaloglu, 1967). Mevlana'nin
goriislerine gore; egitim insanin yaratilis gercegi iizerine kurulmali, bireylerin fitratindaki
becerileri gelistirmeli ve bu becerileri onlarin goniillerinin hizmetine sunmalidir (Ergiin, 1993).
Anadolu Pedagojisi, cocuklarin mutlulugunu ve kisisel gelisimini 6ncelikli tutar, onlarin kendi
benliklerini kesfetmelerine ve dogal egilimlerini takip etmelerine yardimci olur (Keskinpalta,
2011). Bu baglamda, Anadolu Pedagojisinin derinlikli ve biitlinciil yaklasimi, ¢ocuklarin
duygu diinyalarini, dogal ritimlerini ve igsel potansiyellerini 6n plana ¢ikarirken, egitim
siirecinde 6gretmenlerin 6rnek davranislarina ve bireysel ihtiyaglara odaklanmaktadir.

Anadolu Pedagojisinin 6ziinde duygu diizenleme yer almaktadir, Kinalizade Ali
Efendi de Ahldk-1 Aldi’de bu durumu ¢ocugun duygu diizenlemesini, haya duygusunu ve
ahlaki gelisimini esas alan, “kalpten kalbe insa edilen” bir siire¢ olarak tanimlar (Oztiirk, 2014).
Egitimde yalnizca sozlerin degil, ayn1 zamanda yetiskinlerin 6rnek davranislarinin da énemli
bir rol oynadig1 bu anlayista, Hac1 Bektas-1 Veli'nin egitime yonelik goriislerinde 6ne ¢ikan
“agk” kavrami yaklasgimin merkezinde yer almaktadir. Agk, insani hambktan kurtarip
olgunlastiran, cani harekete geciren ve i¢ huzuru saglayan yegane unsur olarak kabul edilir
(Kahramanoglu & Sahin, 2019). Gazali'ye gore okul, cocuklarin kalplerine "iyi insanlara kars:
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sevgi ve muhabbet tohumlarinin ekildigi" bir yerdir. Gazali, bireyin davranislarmin cevresel
etkilerle sekillendigini vurgular (Sener & Topaloglu, 1967). Farabi'ye gore, insanin gelisiminde
onemli bir rol oynayan unsurlardan biri hayal giictidiir. Ozellikle gocukluk déneminde
baslayan ve yasamin her asamasimnda devam eden hayal giicii, egitim ve 6grenmeye 6nemli
bir katk: saglar (Aydimn, 2010). Dolayisiyla, Anadolu Pedagojisi, bireyin duygu gelisimini ve
i¢sel olgunlagmasini destekleyen bir egitim anlayisi sunarak, egitimin 6ziinde sevgi ve derin
bir baglilik oldugunu ortaya koymaktadar.

Anadolu Pedagojisinin Somut Bir Yansimasi: Sibyan Mektepleri

Tiirk-Tslam diisiiniirlerinin egitimle ilgili goriisleri, Anadolu Pedagojisimin temel
prensiplerine ve egitim uygulamalarina derin bir sekilde yansimistir. Bu baglamda, sibyan
mektepleri, bu felsefi ve pedagojik anlayisin somut bir yansimasi olarak, modern erken
cocukluk egitimi kurumlarmin tarihteki ilk 6rneklerindendir. Sibyan mektepleri, kavram ve
kurum olarak Osmanlilara Anadolu Sel¢uklularindan aktarilmis ve bu kurumlar Osmanlh
Devleti'nin kuruldugu ilk yillardan itibaren temel egitim veren kurumlar olmustur (Arslan
Cinko, 2023; Oltu, 2023). "Sibyan Mektebi" terimi, Arapga'da "sabi" kelimesinden tiiretilmistir;
bu kelime, 5-6 yaslarindaki gocuklar1 tanimlar (Kazici, 2004). Bu kurumlarda mektebe baglama
yasiylailgili farkl goriisler bulunmasina ragmen, kabul edilen yasin 4 y1l, 4 ay ve 4 giin oldugu
bilinmektedir (Giinaltay Basak, 2020). Cocugun mektebe baslayacag1 zaman yapilan torene
halk arasinda "Amin Alay1" denir. Bu toren, ¢ocuklarin egitim hayatna adim atmalarini
kutlamak amaciyla diizenlenir ve toplumda 6nemli bir yer tutar (Ocal, 1973). Amin Alays,
ailelerin ve toplumun bir araya gelerek cocugun yeni egitim yolculuguna destek vermesini
simgeler. Bu gelenek, egitimin onemini vurgularken ayn1 zamanda sosyal dayanigmay: da
pekistirir. Sibyan mekteplerinde gorev yapan hocalar, genellikle medreselerde egitim almus,
cami veya mescitlerde imamlik ya da miiezzinlik yapmuis kisilerden olusur. Bu hocalar, gorev
icin segilirken "nefsi enfes sahibi, riza-y1 hak talibi, salih bir hafiz-1 kelamullah" namazin erkan
ve seraitini bilen, sibyan talimine uygun ve yetkin bireyler olmalarina dikkat edilir (Gelisli,
2002). “Nefsi enfes sahibi,” kisinin kendini kontrol edebilme yetenegini ve ahlaki olgunlugunu
ifade eder; bu da hocalarin ¢ocuklara iyi bir 6rnek olmasini saglar. “Riza-y1 Hak talibi” ifadesi,
hocalarin yalnizca Allah'm rizasini gozeterek gorev yapmalar: gerektigini vurgular. Son
olarak, “salih bir hafiz-1 kelamullah,” Kur'an’1 ezbere bilen ve bu bilgiyi hayatina yansitan,
dini degerleri 6n planda tutan kisileri tanimlar. Bu nitelikler, hocalarin ¢ocuklara hem
akademik hem de ahlaki degerleri 6gretmelerinde biiyiik onem tasir. Bu nitelikler, Sibyan
mekteplerinin egitim kalitesini artirmak ve cocuklara en iyi egitimi vermek amaciyla
belirlenmistir. Sibyan mekteplerinde verilen egitim, baslangicta yalnizca Kur'an-1 Kerim ve
temel dini bilgilerle sinirhiydi. Ancak zamanla, egitim miifredatinda degisiklikler meydana
gelerek yazma ve matematik gibi temel becerilerin kazandirilmasina da 6nem verilmeye
baslandi. Bu gelisimle birlikte, tarih ve cografya gibi dersler de miifredata eklendi (Pakalin,
1993). Sibyan mekteplerinde uygulanan egitim anlayisi, bireyin zihinsel gelisiminin yani sira
duygusal ve sosyal gelisimini de destekleyerek ideal insanin insasinda kritik bir rol
oynamigtir. Osmanli Dénemi’'nde bu yaklagimi en iyi 6zetleyen sozlerden biri, “Mektep bir
mekseb-i edeptir” ifadesidir (Akytiiz, 2000). Bu s6z, okulun sadece bilgi edinme yeri degil, ayn:
zamanda edep ve ahlak 0grenilen bir mekan oldugunu vurgular. Sibyan mekteplerinde uzun
yillar boyunca ahlaka yonelik ayr1 bir ders verilmemistir; bunun nedeni, 6grencilerin ilmihal
dersleri araciligiyla Islim’in iman, ibadet ve ahlak esaslarii kapsamli bir sekilde
ogrenmeleridir (Celik, 2007). Bu yaklasim, ahlaki degerlerin dogrudan dini egitimle i¢ ice
gecmis olmasini saglamis, boylece ¢ocuklarmn hem inanglarini hem de ahlaki anlayislarmi
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geligtirmeleri hedeflenmistir. {lmihal dersleri, sadece teorik bilgi sunmakla kalmay1p, aymn
zamanda bu bilgilerin giinliik hayatta nasil uygulanacagini da 6gretmistir. Bu baglamda,
Sibyan mektepleri, ¢ocuklarin karakter gelisiminde énemli bir rol oynamustir. Miifredatinda
miistakil bir ahlak dersi olmamasina ragmen, Stbyan mekteplerinin en biiytiik 6zelliklerinden
biri, Ogrencilerin birbirlerine karsi sevgi ve biiyiliklerine karsi saygi degerleriyle
yetistirilmesidir (Bilim, 1998). Tanzimat ve II. Abdiilhamit donemlerinde ahlak egitimi, dini
ogretilerle birlikte verilerek Sibyan mekteplerinin miifredatinda énemli bir yer edinmistir
(Binbasioglu, 2005). Bu dénemde "Ahlak Risaleleri'nin okutulmasi, ilkogretim politikasinimn
kritik bir parcas: haline gelmistir (Nurdogan, 2014). Bu risaleler, 6grencilere ahlaki degerleri
ve erdemleri 6gretirken, ayni zamanda toplumsal normlarin da benimsenmesine katkida
bulunmustur. II. Mesrutiyet doneminde Sibyan mekteplerinde okutulan ahlak risaleleri,
yalnizca ahlaki konularla sinirli kalmayip, bireyin kendisine, devletine, milletine ve insanliga
kars1 sorumluluklarini da kapsayacak sekilde genisletilmistir (Yazibasi, 2014). Bu genisletme,
Sibyan mekteplerinde uygulanan 6grenme-ogretme stirecinin, sanildig1 gibi yalnizca ezbere
dayali bir sistem olmadigimi gosterir. Aksine, bu siireg, teorik agidan yontem zenginligi
sunarak, ¢ocuklarm 6grenme motivasyonunu ve kisilik gelisimini destekleyen, ders dis
etkinliklerle zenginlestirilmis dinamik bir yap1 sunmaktadir (Akgiindiiz, 1997). Sonug olarak
bakildiginda Sibyan mektepleri, ¢ocuklarin ahlaki ve manevi temellerini giiclendirerek,
toplumun ihtiya¢ duydugu erdemli, bilingli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirme amaci
giden, ideal insan modelini inga etmede kritik bir rol iistlenen erken cocukluk egitim
kurumlar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diinyada One Cikan Erken Cocukluk Modelleri ve Waldorf Yaklasim1

Tiirk-Islam cografyasinda oldugu gibi batida da degisen kosullara bagli olarak, okul
oncesi egitimde farkli modeller ve yaklasimlar ortaya ¢ikmistir (Kayahan-Yiiksel & Kartal,
2020). Ronesans ve reform hareketleri, sonrasinda ise sanayi devrimi batida erken ¢ocukluk
egitiminin gelismesinin oncii faktorleri olmus ve pek ¢ok farkli erken gocukluk egitimi
yaklagimi dogmustur. Montessori yaklasimi, Reggio Emilia yaklasimi, Waldorf yaklasimi,
High Scope yaklasimi ve Head Start yaklasimi bunlardan bazilaridir. Dr. Maria
Montessori'nin gelistirdigi Montessori yontemi, ¢ocuklarin ilgilerini temel alarak gelisimlerini
desteklerken onlara 6zgiir bir ortam sunmayi, 6z denetim becerilerini gelistirmelerini ve
bagimsizlasmalarin1 saglamay: amaglamaktadir (Ulutas & Tutkun, 2018). Reggio Emilia
yaklagimi, Loris Malaguzzi ve meslektaslarinin, ¢ocuklara dair birgok bilginin ancak
dogrudan onlardan Ogrenilebilecegi fikri {izerine kurulmustur (Aslan, 2005). Reggio Emilia
modeline ilham veren okullarda, Onceden belirlenmis bir miifredat bulunmamakta;
calismalar, ¢cocuklarin ilgi ve meraklarina gore sekillenmektedir (Alptekin, 2019). High Scope
yaklasimi ise ABD’de, Ozellikle 1960’larda yoksul mahallelerde yasayan okul oncesi
¢ocuklarin akademik basarilarini desteklemek amaciyla gelistirilmistir. Bu yaklasimda
cocuklara yaparak-yasayarak Ogrenme firsatlar1 sunulmakta, etkin oOgrenme ilkesine
dayanmaktadir (Aral vd., 2002). Head Start Projesi ise ABD Bagkarm Lyndon B. Johnson'mn
1964’te baglattigi “Yoksullukla Miicadele” kampanyasi cercevesinde, yoksulluk oranini
azaltmaya yonelik kapsamli bir girisim olarak uygulanmistir. Bu program, egitim, saghk ve
ebeveyn destegi sunarak ¢ocuklara ¢ok yonlii bir gelisim yaklasimi benimsemistir (Puma vd.,
2010).

Waldorf Pedagojisi, temel egitim felsefelerinin pedagojik yaklagimlarina alternatif
olarak Rudolf Steiner'in ¢ocuk gelisimi tizerine kavramsallastirmalarina dayanmaktadir
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(Avison & Rawson, 2016). 1919 yilinda Almanya’da Rudolf Steiner tarafindan hayata gegirilen
bu yaklasim, onun "antroposofi" adini1 verdigi felsefi diisiince temelinde gelistirilmistir (Koca
& Unal, 2018). Antroposofi, Steiner tarafindan, “insanin ytiice benligi tarafindan iiretilen bilgi,
insanin icindeki bilin¢” olarak tamimlanir (McDermott, 2012). Waldorf egitimi, “belirli
insanlarin belirli girisimleriyle dogan gercek bir taban hareketi” olarak goriiliir (IASWECE,
2022). Waldorfun ana ilkesi “gocugun Ozgiirliik igin egitilmesi”’dir; ancak bu, ¢ocugun
diledigini yapabilmesi degil, dogru olan1 kesfederek diinyaya katki saglayacak bir farkindalik
ve liretkenligini gelistirmesi anlamina gelir (Onur & Topkaya, 2017). Waldorf pedagojisi, tiim
cocuklara yoneliktir ve akademik yetenek, smif, etnik kdken ya da dini ayrim gozetmeden
zihinsel, fiziksel, ruhsal ve sosyal ihtiyaclarini biitiinctil bir yaklasimla karsilar. Cocuk gelisim
evrelerine uygun olarak diizenlenen bu pedagojide, cocuklarda 6grenmeye yonelik sevgi dolu
bir ortam olusturulmas: hedeflenir. Sanat, Waldorf egitiminde ayrilmaz bir parca olup,
¢ocuklarin hayal giiciinii desteklerken sosyal sorumluluk, 6z farkindalik ve saglam bir sosyal
kapasite kazandirmay1 amaglar (Carlgren, 2008; Edmunds, 2012).

Bu ilkeler dogrultusunda Waldorf egitimi, bireylerin toplum i¢inde sorumluluk sahibi,
etik degerler tagiyan ve problem ¢ozme becerilerine sahip gencler olarak yetismesini
amaglamaktadir (Stockmeyer, 2012). Ayrica Waldorf pedagojisi 6grencilere takim galismasi,
empati, beden-ruh-benlik odakli biitiinciil gelisim ve ahlaki degerlerin kazandirilmasini
hedefler (Avison & Rawson, 2016). Bu yaklasima 6zgii nitelikler arasinda egitimde sanatsal bir
yaklagim, yasa uygun entegre miifredat, gocugun biitiinciil olarak ele alinmasi, 6gretmenin
kisisel gelisiminin énemsenmesi ve Ogrenci-Ogretmen iligkisinin ilkokuldan itibaren uzun
soluklu bir yolculuk olarak ele alinmas: yer alir. Ayrica, Ug R (Ritiiel, Ritim ve Tekrar), agik
alanda egitim, bagimsiz okul yapisi, toplum ve ebeveyn katilimi, mevsimsel festivaller gibi
unsurlar da Waldorf egitim yaklasiminin 6zgiin niteliklerindendir (Stehlik, 2019).

Waldorf Pedagojisinin temel dayanaklari, Steiner’in egitim tiizerine verdigi derslere
dayanir ve her 6gretmenin, her cocuga 6zgii olarak kendi programini gelistirmesi gerektigi
diisiintiliirken, “asil programin ¢ocuk oldugu” yaklasimi esas alinir (Clouder, 2003). Waldorf
okullari, devlet politikalarindan bagimsiz olarak, egitimi diizenler ve uygular (Barnes, 1991).
Bu pedagojide, 6gretmenin amact ¢ocugun diinyaya dair ruhsal ve maddesel gergeklerle
uyum iginde, en zengin sekilde kendi potansiyelini kullanabilmesine yardimci olmaktir
(Ogletree, 1996). Waldorf okullarinda mimari yap1, ¢ocuklarin estetik duygularini gelistirmeyi
amaglar; bu sayede ¢ocuklarin smif ve okulu bir topluluk olarak algilayip benimsemesi
saglanir (Bjornholt, 2014). Steiner, c¢ocuklarn okul oncesi dénemde oyun yoluyla
ogrenmelerini ve bu sayede yeteneklerini daha rahat ifade edebilmelerini savunur (Ekici,
2015). Giiniimiizde diinya genelinde Waldorf egitimi, 59 iilkede 1283 okulda ve 52 {ilkede 1922
erken c¢ocukluk programinda uygulanmaktadir. Bu egitim modeli, temel egitim ilkeleri
degismeden farkl tilke ve kiiltiirlerde basariyla adapte edilebilmektedir (Freunde Waldorf,
2024).

Tiirkiye’de Giincel Erken Cocukluk Egitimi ve Ideal Insan Yetistirme Sorunu

Son yillarda Tiirkiye’de Ozellikle Avrupa’da uygulanan erken c¢ocukluk egitimi
yaklasimlarini ve uygulamalarini taklit etme egilimi 6ne ¢ikmaktadir. Halbuki diinyada erken
cocukluk egitiminin ilk kurumsal 6rnekleri ve uygulamalar: Tiirkiye’de dogmustur. Osmanh
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doneminde yaygin bir sekilde karsilasilan Sibyan mektepleri giiniimiiz erken ¢ocukluk egitimi
kurumlarinin tarihteki ilk 6rnekleridir. Dolayisyla bu yitik mirasin yeniden anlasilmasi; bagka
bir kiiltiiriin egitim yaklagiminin taklit edilmesinden ¢ok daha faydali ve dogru bir stratejidir.
Erken cocukluk egitimi, ¢ocuklarin bireysel ve toplumsal rollerini sekillendiren énemli bir
siirectir. Kisilik gelisiminin temellerinin atildigi, dil ve konusma, 6zbakim becerileri gibi
yasamsal becerilerin kazanildig, ilk deger ve inang yargilarinin olustugu bir dénem olup,
bireyin gelecek yasamini da etkilemektedir. Bu yiizden erken gocukluk dénemi ve egitimi
“ideal insan” yetistirme siirecinin ilk ve en 6nemli evresidir. Bu dénemde ¢ocuklara biitiinciil
bir gelisim firsat1 verilmeli, ¢ocuklarin sadece fiziksel veya bilissel gelisimleri degil, ahlaki
gelisimleri de desteklenmelidir. Osmanli déneminde yayginlasan sibyan mekteplerinde, bu
anlayisin somut bir 6rnegi olarak ¢ocuklarin erken yasta egitime baslamasi, topluma faydali,
ahlakli bireyler olarak yetistirmeleri amaglanmistir. Stbyan mektepleri, yalnizca temel egitimi
vermekle kalmamis, ayni zamanda ideal insan modelini insa etme gorevini tistlenmis koklii
bir egitim gelenegiydi. Bu kurumlar, erken ¢ocukluk déneminde ahlaki, sosyal ve zihinsel
gelisimi merkeze alan bir pedagojik anlayisla, bireyin topluma faydali bir fert olma yolundaki
ilk adimlarmi sekillendirmistir. Glintimiizde "yeni" olarak sunulan bir¢ok egitim yaklagimmin
temelleri, aslinda tarihsel ge¢cmisimizde, sibyan mekteplerinin sistemli ve kiiltiire uygun
metodolojilerinde somutlagsmigtir. Sibyan mekteplerinde verilen egitim, ¢ocuklarin manevi
gelisimini ve toplumsal sorumluluk bilincini sekillendiren ideal insan yetistirme konusunda
onemli bir zemin olusturmustur. Bununla birlikte uzun yillardir tilkemizde erken gocuklukta
ideal insan yetistirme arayislar1 ve egitimleri yerel baglamlarda degil, farkli tilkelerin erken
cocukluk modelleri ve farkli kiiltiirlerin egitim sistemleriyle sekillenmektedir. Oysaki yabanci
kiiltiir, sadece milli kiiltiir agacinin koklerini kurutur, onu soysuzlastirir (Topgu, 2016). Bir
milletin varli§1 yabanci temeller iistiine kurulamaz (Topgu, 2020). Her defasinda yikilistmizin
sebebi de benligimizden kagarak, Batimin taklitciligine siginma sevdamizdir (Topgu, 2016).
Bugiin yaygmn olsun, 6rgiin olsun egitimimiz ve egitim kurumlarimiz yeniden bir sosyal
incelemeye muhta¢ bulunmaktadir (Arvasi, 2008). Ciinkii ¢agdas egitim yaklasimlar1 adi
altinda ytiriitiilen egitim faaliyetleri ile 6zden ve millilikten uzaklasma egilimi, ulusal kimligin
ve kiiltiirel degerlerin egitim siireclerinde yeterince vurgulanmamasina neden olmaktadir.
Ulkemizde uygulanan veya uygulanacak olan okul 6ncesi egitim programlarinin sadece yurt
disindaki yaklasimlar1 kopya ederek olusturulmasi;; milli ve manevi degerlerin gelecek
nesillere aktarimini tehlikeye diistirmektedir. Bu durumda 6gretmelere diisen vazife ise 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2.maddesinde sdylendigi gibi: “Tiirk milletinin biitiin
fertlerini, Tiirk milletinin milli, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren yurttaslar olarak yetistirmektir” (Kaplan, 2020). Ciinkii millet ruhunu yapan
maariftir. Maarifin diismesi millet ruhunu yerlere serer (Topgu, 2016).

Amacg ve Onem

Tiirk Islam medeniyeti ve devletleri binlerce yillik seriivenlerinde, bilim ve sanat
alaninda oncti eserler vermistir. Bununla birlikte Tiirkiye’nin bugiin hala kendine 6zgii ama
ayn1 zamanda evrensel bir maarif sistemi kuramamasi ve egitim sorunlarini bagka milletlerin
okullarin1 taklitte aramasi, dikkat gekici ve hiiziinlii bir durumdur. Kendi tarihindeki
medreseler ve sibyan mekteplerini tanimadan, bunlarin degerlerini anlamadan, batiya
yonelmek, bizi basarili bir egitim sistemi olusturma hedefine hicbir zaman ulastiramayacaktir
(Sapsaglam, 2020). Arastirmanin amaci da Rudolf Steiner tarafindan kuramsallastirilan ve
Almanya'da 1919 yilinda baglayan Waldorf Yaklasimi ile Anadolu Pedagojisi olarak
adlandirilan Tiirk Islam egitim diisiincesi ve sibyan mekteplerinde uygulanan egitimlerin

401 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2025, Cilt 10, Say1 1, s.33-56 A.Avci, O.Sapsaglam

benzerliklerini ve farkliliklarini inceleyerek karsilastirmali bir analiz yapmaktir. Bu analiz, her
iki egitim yaklagtminin Ozelliklerini, prensiplerini, yontemlerini, hedeflerini anlamak ve
karsilastirmak igin gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin 6nemi, Waldorf Yaklasimi daha ortaya
cikmadan neredeyse bin yil énce var olan Tiirk Islam diisiiniirlerinin goriisleri ile erken
cocukluk egitimine dair ¢agdas ve kiiltiirel bir bakis agis1 sunmaktir. Bu baglamda, bu
diisiiniirlerin egitim felsefeleri, bireyin biitiinciil gelisimini destekleyen ve toplumsal degerleri
on plana g¢ikaran goriisleriyle glintimiizdeki egitim sistemine katkida bulunabilir. Boylece,
gecmisten gelen bilgi ve birikim, modern egitim uygulamalariyla harmanlanarak, ¢ocuklarm
hem bireysel hem de sosyal kimliklerini giiclendiren bir egitim modeli olusturulmasina olanak
taniyabilir. Buradan hareketle ¢alismanin arastirma sorusu “Anadolu pedagojisi ve Waldorf
Yaklagiminin benzer ve farkli 6zellikleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

YONTEM

Anadolu pedagojisi ve Waldrof yaklasimlarini karsilastirmali olarak incelemek tizere
tasarlanan bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan ve karsilastirmali ¢alismaya
olanak saglayan durum g¢alismasi tercih edilmistir. Durum g¢alismasi, aragtirmacinin belirli bir
zamanda, gercek diinya kosullarinda karsilagilan 6zel durumlari detaylh bir sekilde inceledigi
bir nitel aragtirma desenidir. Bu yontem, cesitli bilgi kaynaklarmi (6rnegin miilakatlar,
gozlemler, gorsel ve isitsel materyaller, raporlar) kullanarak derinlemesine veri toplamay1 ve
elde edilen verileri analiz etmeyi igerir. Sonug olarak, arastirmaci elde ettigi bilgilerle bir
durumu kapsamli bir sekilde agiklar (Creswell, 2018). Durum c¢alismasi, programlar,
etkinlikler, siiregler veya kisiler gibi belirli durumlar1 derinlemesine incelemek igin verilerin
belirli durumlara gore diizenlenmesini gerektirir. Bu durumlar, analiz birimleridir ve 6rnegin
programlar, kararlar, karar alma stiregleri ve orgiitsel degisim konularmi igerebilir (Yildirim
& Simsek, 2016). Arastirma desenine bagli olarak arastirmanin veri toplama yaklasimi
dokiiman analizidir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren materyallerin analizidir (Yildirim & Simsek, 2016).

Veri Kaynag

Arastirma igin gerekli veriler nitel arastirma desenine uygun olan dokiiman incelemesi
teknigi ile toplanmustir. Biitiinciil bir bakis agisi ile derinlemesine arastirma yapmak igin
amagh Ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu baglamda Anadolu Pedagojisi, Sibyan
Mektepleri ve Waldorf Yaklasimu ile ilgili Google, Google Scholar, YOK Tez, TR Dizin, Web of
Science, Eric ve Ebsco gibi veri tabanlari iizerinden tezler, bilimsel ¢alismalar, raporlar,
kitaplar vd. yazili dokiimanlar aragtirmanin veri kaynagimni olusturmaktadir. Dokiimanlar ile
Anadolu Pedagojisi, Sibyan Mektepleri ve Waldrof Yaklagiminin temel felsefeleri, genel
ozellikleri, amaclari, program ozellikleri, 6grenme ortamlari, 6grenme siirecleri, 6gretmen
rolii, aile katilimi ve 6l¢me-degerlendirme yaklasimlarina iliskin verilere ulagilmistir.

Veri Analizi

Arastirma, farkli egitim yaklasimlarmin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymak
amaciyla daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasina dayandig:
icin ¢calismada nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analizden yararlanilmistir. Yildirim
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ve Simsek (2016)" e gore; betimsel analiz 6nceden belirlenmis bir ¢erceveye bagl olarak nitel
verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve tanimlanan bulgularin yorumlanmasi
adimlarini igeren analiz yaklasimidir. Bu calismada da Anadolu Pedagojisi ve Waldrof
Yaklagiminin temel felsefeleri, genel Ozellikleri, amaclari, program ozellikleri, 6grenme
ortamlari, 6grenme siiregleri, 6gretmen rolii, aile katilimi ve 6l¢gme-degerlendirme 6zellikleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin ilk problem ciimlesi; “Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklagiminin egitim
felsefeleri ve temel yaklasimlari agisindan analizi ve degerlendirilmesi” olarak belirlenmistir.
Buradan hareketle Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklasimimin dayandig felsefi temellere
yonelik ¢ikarimlar yapilmaya ¢alisilmustir.

Tablo 1. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasimi Temel Felsefeleri ve Yaklasimlarinin Farkli ve

Benzer Ozellikleri

Ozellikler Anadolu Pedagojisi Waldorf Yaklasimi

Temel Anadolu'nun kiiltiirel mirasina Antroposofiye dayanir, cocuklarin bireysel

Felsefe dayanur, ¢ocuklarin dogal gelisimlerini yeteneklerini gelistirmeyi, biitiinctil bir
desteklemek ve kiiltiirel degerlerle gelisimi desteklemeyi ve saglikl bir
biitiinlesik bir egitim saglamak topluma katkida bulunacak bireyler
iizerine odaklanir. yetistirmeyi amaclar.

Pedagojik Cocuklarin dogal ritimlerini ve Tiim ¢ocuklarin akil, kalp ve ruh gibi

Yaklagim biitiinciil gelisimlerini amaglayan; unsurlarinin biitiinciil olarak ele alinmasi
Anadolu'nun derin degerlerini gerektigini vurgular.
onemseyen bir temele dayanir.

Kiiltiirel Anadolu'nun zengin kiiltiirel mirasi Evrensel insanlik degerlerini 6nemser.

Degerler ve geleneklerine dayanir.

Bireysel Toplum i¢in degerli bireyler Her cocugun benzersiz yeteneklerini ve

Gelisim yetistirmeyi hedefler. potansiyellerini destekler.

Egitim Anadolu'nun dogal ¢evresi ve kiiltiirel ~ Sinif ortamini ev atmosferi gibi goriir ve

Ortamu unsurlarma uygun bir egitim ortami ¢ocuklarin dogal gevrelerine uygun bir
saglar. ortam olusturur.

Tablo 1’de sunulan Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagiminin temel felsefe ve
yaklagimlar1 incelendiginde bircok benzerlik icermektedir. Her iki pedagojik yaklagimda
cocuklarin dogal gelisimlerini biitiinciil bir anlayisla desteklemeyi, onlarin bireysel ritimlerine
ve ihtiyaglarina duyarl bir egitim sunmayi amagclar. Bu baglamda, Anadolu Pedagojisi,
Anadolu'nun yerel degerleri ve dogal cevresinden beslenirken, Waldorf Yaklasimi ¢ocuklarin
cevreleriyle derin bir uyum i¢inde olmasina dzen gosterir. Iki yaklasim da cocugun egitim
ortamini dogal ve samimi bir mekan olarak goriir; Anadolu Pedagojisi, bu ortami kiiltiirel
dokularla zenginlestirirken, Waldorf Yaklagimi smaifi ev sicaklifinda bir alan olarak diizenler.
Benzer sekilde, her iki pedagojik model de egitimde biitiinciil bir bakis acismni benimser.
Anadolu Pedagojisi, ¢ocuklar1 kiiltiirel degerlerle harmanlayarak toplumsal baglarmi
gliclendirmeye odaklanirken, Waldorf Yaklasimi c¢ocugun akil, kalp ve ruh dengesini
onemser. Her iki yaklasim da bireysel farkhiliklara saygi duyar ve c¢ocuklarin igsel
potansiyellerini kesfetmelerine rehberlik eder. Bu bulgular, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf
Yaklagimi'nin egitimde ¢ocuklarin kisisel ritimlerine, gevreyle uyumlarma ve bireysel
gelisimlerine verdigi degerin altini ¢gizer. Her iki yaklasim da ¢ocuklarin dogal gelisimlerini
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desteklemekle kalmayip, saglikli bir toplumun olusumuna katkida bulunacak bireyler
yetistirme hedefinde birlesmektedir.

Aragtirmanin ikinci problem ciimlesi “Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklasimimnin
genel oOzellikleri agisindan analizi ve degerlendirilmesi” olarak belirlenmistir. Bu baglamda
Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklasiminin genel oOzelliklerine yonelik analiz ve
degerlendirmeler yapilmaya calisilmistir.

Tablo 2. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagimmin Genel Ozellikleri Agisindan Farkliliklar ve

Benzerlikler

Ozellikler Anadolu Pedagojisi Waldorf Yaklasimi

Temel Felsefe Anadolunun  kiiltiirel ~mirasina Antroposofiye = dayarmir,  ¢ocuklarin
dayanur, ¢ocuklarm dogal bireysel  yeteneklerini  gelistirmeyi,
gelisimlerini desteklemek ve biitlinciil bir gelisimi desteklemeyi ve

kiiltiirel degerlerle biitiinlesik bir
egitim saglamak iizerine odaklanur.

saglkli bir topluma katkida bulunacak
bireyler yetistirmeyi amaclar.

Pedagojik
Yaklasim

Kiiltiirel baglama Onem verir,
dogaya saygi,
biitiinciil gelisim ve 6zgiin 6grenme

yaklasimi gibi unsurlari igerir.

degerler egitimi,

Ogrencilerin bireysel yeteneklerini ve ilgi
alanlarim1 g6z Oniinde bulundurarak
duyusal deneyimlere odaklanir.

Duygusal ve

Cocuklarin igsel diinyalarina deger

Duygusal ve ruhsal gelisimi destekler,

Ruhsal Gelisim  verir, karsihikli gilivene dayali akademikigerigi daha sonraki donemlere
iliskilerin Onemini vurgular, igsel birakir ve 6grencilerin duygusal agidan
denge ve huzurun saglanmasini gelismelerini hedefler.
hedefler.

Miifredat Kiiltiirel degerler ve yerel 6geleri Evrensel degerleri ve insanin dogas: gibi
iceren genis bir miifredata sahiptir. ~ konular1 igeren bir miifredat1 kapsar.

Egitim Ortamu Anadolu'nun dogal cevresine uygun Ev atmosferine benzeyen sinif ortamlari

bir egitim ortami saglar.

olusturur.

Tablo 2, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasiminin egitimde temel felsefe,
pedagojik yaklasim, duygusal ve ruhsal gelisim, miifredat ve egitim ortami gibi 6zellikler
acgisindan farkhiliklarini ve benzerliklerini gostermektedir. Her iki yaklasim da ¢ocuklarin
dogal gelisimini ve biitiinciil gelisimini énemser. Anadolu Pedagojisi, kiiltiirel baglami ve
yerel degerleri merkeze alarak ¢ocuklarin i¢sel denge ve huzurlarini gozeten bir egitim
sunarken; antroposofiye dayali Waldorf Yaklasimi ise ¢ocuklarin bireysel yeteneklerini
kesfetmeleri ve duygusal agidan gelismeleri icin duyusal deneyimlere odaklanir. Anadolu
Pedagojisi, miifredatinda kiiltiirel ve yerel degerlere genis bir yer verirken, Waldorf Yaklagimi
evrensel degerlere vurgu yapar. Egitim ortami ise Anadolu Pedagojisinde dogal cevreye
uygun bir sekilde diizenlenirken, Waldorf Yaklasimi smifi ev sicakliginda bir alan olarak
kurgular. Bu bulgular, her iki yaklasimin da ¢ocuklarin duygusal ve ruhsal gelisimlerine nem
veren, dogal ve kiiltiirel baglamla uyumlu bir egitim sundugunu gostermektedir.

Arastirmanin tigtincii problem ciimlesi “Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklasiminin
amaglar acisindan analizi ve degerlendirilmesi” olarak belirlenmistir. Bu baglamda Anadolu
pedagojisi ve Waldorf yaklagiminin amaglarina yonelik analiz ve degerlendirmeler yapilmaya

calisilmistir.
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Tablo 3. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasiminin Amaclarina Yonelik Benzerlikler ve Farkliliklar

Amaclar Anadolu Pedagojisi Waldorf Yaklasimi

Biitiinciil Cocuklarin biitiinciil gelisimini Her c¢ocugun iginde bulundugu

Gelisim desteklemek, kiiltiirel degerleri yasatarak dogal ve kiiltiirel ortama uygun
dogal cevreleriyle uyumlu bir sekilde olan gercek benligini kesfetmesine
yetismelerini saglamak. olanak tanimak.

Ozgiin Cocuklarin ~ 6zgiin  potansiyellerini Her ¢ocugun kendi dogal ve insan-

Potansiyelleri kesfetmelerini ve topluma faydali kiiltiirel cevresine uygun gercek

Kesfetme bireyler olarak yetismelerini saglamak. benligini ortaya ¢ikarmak.

Topluma Cesur, mert, comert gibi erdemlere vurgu Cocuklarin artistik duyarliligini ve

Katkida yaparak iilke sevdalisy, bilgin ve alp insan ruhsal gelisimini = vurgulayarak

Bulunma tipini yetistirmek. topluma katkida bulunmalarini

saglamak.

Tablo 3’e gore, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagiminin amaglarinda birgok ortak
nokta oldugu goriilmektedir. Her iki yaklasim da ¢ocugun biitiinciil gelisimini desteklemeyi,
ozglin potansiyellerini kesfetmelerini saglamay1 ve topluma faydali bireyler olarak
yetismelerini hedefler. Ancak, Anadolu pedagojisi 6zellikle Tiirk kiiltiiriine uygun erdemlere
vurgu yaparak topluma katkida bulunmayi onemserken, Waldorf Yaklasimi daha gok
cocuklarmn artistik duyarliligini ve ruhsal gelisimini vurgular.

Aragtirmanin dordiincii problem ciimlesi “Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklasiminin
program Ozellikleri agisindan analizi ve degerlendirilmesi” olarak belirlenmistir. Bu baglamda
Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklasimmin program ozelliklerine yonelik analiz ve
degerlendirmeler yapilmaya galisilmistir.

Tablo 4. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagiminin Program Ozellikleri Agisindan Benzerlikler ve
Farkliliklar

Program Ozellikleri Anadolu Pedagojisi Waldorf Yaklasimi
Biitiinciil Gelisimi Cocuklarin biitiinciil gelisimini ~ Cocuklarin bireysel yeteneklerini ve
Destekleme desteklemeyi hedefler. potansiyellerini gelistirmeyi amaclar.
Kiiltiirel Degerlere Kiiltiirel degerlere vurgu yapar  Farkli sosyal, dini ve kiiltiirel gegmise
Vurgu Yapma ve cocuklarin kiiltiirel sahip ¢ocuklar: kapsayici ¢cokkiiltiirlii
kimliklerini tanimalarina 6nem  bir yap1 icermektedir.
verir.
Oyun Temelli Oyun temelli 6grenmeyi tesvik ~ Sanatsal faaliyetler, el isleri, miizik,
Ogrenmeyi Tegvik eder. drama ve doga etkinlikleri ve oyun
Etme temelli 6grenmeyi tesvik eder.

Program Yapisinin
Esnekligi

Belirli bir program tiizerine
yapilandirilmistir.

Belirli bir programa
dayanmayan esnek bir yaklagimi
benimser.

Tablo 4, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagimi'nin program o6zellikleri agisindan
benzerliklerini ve farkliliklarini gostermektedir. Her iki yaklasim da ¢ocuklarin biitiinciil
gelisimini desteklemeyi amagclar; Anadolu Pedagojisi, kiiltiirel kimliklerini taniyarak
¢ocuklarin toplumla uyumlu bireyler olmalarini tesvik ederken, Waldorf Yaklasimi ¢ocuklarin
bireysel yeteneklerini gelistirmeye ve ok kiiltiirlii bir yapiya onem verir. Oyun temelli
ogrenme her iki programda da vurgulanmaktadir; Anadolu Pedagojisi daha genel bir oyun
temelli yaklasimi benimserken, Waldorf Yaklasimi sanatsal faaliyetler, el isleri, miizik ve doga
etkinlikleri gibi cesitli yaratic1 6grenme siireclerine odaklanir. Program yapisinda ise Anadolu
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Pedagojisi esnek bir yapiyr benimseyerek belirli bir programa dayanmazken, Waldorf
Yaklagimui belirli bir program tizerine yapilandirilmistir. Bu bulgular, iki yaklagimin da ¢ocuk
merkezli ve Kkiiltiirel baglamla uyumlu programlar sundugunu, ancak program
yapilandirmasi ve kiiltiirel vurgu agisindan farklilagtigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin beginci problem ciimlesi “Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklagiminin
tiziksel gevre/ egitim ortami agisindan analizi ve degerlendirilmesi” olarak belirlenmistir. Bu
baglamda Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklasiminin fiziksel gevre/6grenme ortamu
ozelliklerine yonelik analiz ve degerlendirmeler yapilmaya caligilmigtir.

Tablo 5. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagimmin Fiziksel Cevre/Ogrenme Ortami Agisindan

Benzerlikleri
Egitim Ortam Anadolu Pedagojisi Waldorf Yaklasimi

Dogal Malzemelerin Ogrenme  ortaminda dogal Ogrenme ortaminda dogal

Kullanimi malzemelerin kullanilmasin1  malzemelerle zenginlestirilmis bir
tesvik eder. ortam sunar.

Estetik ve Giivenli Ogrenme ortaminin giivenli Ogrenme ortaminin estetik ve

Ortam olmasina énem verir. giivenli olmasini saglar.

Cocuk Merkezli Tasarim  Ogrenme ortaminin ¢ocuklarin Ogrenme ortami, cocuklarin
ihtiyaglarina gore tasarlanmasmi  duygusal ve zihinsel ihtiyaglarini
benimser. karsilamak tizere tasarlanmistir.

Arac¢-Gere¢ Kullanimi Egitimde arag-gereg Ogrenme siirecinde arag-gereg
kullanilmasini ve uygun kullanimini tesvik eder.
materyallerin kullanilmasin
vurgular.

Hayal Giiciinii Ogrenme ortami, gocuklarin Ogrenme ortami, gocuklarin hayal

Gelistirme hayal giiclerini gelistirmeye ve gliclerini 6n plana ¢ikaran bir
iiretkenliklerini desteklemeye atmosfer sunar.
odaklanir.

Tablo 5, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasimi'nin fiziksel ¢cevre ve 6grenme ortami
ozellikleri agisindan benzerliklerini gostermektedir. Her iki yaklasim da 6grenme ortaminda
dogal malzemelerin kullamimini desteklemekte, estetik ve giivenli bir alan saglamay:
onemsemektedir. @grenme ortami, her iki modelde de ¢ocuk merkezli bir anlayisla, gocuklarin
duygusal, zihinsel ve fiziksel ihtiyaclarina gore tasarlanmaktadir. Arag-gereclerin uygun ve
yaratict bir sekilde kullanilmasim tesvik eden her iki yaklasim, ¢ocuklarin hayal giiciinii
gelistirmeyi ve tiretkenliklerini destekleyen bir atmosfer sunmay: hedeflemektedir. Bu
bulgular, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasiminin 6grenme ortaminda g¢ocuklarin
gelisimine yonelik ortak bir duyarhlik sergiledigini gostermektedir.

Aragtirmanin altinci problem ciimlesi “Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklagiminin
ogrenme siireci agisindan analizi ve degerlendirilmesi” olarak belirlenmistir. Bu baglamda
Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklasiminin Ogrenme siirecine yonelik analiz ve
degerlendirmeler yapilmaya calisilmistir.

Tablo 6. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagiminin Ogrenme Siireci Acisindan Benzerlikleri

Ogrenme Siireci Anadolu Pedagojisi Waldorf Yaklasimi
Dogal Ritim ve Ogrenme siirecini gocugun Ogrenme siirecini gocuklarin bedeni,
Bireysel Ozelliklerin dogal ritmi ve bireysel ruhu ve zihnini igeren biitiinciil bir tifle
Onemi ozellikleri dogrultusunda yapilandirir.
sekillendirir.
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Cocugun Kendini Ogrenme siirecinde ¢ocuklarin giiglii
Kesfetmesine izin

Verme

Cocuklarin kendi egilimlerini
kesfetmelerine ve i¢giidiilerini ~ yonlerine odaklanir ve serbest
aktivitelerle 6zgtirce

deneyimlemelerine izin verir.

takip etmelerine olanak tanir.

Ogrenme Metodlan Model olma, telkin, ezber, Sanat, miizik, ritim ve dil egitimini bir
tekrar, tartisma, dikkatli ve
ayrintili inceleme gibi

yontemleri kullanir.

araya getirerek sunar.

Egitimde Motivasyon Ogrenme siireci, deneyimlenerek

ve Iletigim

Baski altinda egitim ¢ocuklarin
baslar ve daha sonra anlaminin
kavranmasina dogru ilerler.

motivasyonunu azaltabilir ve
tembellige yol acabilir.

Tablo 6, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasimi'min dgrenme siireci Ozellikleri
agisindan benzerliklerini ortaya koymaktadir. Her iki yaklasim da 6grenme siirecini cocugun
dogal ritmi ve bireysel Ozelliklerine gore sekillendirmeyi amaclar; Anadolu Pedagojisi,
¢ocugun egilimlerini ve iggiidiilerini kesfetmesine olanak tanirken, Waldorf Yaklasimi
cocuklarin giiglii yonlerine odaklanarak 6zgiir deneyimlemelerini tesvik eder. Ogrenme
metodlar1 acisindan, Anadolu Pedagojisi model olma, telkin, ezber, tekrar gibi yontemleri
kullanirken; Waldorf Yaklasimi sanat, miizik, ritim ve dil egitimini bir araya getirir. Egitimde
motivasyon ve iletisim boyutunda ise her iki yaklasim, baskinin ¢ocuklar iizerinde olumsuz
etkiler yaratabilecegini kabul eder ve Ogrenmenin dogal bir sekilde deneyimlenmesini
onemser. Bu bulgular, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasitmi'nin ¢ocuklarin bireysel
ozelliklerine ve dogal ritimlerine duyarli, i¢sel motivasyonlarini gelistirmeyi hedefleyen bir
ogrenme siireci sundugunu gostermektedir. Aragtirmanin yedinci problem ciimlesi “Anadolu
pedagojisi ve Waldorf yaklasiminin 6gretmen rolii agisindan analizi ve degerlendirilmesi”
olarak belirlenmistir. Bu baglamda Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklagiminin 6gretmenin

roliine yonelik analiz ve degerlendirmeler yapilmaya calisilmistir.

Tablo 7. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagiminin Ogretmen Rolii Agisindan Benzerlikleri

Ogretmen Rolii

Anadolu Pedagojisi

Waldorf Yaklagimi

Ogretmenin Gorevi

Rehberlik eder ve ¢cocuklarin
iclerindeki dogal potansiyelleri
agiga cikarmalarina yardimei olur.

Cocuklarin gelisimini destekler ve
fiziksel, duygusal, sosyal ve psikolojik
agidan korur.

Ogretmen-Ogrenci
iliskisi

Cocuklarin yeteneklerini
kesfetmelerine yardimci olur ve
onlarin i¢giidiilerini takip
etmelerine izin verir.

Cocuklarla giivenilir iliskiler kurarak
onlarin gelisimlerini destekler ve
duygusal giivenlik saglar.

Ogretim Yaklastm1  Her cocugun yeteneklerini, ilgi Giinliik yagamdan alinan igleri
alanlarini ve zevklerini arastirarak  ¢ocuklarin oyun faaliyetlerine uygun
onlara uygun bir egitim verir. hale getirir ve cocuklarin yasami basit

ve saglikli bir sekilde taklit etmelerine
firsat tanur.

iliski ve Rehberlik  Cocuklar kendi yasamlarinin Cocuklarin ruhsal ve maddesel

sorumlulugunu alarak yetismeleri
icin rehberlik eder. Onlara model
olur.

gercekleriyle uyumlu hale gelmelerine
yardimci olur ve onlar1 destekler.
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Tablo 7’ye gore her iki yaklasimda da 6gretmen, cocuklarin icindeki dogal potansiyeli
acgiga ¢ikarmalarina rehberlik eden bir rol tistlenmektedir; Anadolu Pedagojisinde 6gretmen,
cocuklarmn yeteneklerini kesfetmelerine yardimcr olurken, Waldorf Yaklasimi'nda 6gretmen,
cocuklarmn fiziksel, duygusal, sosyal ve psikolojik gelisimlerini desteklemeye odaklanir.
Ogretmen-ogrenci iliskisi, her iki yaklasimda da giivene dayalidir; Anadolu Pedagojisi'nde
ogretmen, c¢ocuklarin iggiidiilerini takip etmelerine izin verirken, Waldorf Yaklasiminda
giivenilir iliskiler kurarak duygusal giivenlik saglar. Ogretim yaklagimlar1 bakimindan,
Anadolu Pedagojisi her ¢ocugun bireysel yeteneklerine uygun egitim sunarken, Waldorf
yaklagimi giinliik yasami ¢ocuklarin oyun faaliyetlerine entegre ederek, yasami basit bir
sekilde taklit etmelerine firsat tanir. Son olarak, her iki model de ¢ocuklarin yasam
sorumlulugunu almalarina yonelik rehberlik ederken, Waldorf Yaklasimi, ¢cocuklarin ruhsal
ve maddi gerceklerle uyumlu hale gelmelerine yardimci olur. Bu bulgular, Anadolu Pedagojisi
ve Waldorf Yaklasimi'min 6gretmenlerin rehberlik ve destek roliinde benzer bir anlayis
sergiledigini gostermektedir. Arastirmanin sekizinci problem ciimlesi “Anadolu pedagojisi ve
Waldorf yaklasiminin aile egitimi ve katilimi agisindan analizi ve degerlendirilmesi” olarak
belirlenmistir. Bu baglamda Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklagiminin aile egitimi ve

katilimina yonelik analiz ve degerlendirmeler yapilmaya ¢alisiimistir.

Tablo 8. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasiminin Aile Egitimi ve Katilimi A¢isindan Benzerlikler
ve Farkliliklar

Aile Katilimi1 Anadolu Pedagojisi Waldorf Yaklasimi

Aile Egitiminin Onemi ve Ailenin ¢ocugun ahlaki ve Ailelerin ¢ocuklarmin

Rolii duygusal gelisiminde kritik gelisimindeki 6nemli roliiniin
bir rolii oldugunu vurgular. farkindadir ve giiclii okul-aile
Baba figiiriiniin onemini 6ne iligkilerine odaklanur.
cikarir.

Okul-Aile iliskileri - Okul-aile iliskilerini son derece
saglam ve i¢ ice gecmis olarak
entegre eder.

Aile Katilimini Tegvik Ebeveynlerin ¢ocuklarin Ailelerin aktif katilimini
Ogrenme siirecine dogal siirdiiriilebilir kilmak icin 6zel
zamanlamay1 gz 6niinde komiteler olusturur ve okul-aile
bulundurmasi ve onlara is birligini gliclendirir.

glivenmelerine izin verilmesi
tesvik edilir.

Tablo 8’e gore, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasimi, aile egitimi ve katiliminin
onemini vurgularlar. Her iki yaklagim da ailelerin ¢ocuklarn egitimine aktif katilimini
desteklerken, cocugun gelisiminde ailenin roliinii 5nemser. Waldorf Yaklasimi, 6zellikle okul-
aile iliskilerine odaklanarak ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecinde aktif bir rol oynamalarini
vurgularken, Anadolu Pedagojisi ise 6zellikle baba figiiriiniin 6nemini vurgulamaktadir. Her
iki yaklasimda, ¢ocugun basarili egitim siirecinde ailenin 6nemli bir rolii oldugunu vurgular,
ancak farkli yontemlerle bu katilimi tesvik ederler. Arastirmamizin dokuzuncu problem
ciimlesi “Anadolu pedagojisi ve Waldorf yaklasiminin degerlendirme agisindan analizi ve
degerlendirilmesi” olarak belirlenmistir. Bu baglamda Anadolu pedagojisi ve Waldorf
yaklasiminin degerlendirmeye yonelik analiz ve degerlendirmeler yapilmaya ¢alisilmistir.
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Tablo 9. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasiminin Degerlendirme Acisindan Benzerlikler ve
Farkliliklar

Degerlendirme Anadolu Pedagojisi Waldorf Yaklagimi
Degerlendirme Cocugun bireysel gelisimine ve Cocugun gelisimini daha iyi tanimak
Yaklasimi Ogrenme siirecine biitiinciil bir ve izlemek amaciyla siniflandirmak
yaklasim benimser. Genis bir yerine detayli raporlar hazirlanir.
degerlendirme siireci igerir.

Degerlendirme Siireci  Standart bir programa sahip Not ve karne yerine ¢ocuklarin
olmasa da ¢ocugun duygusal, gelisimiyle ilgili uzun raporlar

sosyal ve fiziksel gelisimini iceren = hazirlanir. Ev ziyaretleri ve uzun
genis bir stiireci igerir. raporlar degerlendirme siirecinin
onemli bir pargasidir.

(")grenci ilerlemesi ve Bireysel yetenekleri ve ilerlemeyi Cocuklarin gelisimini vurgular ve
Potansiyeli vurgular. Cocugun bireysel onlarin 6grenme coskusunu
ozelliklerini ve ihtiyaglarini goz artirmay1 hedefler.
ontinde bulundurur.

Tablo 9, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasimimin degerlendirme anlayislari
agisindan benzerliklerini ve farkliliklarini incelemektedir. Anadolu Pedagojisi, cocugun
bireysel gelisimini ve 6grenme siirecini biitiinciil bir bakis agisi ile ele alirken, genis kapsaml
bir degerlendirme siireci benimser. Ote yandan, Waldorf Yaklagimi, cocugun gelisimini daha
iyi anlamak amaciyla detayl raporlar hazirlayarak, siklikla siniflandirma yapmaktan kaginur.
Degerlendirme siireci baglaminda, Anadolu Pedagojisi belirli bir programa bagh kalmamakla
birlikte, cocugun duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimini kapsayan genis bir siire¢ igerir;
Waldorf yaklagimi ise not verme yerine ev ziyaretleri ve kapsamli raporlar araciligiyla gelisimi
degerlendirir. Her iki model, 6grencilerin bireysel ilerlemelerini ve potansiyellerini 6n planda
tutarak, bireysel yeteneklerin 6nemine vurgu yapar. Anadolu Pedagojisi, ¢ocugun ozel
ozelliklerini ve gereksinimlerini dikkate alirken, Waldorf yaklasimi 6grenme arzusunu
artirmaya yonelik stratejiler gelistirmeyi hedefler. Sonug¢ olarak, bu bulgular, her iki
pedagogik yaklasimin da gocuklarin gelisimini destekleyici degerlendirme yontemlerine
sahip oldugunu gostermektedir.

Ideal Insani Yetistirme Arayisinda iki Benzer Yaklasim: Anadolu Pedagojisi ve
Waldorf Yaklasimi

Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasimi, egitimde insan1 merkeze alan iki farkl felsefi
yaklasimi temsil etmektedir. Her iki sistem de ¢ocugun dogal gelisimini destekleyerek,
bireysel yetenekleri 6n plana ¢ikarmay: ve insan1 hem duygusal hem de entelektiiel acidan
gelistirmeyi hedefler. Bununla birlikte, bu iki yaklasimin temel hedefleri, egitim anlayislar1 ve
pedagojik uygulamalar1 belirli ortak noktalara sahip olsa da farkh kiiltiirel temellerden
dogmuslardir. Arastirma kapsaminda elde edilen benzerlik ve farkliliklardan hareketle
Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasimi, ideal insani yetistirme hedefinde iki farkh kiiltiirel
tifi yansitir. Her iki yaklasim da insancil ve dogayla biitiinlesmis bir egitim modelini
savunarak, cocuklarin bireysel yeteneklerini ortaya c¢ikarmayi, duygusal gelisimlerini
desteklemeyi ve onlar iiretken, 6zgiin bireyler olarak hayata hazirlamay: amaclamaktadir.
Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagsminin kesisim noktalar: Sekil 1’de sunulmustur.
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ETemel Amag T . A EEgihm Anlayssi j

Bilim insanlar yetistirmek, Egitimi kaltirle i¢ ice disinmek,
duygusal derinlik ve empatiyi 6n cocuklarin duygu diinyalarini, dogal
planda tutmak, ¢ocuklarin dogal ritimlerini ve igsel potansiyellerini

ritmine dnem vermek ?\ 6n plana gikarmak.
=\ S P

Dogaya ve Gocugun = ~ uygusal ve Ruhsal
8al Geligimine — —~ E||g|m| On Planda
daklanma ANADOLU PEDAGOJISI Tutma |

&
WALDORF YAKLASIMI

p— )

Hem Anadolu Pedagojisi hem de
Waldorf Yaklasimi, cocuklarin
duygusal ve ruhsal gelisimini

destekler ve Gnemser.

Her iki yaklasim da dogal gevreye ve
cocudun igsel yeteneklerine énem
verir.

B

Ogrenm Merkezli , S ‘ \Q) Uretkenligi ve
Yaklagim Ozgunligo Tesvik Etme

Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklagimi arasindaki
benzerliklere ragmen, Anadolu Pedagojisi sinirh bir alanda
kalirken, Waldorf Yaklagimi dlinya genelinde 70'ten fazla
uUlkede benimsendigi icin kiresel bir etki alani olusturmustur;
Bu durum, 6zimize dénmemiz gerektigini ve dogru egitim
yaklasiminin, binlerce yillik geleneklerimizi modern
A ﬂ sistemlerle harmanlayarak daha etkili bir sekilde

tanitabilecegimizi ortaya koyuyor.

Hem Anadolu Pedagojisi hem de
Waldorf Yaklasimi, cocuklarin
Uretkenligini ve 6zglnliklerini

tesvik eder.

Her iki yaklagim da égrencilerin
bireysel ihtiyaglarina ve
yeteneklerine odaklanir.

Sekil 1. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasiminin Kesisim Noktalar1

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasiminin Kkarsilastirmali bir analiz ve
degerlendirmesine dayanan bu arastirma, her iki yaklasimin 6zelliklerini anlamaya yoneliktir.
Bu baglamda, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasiminin 6zelliklerini degerlendirirken,
her iki yaklasimda da egitimde kiiltiiriin 6neminin vurgulandigl goriilmiistiir. Arastirma
kapsaminda, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasgiminin temel felsefe ve yaklagimlar:
incelendiginde bircok benzerlik oldugu goriilmiistiir. Her iki pedagojik yaklasimda
cocuklarin dogal gelisimlerini desteklemeyi, onlarin bireysel ritimlerine ve ihtiyaglarmna
duyarl bir egitim sunmay1 amaglar. Iki yaklasim da gocugun egitim ortamini dogal ve samimi
bir mekan olarak goriir. Her iki yaklasim da bireysel farkliliklara saygi duyar ve ¢ocuklarin
icsel potansiyellerini kesfetmelerine rehberlik eder. Bu bulgular, Anadolu Pedagojisi ve
Waldorf Yaklasimi'nin egitimde ¢ocuklarin kisisel ritimlerine, cevreyle uyumlarina ve bireysel
gelisimlerine verdigi degerin altim1 ¢gizer. Akbaba (2018) Anadolu pedagojisinde egitimin
kiiltiirden ayr diisiiniilemeyecegini savunur; ¢linkii kiiltiiriin  koklerine bagli bireyler
yetistiremeyen devletler, bagkalarinin boyundurugu altina girmeye adaydir. Nitekim Waldorf
yaklasimida, bireyin igsel egilimlerinin, bulundugu cevre ve yasadig1 kosullar tarafindan
bi¢imlendirildigini ve dissal etmenlerin kiiltiirel, akademik ve sosyal yapiy1 sekillendirdigini
vurgular (Whedon, 2007). Oz (2008) Waldorf egitminde esas amacin cocugun kalp ve ruh
gelisiminin biitiinciil bir bakis acisiyla desteklenmesi gerektigini belirtir. Benzer sekilde,
Anadolu Pedagojisi; cocugun biitiinciil gelisimini desteklemeyi, kiiltiirel degerleri yagsatmay1
ve onun dogal gevresiyle uyum iginde yetismesini hedefler. Arastirma sonuglar1 ve ilgili
literatiir yaklasimlarin 6ziinde ¢ocugun biitiinciil gelisiminin oldugunu ve bu gelisimin
kiiltiirel baglam iginde sekillendigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla arastirma sonuglariyla
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ilgili literatiirin uyumlu oldugu goriilmiistiir. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf yaklasimi
ogretim programlar1 agisindan degerlendirildiginde, her iki yaklasimin da biitiinciil gelisimi
destekleme, kiiltiirel degerlere vurgu yapma ve oyun temelli 6grenmeyi tegvik etme gibi temel
prensipler acisindan benzerlik gosterdigi, ancak Anadolu Pedagojisinin yazii ve
standartlagtirilmis bir 6gretim programina sahip olmadigr goriilmiistiir. Nitekim, Waldorf
egitim programi, Ogrencilerin bireysel yeteneklerini ve potansiyellerini gelistirmeyi
amaglayan kapsamli bir programa sahiptir ve programlar resim, oyun, sarki, hikaye anlatma,
bahge isleri ve mevsime uygun etkinlikler gibi cesitli aktiviteleri kapsar (Reinhard, 1997).
Aragtirma sonuglar1 ve ilgili literatiir yaklagimlarin 6gretim programlarmin g¢ocuklarin
bireysel yeteneklerini gelistirmeye yonelik bir anlayisa sahip oldugunu ve bu gelisimi
destekleyecek gesitli etkinliklerle zenginlestirildigini vurgulamaktadir. Anadolu Pedagojisi
ve Waldorf yaklasimy, fiziksel ¢evre ve 6grenme ortami acisindan degerlendirildiginde de pek
¢ok ortak noktaya sahiptir. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf yaklasimi, 6grenme ortamlarinda
dogal malzemelerin kullanimi, giivenli ve estetik bir atmosfer saglama, cocuk merkezli
tasarim ve hayal giiclinii destekleme gibi ortak ozellikler tagimaktadir. Bu benzerlikler, her iki
yaklagimin da ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini desteklemeye odaklandigini gostermektedir.
Akgiindiiz (1997), Anadolu Pedagojisinin somut bir 6rnegi olan Sibyan Mektepleri'ndeki
o0grenme ortamlarinin, 6grencilerin bireysel 6grenme deneyimlerini destekledigini ve rahle ile
minderlerin kullaniminin, ortam1 hem fiziksel olarak rahat hem de dikkat dagitict unsurlardan
uzak hale getirdigini belirtmektedir. Bu diizenleme, 6grencilerin derse odaklanmalarimi
kolaylastirirken, kisisel 6grenme deneyimlerinin 6niinii agmaktadir. Benzer sekilde, Clouder
ve Nicol (2010), Waldorf yaklagiminin 6grenme ortamlarini ¢ocuklarin giivende hissettikleri,
sevgiyle karsilandiklar1 ve gereksiz miidahalelerden uzak bir ortamda sekillendirdiklerini
ifade etmektedir. Arastirma sonuglar ve ilgili literatiir yaklasimlarin fiziksel ¢evre/6grenme
ortamlarimin ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini desteklemeye yonelik olarak tasarlandigini ve
rahat, giivenli bir atmosferin olusturulmasma 6nem verildigini vurgulamaktadir. Anadolu
Pedagojisi ve Waldorf yaklasiminin 6gretmen rolleri agisindan incelendiginde benzerlikler
gozlemlenmektedir. Her iki yaklasimda da 6gretmen, sadece bilgi aktaran bir figiir degil, ayni
zamanda rehberlik eden, ¢ocugun igsel potansiyellerini kesfetmesine yardimci olan bir rol
uistlenmektedir. Anadolu Pedagojisinde 6gretmen, ¢ocugun yeteneklerini ve ilgi alanlarmi
kesfederek ona uygun egitim yontemleri sunar (Akyiiz, 1982). bni Sina, 6gretmenin dindar,
diiriist ve bilgili olmasini, ¢ocugun yeteneklerine uygun egitim vermesini vurgulamaktadir
(Utkugiin, 2020). Gazali ise 6gretmenin sefkatli, anlayisl ve 6rnek bir davranis sergilemesi
gerektigini belirtir (Bayrakdar, 2008). Waldorf yaklasiminda da 6gretmen, ¢ocuklarin fiziksel,
duygusal ve ruhsal gelisimlerini destekleyerek onlar1 hayatin temel gercekleriyle uyumlu hale
getirmeyi hedefler (Ogletree, 1996). Waldorf 6gretmeninin rolii, aynt zamanda sanatgi, bilim
insani, sair gibi ¢ok yonlii bir figlir olarak ortaya ¢ikar ve Ogretmen, c¢ocuklar: fiziksel,
duygusal, sosyal ve psikolojik agidan korur (Williams & Johnson, 2005). Arastirma sonuglari
ve ilgili literatiir yaklasimlarin 6gretmen rolleri agisindan benzer bir yaklasim sergiledigini ve
ogretmenin rehberlik, ¢ocuklarin igsel potansiyellerini kesfetmelerine yardimci olma gibi ¢ok
yonlii bir role sahip oldugunu vurgulamaktadir. Anadolu Pedagojisi ve Waldorf yaklasimi
aile katilimi agisindan benzerlikler tasimaktadir. Anadolu pedagojisinin temelini olusturan
Islam diisiiniirlerinden Ibni Sina egitimin ilk sorumlulugunun anne ve babaya ait oldugunu
belirtir (Sonmez, 2011). Waldorf yaklasiminda da, aileler egitime okul aile konseyi araciligiyla
etkin bir sekilde katihim saglarlar (Williams & Johnson, 2005). Arastirma sonuglar: ve ilgili
literatiir yaklagimlarin aile katiliminin 6nemini vurguladigini ve her iki yaklasimda da ailenin
¢ocugun egitimi ve gelisimindeki roliiniin aktif bir sekilde desteklendigini gostermektedir.
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Arastirma bulgular;, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf yaklasimimin degerlendirme
stireclerinin benzer ilkelere dayansa da uygulama bicimleri acisindan farklilastigini ortaya
koymaktadir. Anadolu pedagojisinde degerlendirme, cocugun duygusal, sosyal ve fiziksel
gelisimini iceren genis bir siireci kapsar ancak belirli bir standart programa dayanmaz.
Ogrencinin basarisi, 9gretmenin bireysel gézlemleri ve ders tekrari ile izlenir, genellikle temel
dini bilgileri 6grenmesi ve Kur'an okumay1 6grenmesi ile 6l¢tiliir, mezuniyet belirli bir diizeye
ulasilmasiyla kabul edilir (Akgiindiiz, 1997; Bayrakdar, 2008; Ergin, 1977). Waldorf
yaklagiminda ise 6grencilerin gelisim siirecleri detayli raporlarla takip edilir ve not veya karne
sistemi yerine Ogretmenler, 0grencilerin bireysel yeteneklerini daha derinlemesine izler.
Ailelerle giiclii bir iletisim kurulmasi, ev ziyaretleri ve raporlar bu siirecin 6nemli bir
parcasidir. Waldorf'ta degerlendirme, Ogrencinin O6grenme coskusunu artirmayr ve
gelisimlerini anlamay1 hedefler (Kotaman, 2014). Arastirma sonuglar1 ve ilgili literatiir,
yaklasimlarin degerlendirme siireglerinin 6grencilerin bireysel gelisimlerini anlamaya yonelik
oldugunu ve cocugun ozgiin yetenekleri ile 6grenme siirecini izlemeye odaklandigini
vurgulamaktadir. Sonug olarak, Anadolu Pedagojisi ve Waldorf Yaklasimlari, bir¢ok agidan
benzerlikler tasimaktadir. Bu benzerlikler, giintimiiz erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda
uygulanan yaklasimlarin, bin yil 6nce Tiirk Islam diisiiniirlerinin egitim gortislerini
yansithgmi gostermektedir. Ozellikle, Sibyan mekteplerinin temel amaci olan ahlak ve dini
ogretiler, bu egitim yaklasimlarinin 6ziinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Waldorf Yaklasima,
bireyin ruhsal, duygusal ve zihinsel gelisimine énem verirken, Anadolu Pedagojisi de benzer
sekilde, ¢cocuklarin karakter gelisimlerini ve ahlaki degerlerini 6n planda tutmaktadir. Bu
durum, iki egitim yaklasiminin da insan merkezli bir egitim anlayisina sahip oldugunu ve
gecmisten gilinlimiize siiregelen bir kiiltiirel mirasin devam ettigini gostermektedir. Giintimiiz
egitim sistemleri, agirlikli olarak smav basarisi ve 6lgiilebilir ¢iktilarla tanimlanmakta; bireysel
ve kiiltiirel gelisim ¢ogu zaman arka plana itilmektedir (Apple, 2004). Bu yaklasim, egitimde
bireysel farkliliklar1 goz ardi eden ve standardizasyonu esas alan hakim paradigma olarak
elestirilmektedir. Oysa Waldorf ve Anadolu Pedagojisi, bireyin icsel potansiyelini ve kiiltiirel
koklerini temel alan alternatif bir egitim anlayis1 sunar (Akbaba, 2018; Edmunds, 2004;). Bu
yaklasimlar, yapilandirmaci 6grenme kuraminin bireysel 6grenme vurgusuyla kesisirken
(Fosnot, 2013), ayn1 zamanda 21. yiizyil becerilerinin gelisimini destekleyen ¢ok boyutlu
O0grenme ortamlar1 da sunmaktadir (Trilling & Fadel, 2009). Alternatif okul 6ncesi egitim
yaklagimlar1 olarak bilinen Waldorf, Montessori, Regio Emilia vb. yaklasimlar, ¢ocugun
sadece bilissel gelisimine degil, ayn1 zamanda karakter egitimi, sosyal sorumluluk ve
duygusal zeka gelisimine de biitiinciil bir bicimde odaklanmaktadir. Ancak, bu modern
yaklagimlarin koklerini, Tiirk Islam diisiiniirlerinin egitim felsefelerinde ve Sibyan
mekteplerinin uygulamalarinda bulmak miimkiindiir. Bu baglamda, egitimde milli ve
kiiltiirel degerlerin &nemi giderek artmaktadir. Ornegin, Waldorf ve Montessori gibi
yaklagimlar, bireyin ruhsal gelisimini ve 6zgiir diisiinceyi tesvik ederken, ge¢misteki Tiirk
Islam egitim sistemleri de benzer sekilde ahlaki degerleri ve toplumsal bilinci giiglendirmeyi
hedeflemistir. Bu nedenle, egitimde kiiltiire vurgu yapmak, modern yaklagimlarla birlikte
bireyleri biitiinciil bir sekilde vyetistirerek, ideal insan profiline ulagsmamiza olanak
tanimaktadir. Bu agidan Tiirkiye'nin egitim politikalarinda sikga tartisilan deger egitimi,
bireysel farkliliklara duyarlhilik ve kiiltiirel mirasin korunmasi gibi konular, Anadolu
Pedagojisi'nin sundugu biitiinciil egitim anlayig ile ortiigmektedir. 21. yiizyilda karsilasilan
hizli teknolojik dontisiimler, kimlik karmasas: ve bireycilik gibi olgular karsisinda, kokleri
saglam bir pedagojik model olarak Anadolu Pedagojisi, ¢ocuklarin hem milli ve manevi
degerlerine sahip hem de evrensel becerilerle donatilmasini saglayabilir. Bu yoniiyle, yaklasim
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sadece ge¢misin degil, gelecegin de egitim anlayisina katki sunabilecek niteliktedir. Arastirma
bulgular1 dogrultusunda, Anadolu Pedagojisinin giliniimiiz egitim sistemine katki
sunabilmesi icin gesitli hedef kitlelere yonelik oneriler gelistirilmistir. Oncelikle, egitim
politikacilar1 ve karar vericilerin, Anadolu Pedagojisi'nin temel ilkelerini dikkate alarak milli
egitim politikalarinda kiiltiirel kimligi, ahlaki degerleri ve yerel pedagojik birikimi 6nceleyen
bir vizyon gelistirmesi onerilmektedir. Kiiresel egilimlerle yerel degerlerin dengeli bigimde
harmanlandigr bir 6gretim anlayisinin olusturulmasi hem kiiltiirel siireklilik hem de
cocuklarm anlaml bir egitim siireci gegirmesi acisindan 6nemlidir. Bu baglamda, erken
cocukluk egitimine yonelik gelistirilecek ulusal stratejilerde, Anadolu Pedagojisi gibi yerli
yaklagimlarin uygulamaya doniik orneklerine oncelik verilmelidir. Egitim ve Ogretim
programlarinda yalnizca akademik basariya degil; cocuklarin duygusal, ahlaki ve kiiltiirel
gelisimlerini destekleyecek hedeflere de yer verilmesi dnerilmektedir. Anadolu Pedagojisi'nin
temellerinden biri olan "ahlak egitimi, dogayla uyum ve bireysel ritme duyarliik" gibi
temalarin ders igeriklerine entegre edilmesi, Ogrencilerin biitiinciil gelisimine katk:
saglayacaktir. Ayrica Waldorf pedagojisinde oldugu gibi oyun temelli, dogayla biitiinlesik ve
mevsimsel ritme uygun etkinlikleri iceren esnek program yapilarinin benimsenmesi,
cocuklarin dgrenmeye kargi olumlu tutum gelistirmelerini destekleyebilir. Ogretmen
yetistirme lisans programlarina, Anadolu Pedagojisine iliskin tarihsel, kuramsal ve
uygulamali ders igeriklerinin 6gretim programlarina dahil edilmesi biiyiik onem tagimaktadir.
Bunun yani sira 6gretmen adaylarma hem yerli pedagojik yaklasimlar hem de alternatif
uluslararas1 modeller (6rnegin Waldorf, Montessori vb.) karsilastirmali bi¢cimde sunularak,
kiiltiirel ve pedagojik farkindaliklarinin gelistirilmesi saglanmalidir. Bu yaklasimlarin
uygulamaya aktarilabilmesi igin, egitim fakiiltelerine bagli uygulama okullarinda Anadolu
Pedagojisi ilkelerine uygun model smiflarin olusturulmas: tesvik edilmelidir. Okul 6ncesi
Ogretmenleri ve egitim yoneticilerinin, ¢ocuklarin bireysel gelisim ritimlerine duyarh esnek
planlamalar yapabilmeleri, pedagojik siirecin niteligi acisindan Onemlidir. Dogal
materyallerin, hikaye anlatimmin, miizigin ve sanat etkinliklerinin aktif bigimde smuf
ortamina dahil edilmesi; ¢ocuklarin tiretkenlik, ifade giicii ve kiiltiirel baghlik gibi yonlerini
destekleyecektir. Anadolu Pedagojisi'nin rehber 6gretmen anlayisi 6rnek alinarak, 6gretmenin
sadece bilgi aktaran degil ayni zamanda ahlaki bir rol model ve rehber olmas: yoniinde
mesleki gelisim ¢alismalar1 yapilmalidir.

Son olarak, ailelerin cocugun egitimi tizerindeki etkisi g6z 6niinde bulunduruldugunda,
onlara yonelik bilgilendirici egitim seminerlerinin diizenlenmesi Onerilmektedir. Bu
seminerlerde, Anadolu Pedagojisi'nin temelleri tanitilmali ve ailelere ¢ocuklarmin kiiltiirel ve
manevi gelisimine nasil katki sunabilecekleri konusunda rehberlik edilmelidir. Waldorf
pedagojisinde oldugu gibi ev ortaminda ekran siiresi sinirlamalari, dogayla zaman gegirme,
ritmik giinliik yasam diizeni gibi uygulamalar da ailelere somut Onerilerle anlatilabilir. Bu
sayede, okul ve ev ortami arasinda daha biitiinctil ve tutarl bir egitim siireci saglanabilir.
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