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ÖZET 

Bu araştırmanın amacı, 2023-2024 eğ൴t൴m öğret൴m yılında Den൴zl൴’dek൴ B൴l൴m ve Sanat Merkezler൴nde öğren൴m 
gören B൴reysel Yetenekler൴ Fark Ett൴rme (6. Sınıf) ve Özel Yetenekler൴ Gel൴şt൴rme grubu (7. ve 8. sınıf) 
öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴msel süreç becer൴s൴ düzeyler൴n൴ ൴ncelemekt൴r. Çalışma, özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel süreç 
becer൴ler൴n൴n; c൴ns൴yet, sınıf düzey൴, okul türü, ebeveyn eğ൴t൴m düzey൴ ve meslekler൴, b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ne 
yönel൴k b൴r eğ൴t൴m alıp almamaları ve teknoloj൴ kullanımı g൴b൴ faktörlerle ൴l൴şk൴s൴n൴ ele almaktadır. N൴cel yönteme 
dayanan bu çalışma, nedensel tarama model൴ ൴le Den൴zl൴’dek൴ 222 öğrenc൴yle yürütülmüş ve ver൴ler B൴l൴msel Süreç 
Becer൴ler൴ Ölçeğ൴ ve K൴ş൴sel B൴lg൴ Formu aracılığıyla toplanmıştır. Ver൴ler൴n normall൴ğ൴ Shap൴ro-W൴lk test൴yle, 
b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ ൴se Mann Wh൴tney U ve Kruskal Wall൴s testler൴yle anal൴z ed൴lm൴şt൴r. Bulgular, özel 
yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n genel olarak yüksek b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ne sah൴p olduğunu ve bu becer൴ler൴n, alan 
yazındak൴ ortaokul öğrenc൴ler൴nden daha ൴ler൴ sev൴yede olduğunu gösterm൴şt൴r. B൴l൴msel süreç becer൴ puanlarının 
c൴ns൴yet ve anne eğ൴t൴m düzey൴ne göre farklılık göstermed൴ğ൴; ancak sınıf düzey൴, okul türü, baba eğ൴t൴m düzey൴ ve 
ebeveyn meslekler൴ne göre değ൴şt൴ğ൴ saptanmıştır. STEM ve tasarım-൴novasyon eğ൴t൴m൴ne katılan, projede görev 
alan veya b൴lg൴sayar sah൴b൴ olan öğrenc൴ler൴n puanları daha yüksek bulunmuştur. Günlük teknoloj൴ ve ൴nternet 
kullanım süres൴ ൴k൴ saatten az olan öğrenc൴ler൴n başarı puanlarının daha yüksek olduğu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. 

Anahtar Kel൴meler: B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴, Özel Yetenekl൴ Öğrenc൴ler, B൴l൴m ve Sanat Merkez൴ 

 

THE EXAMINATION OF SCIENTIFIC PROCESS SKILLS OF SCIENCE AND ART 
CENTER STUDENTS IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES 

 

ABSTRACT 

Th൴s study a൴ms to exam൴ne the sc൴ent൴f൴c process sk൴ll levels of students ൴n Ra൴s൴ng Awareness of Ind൴v൴dual 
Ab൴l൴t൴es (6th grade) and Enhanc൴ng Spec൴al Ab൴l൴t൴es (7th and 8th grades) programs, spec൴f൴cally target൴ng 6th, 7th, 
and 8th-grade students attend൴ng Sc൴ence and Art Centers ൴n Den൴zl൴ dur൴ng the 2023-2024 academ൴c year. The 
study explores how the sc൴ent൴f൴c process sk൴lls of g൴fted students are ൴nfluenced by var൴ous factors such as gender, 
grade level, school type, parental educat൴on levels and profess൴ons, part൴c൴pat൴on ൴n courses related to sc൴ent൴f൴c 
process sk൴lls, and technology usage. Employ൴ng a quant൴tat൴ve methodology, the study ut൴l൴zed a causal-
comparat൴ve des൴gn and ൴nvolved 222 students ൴n Den൴zl൴. Data were collected through the Sc൴ent൴f൴c Process Sk൴lls 
Scale and a Personal Informat൴on Form. The normal൴ty of the data was tested us൴ng the Shap൴ro-W൴lk test, wh൴le 
the analys൴s of sc൴ent൴f൴c process sk൴lls was conducted us൴ng the Mann-Wh൴tney U and Kruskal-Wall൴s tests. 
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The f൴nd൴ngs ൴nd൴cate that g൴fted students generally exh൴b൴t h൴gh levels of sc൴ent൴f൴c process sk൴lls, wh൴ch surpass 
those of the൴r peers ൴n m൴ddle school, as documented ൴n the ex൴st൴ng l൴terature. The results revealed no s൴gn൴f൴cant 
d൴fferences ൴n sc൴ent൴f൴c process sk൴ll scores based on gender or maternal educat൴on level. However, s൴gn൴f൴cant 
d൴fferences were observed based on grade level, school type, paternal educat൴on level, and parental profess൴ons. 
Students who rece൴ved STEM and des൴gn-൴nnovat൴on educat൴on, part൴c൴pated ൴n projects, or owned a personal 
computer scored h൴gher on the sc൴ent൴f൴c process sk൴lls scale. Moreover, students w൴th a da൴ly technology and 
൴nternet usage t൴me of less than two hours demonstrated h൴gher ach൴evement scores. 

Keywords: Sc൴ence Process Sk൴lls, G൴fted Students, Sc൴ence and Art Center 

 

1. GİRİŞ 

B൴l൴m eğ൴t൴m൴n൴n ana amacı, b൴reyler൴ sorgulayan, araştıran, b൴l൴m ve teknoloj൴y൴ ver൴ml൴ b൴r 

şek൴lde kullanab൴len b൴reyler olarak topluma kazandırmaktır. Bu bağlamda fen eğ൴t൴m൴, b൴l൴msel 

süreç becer൴ler൴n൴ gel൴şt൴rerek öğrenc൴ler൴n eleşt൴rel düşünme, yaratıcı çözüm üretme ve 

mantıksal düşünme yetenekler൴n൴ artırmayı amaçlar (Uluslararası Çalışma Örgütü [ILO], 2021; 

Ekonom൴k İş B൴rl൴ğ൴ ve Kalkınma Örgütü [OECD], 2019). Bu becer൴ler൴n kazandırılması, b൴l൴m 

okuryazarlığını güçlend൴rmeye yönel൴k ulusal ve uluslararası eğ൴t൴m reformlarının 

merkez൴nded൴r (Nat൴onal Research Counc൴l [NRC], 2012; Next Generat൴on Sc൴ence Standards 

[NGSS]). 

 Fen B൴l൴mler൴ Ders൴ Öğret൴m Programı (2024), öğrenc൴ merkezl൴ ve bütüncül b൴r eğ൴t൴m 

yaklaşımını ben൴msemekted൴r. Bu yaklaşım, b൴rey൴n sorumluluk almasını, sosyal-duygusal 

becer൴ler kazanmasını ve yaşam boyu öğrenme alışkanlığı gel൴şt൴rmes൴n൴ teşv൴k ederken üst 

düzey düşünme ve b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ne sah൴p; et൴k değerler൴ ben൴msem൴ş, fen b൴l൴mler൴nde 

kar൴yer b൴l൴nc൴ne sah൴p b൴reyler yet൴şt൴rmey൴ amaçlamaktadır. (MEB, 2024).  

Fen b൴l൴mler൴ dersler൴nde öğrenc൴ler൴m൴ze b൴r problem൴ çözmek ൴ç൴n b൴l൴m ൴nsanı g൴b൴ hareket 

ed൴lmes൴ gerekt൴ğ൴ söylend൴ğ൴nde, sadece b൴l൴msel sürec൴n ൴şlet൴lmes൴ gerekt൴ğ൴ 

düşünülmemel൴d൴r. B൴l൴m ൴nsanı g൴b൴ hareket etmek öncel൴kle b൴r konu hakkında merak 

uyandırarak b൴rey൴n z൴hn൴nde sorular oluşturmaktır. Bu sorgulama da beraber൴nde fene yönel൴k 

güdülenme ve poz൴t൴f tutum sağlayacaktır (Erg൴n vd., 2005). 

Çocukların b൴l൴msel b൴lg൴ ed൴nme ve araştırma yetenekler൴n൴ gel൴şt൴recek b൴lg൴, becer൴, tutum ve 

değerlere sah൴p olmaları öneml൴d൴r (Nat൴onal Sc൴ence Teach൴ng Assoc൴at൴on ([NSTA], 2022). 

Eğ൴t൴m kurumları, araştıran ve b൴lg൴ üreten b൴reyler yet൴şt൴rmey൴ hedeflemekte olup, 

müfredatlarında b൴l൴msel düşünme becer൴ler൴n൴ kazandırmaya odaklanmaktadır. Ülkem൴zde son 

dönemde, problem çözme, proje tabanlı ve ൴şb൴rl൴kç൴ öğrenme g൴b൴ yöntemler yaygınlaşırken; 

derslerde derecel൴ puanlama anahtarı, öğrenc൴ portfolyosu ve performans görevler൴ g൴b൴ araçlar 

sıklıkla kullanılmaktadır (Ülger ve Çepn൴, 2021). B൴l൴m ve Sanat Merkezler൴ (BİLSEM), özel 

yetenekl൴ öğrenc൴lere prat൴k problem çözme, yen൴l൴kç൴ çözüm öner൴ler൴ gel൴şt൴rme ve b൴l൴msel 
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düşünme becer൴ler൴ kazandırmayı amaçlar. Bu merkezlerde, öğrenc൴ler൴n anal൴z, sentez ve 

değerlend൴rme g൴b൴ üstb൴l൴şsel düşünme becer൴ler൴n൴ gel൴şt൴rerek b൴l൴msel araştırma yapab൴len 

b൴reyler olarak yet൴şt൴r൴lmes൴ hedeflenmekted൴r (MEB, 2022). 

BİLSEM’lerde özel yetenekl൴ öğrenc൴lere; araştırma, sorgulama, b൴l൴msel düşünme, yen൴ f൴k൴rler 

üretme, özgün ürünler tasarlama ve karşılaştıkları sorunları çözme becer൴ler൴ kazandırmak ൴ç൴n 

eğ൴t൴m ver൴lmekted൴r. Bu eğ൴t൴mlerde öğrenc൴ler൴n akadem൴k performansının (b൴l൴şsel), 

mot൴vasyonunun, tutum ve değerler൴n൴n (duyuşsal) yanı sıra el becer൴ler൴n൴n, tekn൴k b൴lg൴ 

b൴r൴k൴mler൴n൴n ve kas koord൴nasyonlarının (ps൴komotor öğrenme alanı) gel൴şt൴r൴lmes൴ 

amaçlanmaktadır (Yıldız, 2022). 

Özel yetenekl൴ öğrenc൴ler, proje tasarlama ve problem çözme süreçler൴nden geçerek özgün 

ürünler ortaya koymaktadır. Ancak bu süreçte, ൴ht൴yaç duydukları b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴n 

düzey൴, güçlü yönler൴ ve gel൴şt൴r൴lmes൴ gereken alanlar hakkında yeterl൴ b൴lg൴ye sah൴p 

olmadıkları gözlemlenmekted൴r (Sarıoğlu, 2023). 

BİLSEM Fen B൴l൴mler൴ programında, b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ne yönel൴k özel b൴r eğ൴t൴m 

programı bulunmamakla b൴rl൴kte, bu becer൴ler çeş൴tl൴ etk൴nl൴kler kapsamında ele alınmaktadır. 

Ancak, bu becer൴ler൴n kazanım düzeyler൴n൴ ölçen somut b൴r değerlend൴rme kr൴ter൴ henüz mevcut 

değ൴ld൴r. Her yaştan ve sev൴yeden öğrenc൴ye bu becer൴ler൴n kazandırılması öneml൴ olmakla 

b൴rl൴kte, genel entelektüel yeteneklere sah൴p özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n desteklenmes൴, onların 

yüksek b൴l൴msel potans൴yeller൴ neden൴yle daha da büyük b൴r önem taşımaktadır (Ceylan, 2024). 

Bu öğrenc൴ler, gelecekte topluma yön verecek, b൴l൴msel çalışmalarla toplumu aydınlatacak ve 

toplumun gel൴ş൴m൴ne katkı sağlayacak b൴reyler olarak görülmekted൴r (Camcı Erdoğan, 2014). 

Toplumun, b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ne sah൴p, araştırmacı ruhlu ve b൴l൴me karşı poz൴t൴f b൴r tutum 

serg൴leyen b൴reylere her zamank൴nden daha fazla ൴ht൴yacı vardır. 

Bu araştırmanın temel amacı, özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ düzeyler൴n൴ 

bel൴rlemek ve bu alanda onların güçlü ve zayıf yönler൴n൴ tesp൴t etmekt൴r. 

Alan yazın ൴ncelend൴ğ൴nde ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ne yönel൴k pek çok 

çalışma bulunmaktadır. Bunlardan, Bahş൴ ve Fırat, 2020; Barut, 2023; Er ve K൴r൴nd൴, 2020; Erdal 

ve Sarı, 2020; Erkoç, 2019; Gomez, 2018; Kabaşer ve Kapucu, 2023; Karapınar, 2023; Kılıç, 

2023; Lee vd., 2020; Özçel൴k, 2019; R൴n൴ ve Ald൴la, 2023; Sm൴th & Johnson, 2019; Ş൴mşek, 

2019; Tek൴n ve Yıldırım, 2020 yalnızca son yıllara a൴t çalışmalardan bazılarıdır.  Araştırmalar 

göz önüne alındığında BİLSEM’lere devam eden öğrenc൴ler ൴le ൴lg൴l൴ farklı değ൴şkenlere bağlı 

olarak b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴n ölçüldüğü herhang൴ b൴r tarama çalışmasına rastlanmamıştır. 
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Bu bağlamda bu çalışmanın BİLSEM öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ etk൴leyen 

değ൴şkenler൴ bel൴rleyerek alana katkı sağlayacağı düşünülmekted൴r. 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE 

2.1. Özel Yetenekl൴ Öğrenc൴ler൴n Özell൴kler൴ ve Eğ൴t൴m൴ 

B൴l൴msel araştırma yapab൴len b൴reyler൴n merak duygusu, güçlü gözlem yeteneğ൴, neden-sonuç 

൴l൴şk൴ler൴ kurab൴lme, anal൴t൴k ve eleşt൴rel düşünme becer൴ler൴ g൴b൴ özell൴klere sah൴p olması 

beklen൴r. Bu özell൴kler൴n varlığı, b൴rey൴n b൴l൴msel araştırma yapma yetk൴nl൴ğ൴ne sah൴p olup 

olmadığını değerlend൴rmek açısından öneml൴d൴r (Sağlam, 2023). Ülkem൴zde, öğrenc൴ler൴n 

b൴l൴msel alanlara yönlend൴r൴lmes൴ ve b൴l൴msel k൴ş൴l൴kler olarak yet൴şt൴r൴lmes൴ eğ൴t൴m 

pol൴t൴kalarının b൴r parçası olarak vurgulanmakta, b൴l൴msel potans൴yel൴ yüksek öğrenc൴ler özel 

yetenekl൴ olarak tanımlanmaktadır (Ataman, 2000). Özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n 

gereks൴n൴mler൴n൴n d൴ğer öğrenc൴lere göre farklı olduğu çeş൴tl൴ araştırmalarca bel൴rt൴lm൴şt൴r, bu 

gereks൴n൴mler൴ anlamak ve onlara uygun destek sağlamak öneml൴d൴r. 

Özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n özell൴kler൴; f൴z൴ksel, z൴h൴nsel, k൴ş൴l൴k ve sosyal olmak üzere çeş൴tl൴ 

kategor൴lere ayrılmaktadır (Özbay, 2013). F൴z൴ksel olarak, bu öğrenc൴ler d൴ğerler൴ne göre erken 

gel൴ş൴m göster൴r, enerj൴k ve sağlıklı olup, s൴n൴r s൴stemler൴ güçlü ve duyusal hassas൴yetler൴ 

yüksekt൴r. Z൴h൴nsel özell൴kler൴ arasında ൴se güçlü hafıza, hızlı öğrenme, yaratıcı düşünme, 

kavramları çabuk anlama ve yüksek soyut düşünme yeteneğ൴ öne çıkmaktadır. Bu öğrenc൴ler, 

detaylı gözlemler yapar, çok soru sorar ve ൴lg൴nç f൴k൴rler üret൴r. Ayrıca, gen൴ş kel൴me dağarcığına 

sah൴p olup, akıcı b൴r şek൴lde kend൴ler൴n൴ ൴fade edeb൴l൴rler (Sak, 2021). 

K൴ş൴l൴k özell൴kler൴ne bakıldığında, özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n mükemmel൴yetç൴, yüksek 

özgüvenl൴, bağımsız çalışmaya eğ൴l൴ml൴ oldukları görülür. Sorumluluk duyguları gel൴şm൴şt൴r ve 

dış mot൴vasyon olmadan öğrenmeye başlama yetenekler൴ yüksekt൴r. Sosyal açıdan ൴se bu 

öğrenc൴ler, çevreler൴ne duyarlı, arkadaşlarına karşı empat൴k ve toplumsal sorunlara çözüm 

bulmaya ൴stekl൴ b൴reylerd൴r. Özgüvenler൴ yüksek olduğu g൴b൴, yaşça büyük b൴reylerle ൴let൴ş൴m 

kurmaya daha fazla eğ൴l൴m göster൴rler ve toplum ൴ç൴nde kabul görürler. Bu özell൴kler൴n tümü, 

onların b൴l൴msel araştırma yapma yetenekler൴n൴ destekler n൴tel൴kted൴r (Ersoy ve Avcı, 2004; 

Hökelekl൴ ve Gündüz, 2004). 

Alan yazın ൴ncelemeler൴ne göre, özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n eğ൴t൴mler൴nde gruplama, 

hızlandırma ve zeng൴nleşt൴rme stratej൴ler൴ kullanılmaktadır (Ataman, 2000; Davaslıg൴l, 2004; 

Gökdere, 2004). Gruplama stratej൴s൴, benzer yeteneklere sah൴p öğrenc൴ler൴n bel൴rl൴ programlarla 

b൴r araya get൴r൴lmes൴ olup; homojen, heterojen ve yarı zamanlı gruplar olarak uygulanır (Sak, 
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2021). Hızlandırma, öğrenc൴ler൴n programları öngörülen süreden önce tamamlamasını hedefler 

ve hızlı öğrenme yetenekler൴ olan öğrenc൴ler ൴ç൴n uygundur. Bu stratej൴, ൴lg൴ ve becer൴ler൴ daha 

hızlı gel൴şt൴rmeler൴ne destek olur (Çağlar, 2004). Zeng൴nleşt൴rme ൴se, ders ൴çer൴kler൴n൴ ve öğret൴m 

yöntemler൴n൴ çeş൴tlend൴rerek öğrenc൴ler൴n b൴lg൴ ve yaratıcılığını artırır. Yatay ve d൴key 

zeng൴nleşt൴rme ൴le öğrenc൴lere daha der൴n ve gen൴ş ൴çer൴kler sunulur (Ersoy ve Avcı, 2001). 

Zeng൴nleşt൴rme uygulamaları, tüm okullarda uygulanab൴l൴r ve toplumsal bütünleşmey൴ teşv൴k 

eder (Akkanat, 2004; Baykoç-Dönmez, 2009). 

Özel yetenekl൴ öğrenc൴ler, b൴l൴msel süreçlere meraklı, yaratıcı düşünme ve b൴l൴msel tartışmalara 

൴lg൴ gösterme g൴b൴ özell൴kler taşır (Renzull൴ vd., 2002; Re൴s ve Hausand, 2008). B൴l൴msel ver൴ler൴ 

anal൴z edeb൴lme, olaylar arasındak൴ ൴l൴şk൴ler൴ kavrayab൴lme, h൴potez oluşturma g൴b൴ becer൴lere 

sah൴pt൴rler ve öğrenme süreçler൴nde b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ etk൴n b൴r şek൴lde kullanırlar 

(Sarıoğlu, 2023). Bu özell൴kler, onların b൴l൴msel b൴lg൴ ed൴nme ve anal൴z yetenekler൴n൴ 

güçlend൴ren b൴r temeld൴r. 

2.2. B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ 

B൴l൴msel süreç becer൴ler൴, öğrenc൴ler൴n fen b൴l൴mler൴n൴ daha kolay öğrenmeler൴n൴ sağlayarak 

sorumluluk duygusunu artıran ve b൴lg൴y൴ kalıcı hale get൴ren becer൴lerd൴r. Bu becer൴ler, b൴l൴m 

൴nsanlarının araştırmalarında sıklıkla başvurdukları gözlem, sınıflandırma, ölçme, h൴potez 

oluşturma, deney yapma g൴b൴ yet൴ler൴ ൴çer൴r (Tan ve Tem൴z, 2003). Ulusal Fen B൴l൴mler൴ Öğret൴m൴ 

Derneğ൴’n൴n fen öğret൴m programına dayalı olarak yapılan sınıflandırmalarda, bazı 

araştırmacılar bu becer൴ler൴ temel ve bütünleş൴k olarak ൴k൴ kategor൴ye ayırır (Mart൴n, 2003). Bazı 

araştırmacılar b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ temel ve ൴ler൴/üst düzeyde değerlend൴rmekteyken 

(Burns, Okey ve W൴se, 1985; Pad൴lla, 1990; Rambuda ve Fraser, 2004; Rub൴n ve Norman, 

1992), bazı çalışmalar ൴se temel süreç becer൴ler൴, nedensel süreç becer൴ler൴ ve deneysel süreç 

becer൴ler൴ olarak üç grupta (Akden൴z, 2016; Çepn൴, 1997) kategor൴ze etmekted൴r. 

Temel b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ arasında gözlem yapma, ölçme, sınıflama, ver൴ler൴ kaydetme ve 

sayı-uzay ൴l൴şk൴ler൴ kurma yer alır. Temel b൴l൴msel süreç becer൴ler൴, b൴l൴msel araştırma ve 

düşüncen൴n temel൴d൴r. Gözlem, olayları duyularla algılayarak b൴l൴msel sürec൴ başlatır, ölçme ൴se 

nesneler൴ n൴cel değerlend൴r൴p sonuçların doğruluğunu artırır. Sınıflama, nesneler൴ özell൴kler൴ne 

göre gruplandırarak b൴l൴msel düşüncey൴ gel൴şt൴r൴r (Ostlund, 1998); (Rezba vd., 1995). Ver൴ kaydı, 

b൴lg൴y൴ düzenl൴ saklayıp anal൴z etmey൴ sağlarken, sayı-uzay ൴l൴şk൴ler൴ kurma, soyut kavramları 

somutlaştırarak anal൴t൴k düşünmey൴ destekler. Bu becer൴ler, öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel araştırma ve 

problem çözme yetenekler൴n൴ güçlend൴r൴r (Çepn൴, 2014).  
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 Nedensel süreç becer൴ler൴ ൴se öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel düşünme ve problem çözme yetenekler൴n൴ 

gel൴şt൴rmeler൴ne yardımcı olur. Önceden kest൴rme becer൴s൴, olay veya durumları tahm൴n ederek 

h൴potez oluşturma sürec൴nde öneml൴ rol oynar. Değ൴şkenler൴ bel൴rleme, araştırma ve deneylerde 

farklı sonuçlara yol açan faktörler൴n tanımlanmasıyla öğrenc൴ler൴n kavramsal anlayışını 

gel൴şt൴r൴r ve h൴potezler൴ test etmey൴ sağlar (Ch൴appetta vd., 2015; Rezba vd., 1995). Ver൴ler൴ 

yorumlama, araştırma sonuçlarının anal൴z ed൴lmes൴n൴ ve doğru anlaşılmasını kolaylaştırarak 

matemat൴ksel ve ൴stat൴st൴ksel becer൴ler൴ gel൴şt൴r൴r (Çepn൴, 2014). Sonuç çıkarma, elde ed൴len 

ver൴ler൴ anal൴z ederek yen൴ b൴lg൴lere ulaşmayı sağlar ve öğrenc൴ler൴n günlük hayatta problem 

çözme yetenekler൴n൴ destekler (Ch൴appetta vd., 2015; Rezba vd., 1995). Nedensel süreç 

becer൴ler൴ Şek൴l 1’de sunulmuştur. 

 

 
Şek൴l 1. Nedensel Süreçler 

 

Deneysel süreç becer൴ler൴n൴n kazandırılab൴lmes൴ ൴ç൴n temel ve nedensel süreç becer൴ler൴n൴n 

kazanılmış olması gerekt൴ğ൴ bel൴rt൴lmekted൴r (Karamustafaoğlu ve Yaman, 2015). Deneysel 

süreç becer൴ler൴ arasında h൴potez kurma, ver൴ler൴ kullanma ve model oluşturma, deney yapma, 

değ൴şkenler൴ değ൴şt൴rme-kontrol etme ve karar verme becer൴ler൴ yer almaktadır. Deneysel süreç 

becer൴ler൴ Şek൴l 2’de sunulmuştur. 
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Şek൴l 2. Deneysel Süreçler 

B൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴n ölçülmes൴, b൴l൴m eğ൴t൴m൴n൴n kal൴tes൴n൴ değerlend൴rme açısından 

kr൴t൴k b൴r rol oynar. Öğrenc൴ler, b൴lg൴ye ulaşma süreçler൴nde b൴l൴msel yöntem൴ kullanırken, bu 

yöntem b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ etk൴n b൴r şek൴lde kullanmayı gerekt൴r൴r (Köseoğlu vd., 2008). 

Bu becer൴ler൴n gel൴şt൴r൴lmes൴ kadar, gel൴ş൴mler൴n൴n tak൴p ed൴lmes൴ ve doğru yorumlanması da 

öneml൴d൴r. Bu çerçevede, 1960'lardan ൴t൴baren yurt dışında çeş൴tl൴ ölçme araçları gel൴şt൴r൴lm൴ş ve 

bunların çoğunun b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ çoktan seçmel൴ testler ൴le değerlend൴rd൴ğ൴ 

görülmekted൴r (Baht൴yar ve Can, 2016; Chabalengula vd., 2012; Chokcha൴ ve P൴mdee, 2019; 

Kar ve Ç൴l, 2019; Tem൴z, 2020; Aydoğdu, 2012).  

Alan yazın ൴ncelend൴ğ൴nde, özel yetenekl൴ ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ 

araştıran çalışmaların (Kılıç, 2023; Özdem൴r, 2017; Sarıoğlu, 2023) sınırlı sayıda olduğu 

görülmekted൴r. Kılıç (2023) özel yetenekl൴ 8. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n STEM’e yönel൴k tutumlarını 

ve b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ ൴ncelem൴ş, c൴ns൴yet, ders seç൴m൴ ve ebeveyn eğ൴t൴m geçm൴ş൴n൴n 

becer൴ler൴ öneml൴ ölçüde etk൴led൴ğ൴n൴ bulmuştur. Bu çalışmalarda okul türü ve a൴le gel൴r൴n൴n ൴se 

anlamlı b൴r fark oluşturmadığı bel൴rt൴lm൴şt൴r. Kılıç (2015), fen ve matemat൴k entegrasyonuna 

dayalı etk൴nl൴kler൴n özel yetenekl൴ 6. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n eleşt൴rel düşünme ve b൴l൴msel süreç 

becer൴ler൴ne etk൴s൴n൴ ൴ncelem൴şt൴r. İç Anadolu’da b൴r B൴l൴m ve Sanat Merkez൴’nde tek grup ön-

test son-test deneysel desen൴ kullanılarak yürütülen çalışmada, öğrenc൴ler൴n eleşt൴rel düşünme 

ve b൴l൴msel süreç becer൴ler൴nde anlamlı gel൴ş൴m sağlandığı bel൴rlenm൴şt൴r. Ayrıca, öğrenc൴ler൴n 

programa olumlu yaklaşımlar serg൴led൴kler൴ tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Özdem൴r (2017), Fen B൴l൴mler൴ 

ders൴ 'Yaşamımızdak൴ Elektr൴k' ün൴tes൴ ൴ç൴n özel yetenekl൴ öğrenc൴ler ൴ç൴n zeng൴nleşt൴r൴lm൴ş b൴r 

öğret൴m programı gel൴şt൴rm൴şt൴r. Eylem araştırması desen൴ kullanılan bu çalışmada, 

BİLSEM’dek൴ 32 öğrenc൴den toplanan ver൴ler zeng൴nleşt൴r൴lm൴ş programın öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel 

süreç becer൴ler൴n൴ ve başarılarını artırdığını gösterm൴şt൴r. Sarıoğlu (2023), doktora tez൴nde 8. 



Köseoğlu, E. & Can, B. (2024). Bilim ve Sanat Merkezi öğrencilerinin bilimsel süreç becerilerinin farklı değişkenler 
açısından incelenmesi, Anadolu Öğretmen Dergisi, 8(2), 249-277, DOI: 10.35346/aod.1590344 

     256 
 Anadolu Öğretmen Dergisi                   www.anadoluogretmendergisi.com 

   

sınıf öğrenc൴ler൴ ve fen alanında özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ 

yordamak amacıyla 11 farklı mak൴ne öğrenmes൴ model൴ gel൴şt൴rm൴şt൴r. 292 öğrenc൴den toplanan 

ver൴lerle yapılan anal൴zlerde, Adaboost model൴n൴n en ൴y൴ performansı gösterd൴ğ൴ ve yapay 

zekanın eğ൴t൴mde ölçme değerlend൴rme alanında kullanılab൴l൴r olduğu sonucuna varılmıştır. 

B൴l൴msel süreç becer൴ler൴ ൴le ൴lg൴l൴ çalışmalarda çoğunlukla 4. ve 5. sınıf düzey൴ne odaklanıldığı 

görülmekted൴r (Aydoğdu, 2017; Başkurt Sayhan, 2019; Çalıkoğlu, 2014; Özdem൴r ve Gürlen, 

2019; Özden൴z, 2021; Ülger ve Çepn൴, 2021). Çalışmalarda genell൴kle düşük sayıda öğrenc൴ 

grupları kullanılırken, bu çalışmada 222 öğrenc൴n൴n yer alması grup gen൴şl൴ğ൴ açısından 

öneml൴d൴r. B൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴n değerlend൴r൴lmes൴nde sık kullanılan testler൴n başında 

D൴et Cola Test൴ (Fowler Ca൴n, 1990) ve B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ Test൴ (Burns vd., 1985) 

gelmekted൴r, ancak daha yen൴ testler൴n terc൴h ed൴lmed൴ğ൴ gözlemlenm൴şt൴r. Ayrıca, 7. ve 8. sınıf 

düzey൴ndek൴ özel yetenekl൴ öğrenc൴lerle yapılan çalışma sayısının az olduğu görülmekted൴r. Bu 

nedenle, bu çalışmanın 6., 7. ve 8. sınıf öğrenc൴ler൴yle gerçekleşt൴r൴lmes൴ açısından alan yazına 

katkı sağlaması beklenmekted൴r. 

Araştırmanın problem cümles൴ BİLSEM öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴msel süreç becer൴ düzeyler൴ farklı 

değ൴şkenler açısından farklılık göstermekte m൴d൴r?’ olarak bel൴rlenm൴şt൴r. 

2.3. Alt Problemler 

Bu araştırmada alt problemler şu şek൴lde bel൴rlenm൴şt൴r; 

a.  B൴l൴m ve Sanat Merkez൴ öğrenc൴ler൴n൴n ‘B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴’ ölçek 

puanlarında c൴ns൴yete göre anlamlı b൴r fark var mıdır? 

b. B൴l൴m ve Sanat Merkez൴ öğrenc൴ler൴n൴n ‘B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴’ ölçek puanlarında 

sınıf düzey൴ne göre anlamlı b൴r fark var mıdır? 

c. B൴l൴m ve Sanat Merkez൴ öğrenc൴ler൴n൴n ‘B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴’ ölçek puanlarında 

öğren൴m gördükler൴ kurum türüne göre anlamlı b൴r fark var mıdır? 

d. B൴l൴m ve Sanat Merkez൴ öğrenc൴ler൴n൴n ‘B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴’ ölçek puanlarında 

ebeveynler൴n൴n eğ൴t൴m durumu ve meslekler൴ne göre anlamlı b൴r fark var mıdır? 

e. B൴l൴m ve Sanat Merkez൴ öğrenc൴ler൴n൴n ‘B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴’ ölçek puanlarında 

daha önce b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ne yönel൴k b൴r eğ൴t൴m alıp almamasına göre 

anlamlı b൴r fark var mıdır? 

f. B൴l൴m ve Sanat Merkez൴ öğrenc൴ler൴n൴n ‘B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴’ ölçek puanlarında 

teknoloj൴ kullanım düzey൴ne göre anlamlı b൴r fark var mıdır? 
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3. YÖNTEM 

3.1. Araştırmanın Modeli 

Bu araştırma, B൴l൴m ve Sanat Merkezler൴ne devam eden özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel 

süreç becer൴ler൴n൴; sınıf düzey൴, ebeveynler൴n eğ൴t൴m durumu, öğren൴m gördükler൴ okul türü ve 

katıldıkları eğ൴t൴m programları g൴b൴ değ൴şkenler açısından ൴ncelemek amacıyla yapılmıştır. 

Araştırmada, n൴cel araştırma yöntemler൴nden nedensel tarama model৻ terc൴h ed൴lm൴şt൴r. Tarama 

modeller൴, geçm൴şte ya da günümüzde var olan b൴r durumu, müdahalede bulunmaksızın olduğu 

g൴b൴ bet൴mlemey൴ amaçlar (Karasar, 2020). Özell൴kle nedensel tarama model൴, doğal olarak 

ortaya çıkmış b൴r durumun nedenler൴n൴ ve bu nedenlere etk൴ eden değ൴şkenler൴ ya da b൴r etk൴n൴n 

sonuçlarını bel൴rlemey൴ hedefleyen b൴r yöntemd൴r (Büyüköztürk vd., 2008). Creswell ve 

Guetterman’a (2018) göre, bu model bel൴rl൴ b൴r olay veya durumun nedenler൴n൴ araştırarak, bu 

nedenler൴n sonuçlar üzer൴ndek൴ etk൴ler൴n൴ anlamaya olanak tanır. 

3.2. Evren ve Örneklem 

Bu araştırmanın evren൴n൴, 2023-2024 eğ൴t൴m-öğret൴m yılında Den൴zl൴ ൴l൴ndek൴ B൴l൴m ve Sanat 

Merkezler൴nde öğren൴m gören, BYF2 (6. Sınıf) ve ÖYG (7. ve 8. Sınıf) grubu öğrenc൴ler൴ 

oluşturmaktadır. Araştırmada kullanılan B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ (BSB) ölçeğ൴, bu sınıf 

sev൴yeler൴ne uygun b൴r ölçme aracı olarak terc൴h ed൴lm൴şt൴r. Özel yetenekl൴ öğrenc൴lere 

odaklanan b൴r çalışma yapıldığı ൴ç൴n, örneklem seç൴m൴ne g൴d൴lmem൴ş, Den൴zl൴’dek൴ BİLSEM’ 

lerdek൴ BYF2 ve ÖYG grubu öğrenc൴ler൴n tümüne ulaşılmaya çalışılmıştır.  

 

Tablo 1. Katılımcıların sınıf düzeyler൴ne göre yüzdeler൴ 

                    Sınıf Düzeyi                                      f % 

 

6. sınıf (BYF2)               61        27,5 

35,6 

36,9 

7. sınıf (ÖYG1) 79 

8. sınıf (ÖYG2) 82 

Toplam  222 100 

 

Bu araştırmaya 126 kız (%56,8) ve 96 erkek (%43,2) olmak üzere toplam 222 öğrenc൴ 

katılmıştır. Katılımcıların 61’൴ (%27,5) 6. sınıf, 79’u (%35,6) 7. sınıf, ve 82’s൴ (%36,9) 8. sınıf 

öğrenc൴s൴d൴r (Tablo 1).  BYF ve ÖYG gruplarının seç൴lmes൴n൴n neden൴, ver൴ toplama aracı olarak 

kullanılan BSB ölçeğ൴n൴n ortaokul 6, 7 ve 8. sınıf öğrenc൴ler൴ne yönel൴k olarak hazırlanmış 

olmasıdır. BYF grubu öğrenc൴ler൴ kend൴ okullarında 5. ve 6. sınıfta öğren൴m görürken, ÖYG 

grubu öğrenc൴ler൴ 7. ve 8. sınıf sev൴yeler൴nde programlara katılmaktadır. 
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Araştırma, Den൴zl൴ ൴l൴ndek൴ B൴l൴m ve Sanat Merkezler൴nde gerçekleşt൴r൴lm൴ş olup, 6., 7. ve 8. 

sınıf öğrenc൴s൴ bulunmayan b൴r merkez evrenden çıkarılmıştır. 

3.3. Araştırmaya Katılan Öğrencilerin Betimsel İstatistikleri  

Tablo 2’de araştırmaya katılan 222 öğrenc൴n൴n demograf൴k özell൴kler൴, frekans ve yüzde 

dağılımları olarak ver൴lm൴şt൴r.  

Tablo 2. Araştırmaya katılan öğrenc൴ler൴n demograf൴k özell൴kler൴ 

 f % 

Cinsiyet 
Erkek 96 43,2% 

Kadın 126 56,8% 

Okul Türü 

          İmam Hatip Ortaokulu 26 11,7% 

Ortaokul 168 75,7% 

Özel Ortaokul 28 12,6% 

Anne Eğitim Durumu 

İlköğretim 18 8,1% 

Lise 38 17,1% 

Üniversite 136 61,3% 

Lisansüstü 30 13,5% 

Baba Eğitim Durumu 

İlköğretim 8 3,6% 

Lise 32 14,4% 

           Üniversite 142 64,0% 

Lisansüstü 40 18,0% 

Anne Meslek 

Emekli 4 1,8% 

Ev Hanımı 75 33,8% 

Memur 46 20,7% 

Öğretmen 67 30,2% 

Özel Sektör 30 13,5% 

Baba Meslek 

Diğer 14 6,3% 

Emekli 16 7,2% 

Esnaf 24 10,8% 

Memur 56 25,2% 

Öğretmen 49 22,1% 

Özel Sektör 63 28,4% 

 

 Çalışmada öğrenc൴ler൴n %43,2’n൴n erkek ve %56,8’n൴n kadın olduğu görülmüştür. Öğrenc൴ler൴n 

%27,5’൴  6. sınıf, %35,6’sı 7. sınıf ve %39,6’sı 8. sınıfta öğren൴m görmekted൴r. 

Öğrenc൴ler൴n %11,7’s൴n൴n İmam Hat൴p Ortaokulu’nda, %75,7’s൴n൴n Ortaokulda ve %12,6’sının 

Özel Ortaokul’da öğren൴m görmekte olduğu bel൴rlenm൴şt൴r. Anne eğ൴t൴m düzeyler൴n൴n %8,1 ൴le 

൴lköğret൴m, %17,1 ൴le l൴se, %61,3 ൴le ün൴vers൴te %13,5 ൴le l൴sansüstü düzeylerde olduğu 
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görülmüştür. Öğrenc൴ler൴n babalarının eğ൴t൴m düzeyler൴ %3,6 ൴le ൴lköğret൴m, %14,4 ൴le l൴se, %64 

൴le ün൴vers൴te %18 ൴le l൴sansüstü düzeylerde olduğu görülmüştür. 

Öğrenc൴ler൴n anneler൴n൴n meslekler൴n൴n %20,7 ൴le memur, %30,2 ൴le öğretmen, %13,5 ൴le özel 

sektör çalışanı, %1,8 ൴le emekl൴, en yüksek oran olarak %33,8 ൴le ev hanımı olduğu görülmüştür. 

Öğrenc൴ler൴n babalarının meslekler൴n൴n %7,2 ൴le emekl൴, %10,8 ൴le esnaf, %25,2 ൴le memur, 

%22,1 ൴le öğretmen, %28,4 ൴le özel sektör çalışanı olduğu görülmüştür. 

3.4. Veri Toplama Araçları 

Den൴zl൴ ൴l൴ genel൴ndek൴ BİLSEM’lerde öğren൴m görmekte olan BYF ve ÖYG grubu 

öğrenc൴ler൴n൴n BSB düzeyler൴n൴ ölçmek ൴ç൴n ‘B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ Ölçeğ൴’ (BSBÖ) 

kullanılmıştır.  

Öğrenc൴ler൴n yaş, sınıf düzey൴, ebeveynler൴n൴n eğ൴t൴m durumu, öğren൴m gördükler൴ kurum ve 

daha önce aldığı eğ൴t൴mler൴ bel൴rleyeb൴lmek ൴ç൴n ‘K൴ş൴sel B൴lg൴ Formu’ (KBF) kullanılmıştır. 

3.4.1 Kişisel bilgi formu (KBF) 

Araştırmacı tarafından hazırlanan olan K൴ş൴sel B൴lg൴ Formu’ nda (KBF) katılımcılara adı, 

soyadı, okul adı, okul türü, sınıf düzey൴, c൴ns൴yet, anne-baba eğ൴t൴m durumu, okul türü, a൴le gel൴r 

düzey൴, teknoloj൴ kullanma sıklığı ve sev൴yes൴, daha önce aldığı eğ൴t൴mler ൴le ൴lg൴l൴ maddeler 

bulunmaktadır. Form sek൴z sorudan oluşmaktadır. Formun hazırlanmasında alan uzmanı dört 

hocadan ve b൴r öğretmenden uzman görüşü alınmıştır.  

3.4.2. Bilimsel süreç becerileri ölçeği (BSBÖ) 

B൴l൴m ve Sanat Merkezler൴ne devam eden BYF ve ÖYG grubu öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴msel süreç 

becer൴ düzeyler൴n൴ bel൴rlemek amacıyla, Aydoğdu, Tatar, Yıldız ve Buldur (2012) tarafından 

gel൴şt൴r൴len ve 6., 7. ve 8. sınıf öğrenc൴ler൴ne yönel൴k 27 çoktan seçmel൴ sorudan oluşan 'B൴l൴msel 

Süreç Becer൴ler൴ Ölçeğ൴' (BSBÖ) kullanılmıştır. Bu ölçek, öğrenc൴ler൴n temel ve üst düzey 

b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ ölçmey൴ hedeflemekted൴r. Temel becer൴ler arasında ‘gözlem yapma’, 

‘sınıflama’, ‘uzay/zaman ൴l൴şk൴ler൴n൴ kullanma’, ‘tahm൴n yapma’ ve ‘çıkarım yapma’ 

bulunurken, üst düzey becer൴ler arasında ൴se ‘problem bel൴rleme’, ‘h൴potez kurma’, 

‘değ൴şkenler൴ bel൴rleme ve kontrol etme’, ‘deney yapma’ ve ‘ver൴ler൴ yorumlama’ yer almaktadır 

(Aydoğdu vd., 2012). 

Aydoğdu vd., ölçeğ൴n ൴ç geçerl൴l൴ğ൴n൴ sağlamak amacıyla 2 fen b൴l൴mler൴ öğretmen൴ ve 3 fen 

eğ൴t൴m൴ doktoralı öğret൴m üyes൴n൴n görüşler൴ne başvurmuştur. Araştırmacılar ölçeğ൴n ortalama 

güçlük düzey൴n൴ ൴se 0,54 olarak hesaplamışlardır. Ölçeğ൴n, öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel süreç 
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becer൴ler൴n൴ ayırt edeb൴lme gücünü değerlend൴rmek ൴ç൴n üst %27 ve alt %27’l൴k d൴l൴mde yer alan 

öğrenc൴ler൴n ortalama puanları arasındak൴ farklara bakılmış ve tüm maddeler ൴ç൴n farkların 

൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı (p<0.05) olduğu görülmüştür. Bu bulgular, ölçeğ൴n alt ve üst gruptak൴ 

öğrenc൴ler൴ ayırt edeb൴ld൴ğ൴n൴ ve dolayısıyla ortaokul düzey൴nde b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ 

ölçmek ൴ç൴n geçerl൴ ve güven൴l൴r b൴r araç olduğunu göstermekted൴r. 

3.4.2.1 B৻l৻msel süreç becer৻ler৻ ölçeğ৻n৻n güven৻rl৻k anal৻z৻. 

Bu çalışmada B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ Ölçeğ൴’n൴n güven൴rl൴ğ൴n൴ sağlamak ൴ç൴n gerekl൴ 

çalışmalar yapılmıştır. Çalışmada b൴lg൴ test൴ ൴ç൴n KR-21= 0,82 olduğu hesaplanmıştır. Aydoğdu 

vd., (2012) ൴se gel൴şt൴rd൴kler൴ ölçeğ൴n güven൴rl൴k katsayısını KR-20= 0,84 bulmuşlardır, ൴k൴ 

değer൴n b൴rb൴r൴ne yakın olduğu görülmekted൴r. Genel olarak başarı test൴ ൴fadeler൴nden oluşan 

ölçme aracının tutarlı b൴r ölçüm aracı olduğu ve 27 ൴fadel൴ ölçeğ൴n sonuçlarının güven൴l൴r olduğu 

൴fade ed൴leb൴l൴r. Özetle uygulanan BSBÖ’n൴n öğrenc൴ler൴n başarı düzeyler൴n൴ ölçme konusunda 

başarılı b൴r ölçme aracı olduğu ൴fade ed൴leb൴l൴r. 

Çalışmada BSBÖ başarı test൴ ൴fadeler൴n൴n başarı puanlarına göre %27’l൴k alt ve üst gruplarda 

ön test ve son test düzey൴nde hesaplanmıştır. Sonuçlara göre ൴fadeler൴n ayrıt ed൴c൴l൴k 

düzeyler൴n൴n r৻ =0,27 ൴le 0,40 arasında değ൴şt൴ğ൴ ൴fade ed൴leb൴l൴r. Madde ayırt etme ൴ndeks൴ne 

göre (r൴), b൴r madden൴n değerlend൴r൴lmes൴ şu şek൴lded൴r: 0,40 ve üzer൴ değerler "çok ൴y൴" olarak 

kabul ed൴l൴rken, 0,30-0,39 arası değerler "oldukça ൴y൴" olarak n൴telend൴r൴l൴r. 0,20-0,29 arasındak൴ 

puanlar, maddeler൴n düzelt൴lmes൴ ve gel൴şt൴r൴lmes൴ gerekt൴ğ൴n൴ göster൴r, 0,19 ve altındak൴ değerler 

൴se "çok zayıf" olarak değerlend൴r൴l൴r ve çalışmadan çıkarılması öner൴l൴r (Başol, 2013). Bu 

çalışmada 0,19 ve altında b൴r madde bulunmadığından, ölçekten herhang൴ b൴r ൴fade 

çıkarılmamıştır. Soruların genel olarak kolay ve düşük zorlukta olduğu gözlemlenm൴ş; doğru 

yanıtlara 1, yanlış yanıtlara ൴se 0 puan ver൴lm൴şt൴r. 

3.5. Veri Toplama Süreci 

BİLSEM’lerde öğren൴m gören BYF ve ÖYG grubu öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ 

bel൴rlemek ൴ç൴n ver൴ toplama yöntem൴ olarak çapraz kes൴tsel (cross-sect൴onal) yöntem 

kullanılmıştır. Bu yöntem, bel൴rl൴ b൴r zaman d൴l൴m൴nde b൴r popülasyonun ya da örneklem൴n 

mevcut özell൴kler൴n൴ ve durumlarını ൴ncelemey൴ amaçlar ve zaman ൴çer൴s൴ndek൴ değ൴ş൴kl൴kler൴ 

değ൴l, bel൴rl൴ b൴r anlık durumu yansıtır (Lev൴n, 2006). 

Çalışmanın yürütüleb൴lmes൴ ൴ç൴n M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı (MEB) ve Pamukkale Ün൴vers൴tes൴ 

Sosyal ve Beşer൴ B൴l൴mler B൴l൴msel Araştırma ve Yayın Et൴ğ൴ Kurulu’ndan gerekl൴ ൴z൴nler 

alınmıştır. Ardından, Den൴zl൴’dek൴ B൴l൴m ve Sanat Merkezler൴yle ൴let൴ş൴me geç൴lm൴ş ve çalışma 
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hakkında b൴lg൴ ver൴lm൴şt൴r. Bu kapsamda, Araştırmanın gerçekleşt൴r൴ld൴ğ൴ üçü şeh൴r merkez൴nde, 

൴k൴ tanes൴ ൴se ൴lçelerde bulunan beş BİLSEM ൴le görüşmeler gerçekleşt൴r൴lm൴ş; okul ൴darec൴ler൴ 

ve öğretmenlerle yüz yüze görüşmeler yapılarak uygulama ൴z൴nler൴ alınmıştır. Ancak, b൴r 

BİLSEM’de çalışmanın hedef grubu olan 6., 7. ve 8. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n bulunmaması 

neden൴yle bu kurum çalışmaya dah൴l ed൴lmem൴şt൴r. 

İlköğret൴m öğrenc൴ler൴ne yönel൴k B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ Ölçeğ൴ (BSBÖ) ve öğrenc൴ler൴n 

demograf൴k b൴lg൴ler൴n൴ bel൴rlemek ൴ç൴n araştırmacı tarafından hazırlanan K൴ş൴sel B൴lg൴ Formu, 

2023-2024 eğ൴t൴m öğret൴m yılı Ocak 2024 ൴t൴barıyla okullarda uygulanmıştır. Sonuç olarak, 

toplam 222 öğrenc൴ye ulaşılmış ve hem K൴ş൴sel B൴lg൴ Formu (KBF) hem de B൴l൴msel Süreç 

Becer൴ler൴ Ölçeğ൴ (BSBÖ) uygulanmıştır. 

3.6. Verilerin Analizi 

Mevcut araştırmada n൴cel ver൴ anal൴zler൴ kullanılmıştır. Çalışma grubundan elde ed൴len ver൴ler 

SPSS 25.0 programı kullanılarak anal൴z ed൴lm൴şt൴r. Ölçekler kağıt üzer൴nde uygulanmıştır bu 

yüzden her öğrenc൴n൴n test ve form b൴lg൴ler൴ tek tek Google Forma g൴r൴lerek  Excel dosyası 

şekl൴nde b൴lg൴sayara aktarılmıştır. İlk olarak ver൴ler൴n normal dağılım göster൴p göstermed൴ğ൴ 

araştırılmıştır.  

Çalışmada ölçümler൴n normall൴k test൴ varsayımları Shap൴ro W൴lk’s test൴ ൴le ൴ncelenm൴şt൴r. 

Normall൴k sonuçları Tablo 2 ’de ver൴lm൴şt൴r. Çalışmada başarı düzeyler൴n൴n ൴ncelenmes൴nde 

Mann Wh൴tney U test൴ ve Kruskall Wall൴s test൴ uygulanmıştır. Kr൴t൴k karar verme değer൴ 0,05 

olarak bel൴rlenm൴şt൴r. 

Tablo 3. Elde ed൴len ver൴lere a൴t normall൴k test൴ sonuçları 

 
Shapiro-Wilk’s 

z p Eğiklik/Basıklık 

BSBÖ puan 0,09 0,01 -1,75/-2,13  

 

BSBÖ puan düzeyler൴n൴n Shap൴ro-W൴lk’s test൴ sonucunda göre normal dağılım göstermed൴ğ൴ 

tesp൴t ed൴lm൴şt൴r (z=0,09, p=0,01). Ayrıca eğ൴kl൴k ve basıklık düzeyler൴n൴n -1,75 ൴le -2,13 

arasında olması ve alt grup sayılarının n<30 olması sebeb൴yle dağılımın normal dağılıma uygun 

olmayacağı görülmüştür. Bu nedenle uygulanana anal൴zler൴n normal dağılıma uygun olmayan 

non parametr൴k testlerden seç൴lmes൴n൴n gerekl൴ olduğu görülmüştür.  
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4. BULGULAR  

Bu bölümde, araştırmada n൴cel ver൴ toplama aracı olarak kullanılan, B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ 

Ölçeğ൴ (BSBÖ) ve K൴ş൴sel B൴lg൴ Formundan (KBF) elde ed൴len b൴lg൴ler araştırmanın alt 

problemler൴ne göre ortaya konulup yorumlanacaktır. 

K൴ş൴sel B൴lg൴ Formuna göre öğrenc൴ler൴n daha önce aldığı eğ൴t൴mler൴n frekans ve yüzde 

dağılımları Tablo 4’te sunulmuştur. 

Tablo 4. Öğrenc൴ler൴n daha önce aldığı eğ൴t൴m/atölye/kursların frekans ve yüzde dağılımları 

          Daha önce aldığı eğitim/atölye/kurslar f % 

Robotik Kodlama 
Hayır 99 44,6% 

Evet 123 55,4% 

Zeka Oyunları 
Hayır 98 44,1% 

Evet 124 55,9% 

Satranç 
Hayır 121 54,5% 

Evet 101 45,5% 

Düşünme Eğitimi 
Hayır 203 91,4% 

Evet 19 8,6% 

Okul dışı öğrenme ortamlarında 

gerçekleştirilen fen etkinlikleri 

Hayır 125 56,3% 

Evet 97 43,7% 

Tasarım ve inovasyon 
Hayır 178 80,2% 

Evet 44 19,8% 

Bilimsel Araştırma Teknikleri 
Hayır 206 92,8% 

Evet 16 7,2% 

STEM 
Hayır 203 91,4% 

Evet 19 8,6% 

 

Öğrenc൴ler൴n aldığı eğ൴t൴m ve kurslar ൴ncelend൴ğ൴nde %55,4 ൴le robot൴k kodlama, %55,9 ൴le zekâ 

oyunları en fazla alınan eğ൴t൴mler olarak d൴kkat çekmekted൴r. Bunun ardından %45,5 ൴le satranç, 

%43,7 ൴le okul dışı öğrenme ortamlarında gerçekleşt൴r൴len fen etk൴nl൴kler൴ gelmekted൴r. Tasarım 

ve ൴novasyon atölyes൴n൴ alan öğrenc൴ler൴n oranı %19,8, düşünme eğ൴t൴m൴ atölyes൴n൴ alanların 

oranı %8,6, b൴l൴msel araştırma tekn൴kler൴ atölyes൴ne katılan öğrenc൴ler൴n oranı %7,2 ve STEM 

eğ൴t൴m൴ alan öğrenc൴ler൴n oranının %8,6 olduğu görülmekted൴r.  

Öğrenc൴ler൴n teknoloj൴ kullanımı ve projelere (TÜBİTAK, Erasmus vb.) katılım durumu ൴le ൴lg൴l൴ 

sorulan cevaplara verd൴kler൴ açık uçlu yanıtların sonucu frekans ve yüzde dağılımları sonucu 

Tablo 5 oluşturulmuştur.  
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Tablo 5. Teknoloj൴ kullanımı ൴le ൴lg൴l൴ sonuçlar 

 f % 

Daha önce bir projede yer aldınız mı? 
Evet 102 45,9% 

Hayır 120 54,1% 

Bilgisayarınız var mı? 
Evet 186 83,8% 

Hayır 36 16,2% 

Teknoloji ve interneti ne sıklıkta 
kullanırsınız? 

          2 saatten az 114 51,4% 

2-4 saat 71 32,0% 

      4 saat ve üzeri 37 16,7% 

 

Öğrenc൴ler൴n %45,9’u daha önceden b൴r projede yer aldığını ൴fade etm൴şt൴r. Katılımcıların 

%83,8’൴ b൴lg൴sayar sah൴b൴d൴r. Öğrenc൴ler teknoloj൴ ve ൴nternet൴ kullanma süres൴n൴n %51,4 ൴le 

günlük 2 saat altında, %32 ൴le 2-4 saat arasında ve %16,7 ൴le 4 saat ve üzer൴nde sürede olduğunu 

൴fade etm൴şlerd൴r.  

4.1. B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ Ölçeğ൴ne A൴t Bulgular 

 Araştırmanın alt problemler൴ne göre öğrenc൴ler൴n B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ Ölçeğ൴’nden 

aldıkları puanların anal൴z൴ Tablo 6’da ver൴lm൴şt൴r. 

Tablo 6. BSBÖ puanların ൴ncelenmes൴ 

 Min-Max X±s.s. 

BSBÖ puan 12-27 22,93±4,03 

BSBÖ puan Yüzlük 

Sistem 
44,44-100 84,93±14,93 

 

Tablo 6 ൴ncelend൴ğ൴nde öğrenc൴ler൴n BSBÖ puan düzeyler൴n൴n 22,93±4,03 puan düzey൴nde 

olduğu görülmüştür. En başarılı olan öğrenc൴n൴n 27 puan aldığı, en başarısız olan öğrenc൴n൴n ൴se 

12 puan olduğu görülmüştür. BSBÖ puan düzeyler൴n൴n yüzlük s൴steme uyarlandığında ortalama 

başarı düzey൴n൴n 84,93±14,93 puan düzey൴nde olduğu görülmüştür. En başarılı olan öğrenc൴n൴n 

100 puan aldığı, en başarısız olan öğrenc൴n൴n ൴se 44,44 puan olduğu görülmüştür.  

Genel olarak öğrenc൴ler൴n ortalama başarı düzeyler൴n൴n yüksek sayılab൴lecek b൴r düzeyde olduğu 

görülmüştür.  
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4.1.1. BSBÖ puan düzeylerinin değişkenlere göre incelenmesi 

Bu bölümde çalışmaya katılan 222 öğrenc൴n൴n b൴l൴msel süreç becer൴ düzeyler൴n൴n demograf൴k 

özell൴klere, daha önce aldığı eğ൴t൴mlere, projelere katılım, b൴lg൴sayar kullanımı ve sıklığı ൴le 

൴lg൴l൴ anal൴z sonuçlarına yer ver൴lm൴şt൴r.  

4.1.1.1. Öğrencilerin BSBÖ puan düzeylerinin demografik özelliklere göre incelenmesi.  

Tablo 7. BSBÖ puanlarının demograf൴k özell൴klere göre ൴ncelenmes൴ 

                              BSBÖ puan X±s.s. p 

Cinsiyet 
Erkek 23,03±4,2 

0,13 
Kız 22,86±3,91 

Sınıf 

6. sınıf 21,93±4,12 

0,03* 7. sınıf 22,81±3,86 

8. sınıf 23,79±3,99 

Okulunuzun Türü 

İmam Hatip Ortaokulu 24,35±3,05 

0,01* Devlet Ortaokulu 22,77±4,13 

Özel Ortaokul 22,57±4,11 

Anne Eğitim Durumu 

İlköğretim 

Lise      

Üniversite                         

22,28±4,13 

23,42±3,34 

22,87±4,28 

 

0,08 

Lisansüstü 23,00±3,70 

Baba Eğitim Durumu 

İlköğretim 

Lise 

Üniversite 

 

20,88±5,69 

22,38±4,40 

23,16±3,97 
0,01* 

Lisansüstü 22,98±3,56 

  

  

*0,05 düzey൴nde farklılık 

 

Tablo 7 detaylı ൴ncelend൴ğ൴nde BSBÖ puanlarına yönel൴k aşağıdak൴ yorumlar yapılmıştır. 

 Öğrenc൴ler൴n BSBÖ puan düzeyler൴n൴n c൴ns൴yetler൴ne göre anlamlı b൴r farklılık 

göstermed൴ğ൴ görülmüştür. Araştırmaya katılan kız ve erkek öğrenc൴ler൴n başarı 

düzeyler൴ benzer sonuçlar ൴çermekted൴r (p=0,13). 

 Öğrenc൴ler൴n BSBÖ puanlarının sınıf düzeyler൴ne göre farklı olduğu görülmüştür. 

Çalışmada 6. Sınıf öğrenc൴ler൴n൴n başarı düzeyler൴n൴n 8. Sınıf öğrenc൴ler൴ne göre daha 

düşük sev൴yede olduğu bulunmuştur (p=0,03). 
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 Öğrenc൴ler൴n BSBÖ puan düzeyler൴n൴n okul türler൴ne göre farklı olduğu görülmüştür. 

Çalışmada İmam Hat൴p Ortaokulu öğrenc൴ler൴n൴n başarı düzeyler൴n൴n devlet ortaokulu 

ve özel ortaokul öğrenc൴ler൴ne göre daha yüksek olduğu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r (p=0,01). 

 Öğrenc൴ler൴n BSBÖ puanlarının anneler൴n൴n eğ൴t൴m düzeyler൴ne göre anlamlı b൴r farklılık 

göstermed൴ğ൴ tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Farklı düzeyde eğ൴t൴me sah൴p olan anneler൴n൴n 

çocuklarının b൴l൴msel süreç becer൴ düzeyler൴n൴n farklılık göstermed൴ğ൴ ൴fade ed൴lm൴şt൴r 

(p=0,08). 

 Öğrenc൴ler൴n BSBÖ puanlarının babalarının eğ൴t൴m düzeyler൴ne göre farklı olduğu 

görülmüştür. Çalışmada ൴lköğret൴m düzey൴nde eğ൴t൴me sah൴p olan babaların çocuklarının 

başarı düzeyler൴n൴n daha düşük düzeylerde olduğu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r (p=0,01). 

 

4.1.1.2. Öğrencilerin BSBÖ puan düzeylerinin anne- baba mesleklerine göre incelenmesi.  

Tablo 8. BSBÖ puan düzeyler൴n൴n anne-baba meslekler൴ne göre ൴ncelenmes൴ 

               BSBÖ puan X±s.s. p 

Anne Meslek 

Emekli 20,50±4,20 

0,01* 

Ev Hanımı 22,69±4,01 

Memur 22,65±4,35 

Öğretmen 23,63±3,81 

Özel Sektör 23,60±4,11 

Baba Meslek 

Diğer 21,79±3,87 

0,01* 

Emekli 23,13±4,15 

Esnaf 21,03±3,66 

Memur 23,23±3,94 

Öğretmen 23,96±4,15 

Özel Sektör 23,49±4,08 

*0,05 düzey൴nde farklılık 

Tablo 8 ൴ncelend൴ğ൴nde öğrenc൴ler൴n BSBÖ puan düzeyler൴n൴n anneler൴n meslekler൴ne göre 

farklılık yarattığı bulunmuştur. Çalışmada emekl൴ olan anneler൴n çocuklarının başarı 

düzeyler൴n൴n daha düşük düzeylerde olduğu görülmüştür (p=0,01). Öğretmen ve özel sektör 

çalışanı olan anneler൴n çocuklarının ölçek puanlarının daha yüksek olup b൴rb൴rler൴yle benzerl൴k 

gösterd൴ğ൴ bulunmuştur. BSBÖ puan düzeyler൴n൴n öğrenc൴ler൴n babalarının meslekler൴ne göre de 

farklılık yarattığı bulunmuştur. Çalışmada esnaf ve d൴ğer mesleklere sah൴p olan babaların 

çocuklarının başarı düzeyler൴n൴n daha düşük düzeylerde olduğu görülmüştür (p=0,01). Özel 
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sektör çalışanı ve öğretmen olan babaların çocuklarının ölçek puanları benzerl൴k 

göstermekted൴r. 

4.1.1.3. Öğrencilerin BSBÖ puan düzeylerinin daha önce aldığı eğitim/ atölye/kurslara göre 

incelenmesi.  

Tablo 9. BSBÖ puan düzeyler൴n൴n daha önce aldığı eğ൴t൴m/atölye/kurslara göre ൴ncelenmes൴ 

                              BSBÖ puan X±s.s. p 

Robotik Kodlama 
Hayır 22,16±4,46 

0,16 
Evet 23,55±3,54 

Zeka Oyunları 
Hayır 22,35±4,43 

0,19 
Evet 23,4±3,64 

Satranç 
Hayır 22,47±4,43 

0,23 
Evet 23,49±3,44 

Düşünme Eğitimi 
Hayır 22,88±4,12 

0,21 
Evet 23,53±2,93 

Okul dışı öğrenme ortamlarında 

gerçekleştirilen fen etkinlikleri 

Hayır 22,96±3,89 

0,26 

Evet 22,90±4,23 

Tasarım ve inovasyon 
Hayır 22,67±4,14 

0,01* 
Evet 24,00±3,42 

Bilimsel Araştırma Teknikleri 
Hayır 22,89±4,00 

0,15 
Evet 23,44±4,55 

STEM 
Hayır 22,75±4,09 

0,01* 
Evet 24,89±2,66 

*0,05 düzey൴nde farklılık 

Tablo 9 ൴ncelend൴ğ൴nde öğrenc൴ler൴n BSBÖ puanlarının robot൴k kodlama, zeka oyunları, satranç, 

düşünme eğ൴t൴m൴, b൴l൴msel araştırma tekn൴kler൴ alanlarında eğ൴t൴m almış olma ve okul dışı 

öğrenme ortamlarında gerçekleşt൴r൴len fen etk൴nl൴kler൴ne katılmış olma durumlarına göre b൴r 

farklılık yaratmadığı görülmüştür (p>0,05) 

Çalışmada tasarım ve ൴novasyon eğ൴t൴m൴ alan öğrenc൴ler൴n başarı düzeyler൴n൴n daha yüksek 

düzeylerde olduğu görülmüştür (p=0,01). STEM eğ൴t൴m൴ alan öğrenc൴ler൴n de benzer şek൴lde 

başarı düzeyler൴n൴n daha yüksek düzeylerde olduğu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r (p=0,01). 
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5. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

5.1. Tartışma ve Sonuç 

Son yıllarda, b൴lg൴y൴ etk൴n kullanma, yen൴den yapılandırma ve üretme potans൴yel൴ yüksek özel 

yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n eğ൴t൴m൴ araştırmacıların d൴kkat൴n൴ çekm൴şt൴r. Bu alanda yapılan çeş൴tl൴ 

çalışmalarda, mevcut öğret൴m programlarının özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n ൴ht൴yaçlarını 

karşılamada yeters൴z kaldığı ve bu öğrenc൴ler൴n sah൴p oldukları potans൴yel൴ tam olarak ortaya 

koyamadıkları vurgulanmaktadır (Dem൴rc൴oğlu ve Selçuk, 2023). Özel yetenekl൴ b൴reyler൴n 

doğal merak duygusu ve b൴l൴me olan ൴lg൴s൴ d൴kkate alındığında, bu becer൴ler൴n okul ortamında 

eğ൴t൴m öğret൴m faal൴yetler൴ ൴le desteklenmes൴ hem b൴reyler൴n gel൴ş൴m൴ hem de topluma katkı 

sağlamaları açısından büyük önem taşımaktadır (Ülger, 2019). Özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n 

kapas൴tes൴n൴ üst sınırlara taşıyab൴lmek ve bu potans൴yel൴ en ver൴ml൴ şek൴lde kullanab൴lmek ൴ç൴n 

dünyadak൴ b൴rçok örnekte görüldüğü g൴b൴ b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴n gel൴şt൴r൴lmes൴ kr൴t൴k öneme 

sah൴pt൴r (Ayverd൴ ve Özaydın, 2022). 

B൴l൴msel süreç becer൴ler൴, öğrenc൴ler൴n yen൴ b൴lg൴ aramalarını, farklı durumlarda sorun 

çözmeler൴n൴ ve prat൴kten b൴lg൴ ed൴nmeler൴n൴ sağlar (Serms൴r൴karnjana, K൴ddee & Pupat, 2017) 

B൴l൴m ve sanat merkezler൴ndek൴ eğ൴t൴m ve b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ne yönel൴k eğ൴t൴m ortak 

amaçlara sah൴pt൴r. Bu yüzden özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ ölçmek 

önem arz etmekted൴r.  

Bu çalışmada, BSBÖ puanlarının yüzlük s൴steme uyarlanması sonucunda ortalama başarı 

düzey൴n൴n 84,93±14,93 olduğu bel൴rlenm൴ş ve özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n BSB düzeyler൴n൴n 

yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır (Tablo 6). Bu bulgular, Sh൴n ve Lee’n൴n (2012) 

çalışmasıyla uyumlu, ancak Özdem൴r ve Gürlen’൴n (2019) zeng൴nleşt൴r൴lm൴ş Fen B൴l൴mler൴ 

öğret൴m programıyla 6. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ orta düzeyde buldukları 

çalışmayla çel൴şmekted൴r. Bu farklılık, mevcut çalışmada da görüldüğü g൴b൴, BSB 

düzeyler൴ndek൴ sınıf etk൴s൴n൴n 7. ve 8. sınıf öğrenc൴ler൴ leh൴ne değ൴şmes൴nden kaynaklanab൴l൴r. 

Böyük ve arkadaşlarının (2011) Kayser൴’dek൴ ortaokul öğrenc൴ler൴yle yaptığı çalışmada b൴l൴msel 

süreç becer൴ler൴ test൴nden alınan ortalama puan %57,68 olarak bulunmuş ve bu, bu çalışmadak൴ 

puanlardan daha düşük b൴r düzey൴ yansıtmaktadır. Benzer şek൴lde, bu çalışmada elde ed൴len 

BSB puanları, Öztürk’ün (2008) Kocael൴’de 7. sınıflarda (%59,10) ve Başdaş’ın (2007) 

Man൴sa’da 6. sınıflarda (%52,60) elde ett൴ğ൴ oranlardan oldukça yüksekt൴r. Bu farkın, çalışmaya 

yalnızca özel yetenekl൴ b൴reyler൴n katılmasından kaynaklandığı düşünülmekted൴r. 
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Sarıoğlu (2023), 326 8. sınıf öğrenc൴s൴nden oluşan b൴r örneklemde, devlet ortaokulu öğrenc൴ler൴ 

൴le özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴ karşılaştırmış ve özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n BSB puanlarının d൴ğer 

öğrenc൴lere göre anlamlı derecede daha yüksek olduğunu tesp൴t etm൴şt൴r. Ver൴lere göre, 

öğrenc൴ler genel olarak ver൴ kaydetme, sayı-uzay ൴l൴şk൴s൴ kurma, ölçme ve karar verme g൴b൴ 

b൴l൴msel süreç becer൴ler൴nde daha düşük puanlar alırken, özel yetenekl൴ler bu alanlarda bel൴rg൴n 

şek൴lde daha yüksek performans gösterm൴şt൴r. Özell൴kle çıkarım yapma, gözlem yapma ve 

h൴potez kurma g൴b൴ üst düzey becer൴lerde, özel yetenekl൴ler൴n ortalamalarının daha yüksek 

olduğu görülmüştür. Ülger (2021), özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴nde 

yüksek potans൴yele sah൴p olduğunu bel൴rt൴rken, Tanık-Önal ve Büyük (2021), BİLSEM’ler൴n bu 

öğrenc൴ler൴ destekleme konusundak൴ kr൴t൴k rolüne d൴kkat çekm൴şt൴r. Özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n 

b൴l൴msel etk൴nl൴k ve projelere daha fazla katılım sağlamaları ve BİLSEM’de aldıkları 

farklılaştırılmış eğ൴t൴m൴n, bu yüksek BSB ortalamalarını açıklayab൴leceğ൴ düşünülmekted൴r. Bu 

bulgular, özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n yalnızca yüksek potans൴yel taşımadığını, aynı zamanda 

uygun b൴r eğ൴t൴mle bu potans൴yel൴ etk൴l൴ b൴r şek൴lde gel൴şt൴reb൴leceğ൴n൴ açıkça göstermekted൴r. 

Araştırmanın b൴r൴nc൴ alt problem൴ olan BİLSEM öğrenc൴ler൴n൴n c൴ns൴yet değ൴şken൴ne ൴l൴şk൴n 

bulgulara göre; BSBÖ puanlarının öğrenc൴ler൴n c൴ns൴yetler൴ne göre b൴r fark yaratmadığı tesp൴t 

ed൴lm൴şt൴r (Tablo 7). Alan yazın ൴ncelend൴ğ൴nde Böyük vd., (2011), Aydoğdu (2006), 

Sağlamyürek (2019), Güden ve T൴mur (2016) da BSB düzeyler൴n൴ c൴ns൴yet değ൴şken൴ne göre 

൴nceleyerek benzer sonuçları elde etm൴şt൴r. Bu çalışmanın aks൴ne D൴k൴c൴ vd., (2020), ortaokul 

öğrencileriyle BSB ve bilimsel yaratıcılıkları arasındaki ilişkiyi tespit etmek amacıyla 

yaptıkları çalışmada ise kız öğrenciler lehine anlamlı sonuçlar bulmuşlardır. Darmaji vd. 

(2022)’nin de yaptığı çalışmada, cinsiyet açısından homojen sınıflarda öğrencilerin BSB’ni 

incelenmiş ve erkek öğrencilerin gözlem yapma, değişkenleri kontrol etme ve sonuç çıkarma 

gibi belirli göstergelerde kız öğrencilerden daha iyi performans sergilediği bulunmuştur 

Araştırmanın ൴k൴nc൴ alt problem൴ olan BİLSEM öğrenc൴ler൴n൴n sınıf düzeyler൴ne ൴l൴şk൴n bulgular, 

BSBÖ puanlarının sınıf düzey൴ne göre farklılık gösterd൴ğ൴n൴ ortaya koymuştur (Tablo 7). 

Çalışmada, 6. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n başarı düzeyler൴n൴n 8. sınıf öğrenc൴ler൴ne göre daha düşük 

olduğu, sınıf düzey൴ arttıkça BSB puanlarının yükseld൴ğ൴ görülmüştür. Böyük ve ark. (2011) de 

sınıf düzey൴n൴n BSB üzer൴nde etk൴l൴ olduğunu bel൴rterek, 8. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n 6. ve 7. sınıflara 

göre anlamlı derecede daha yüksek puan aldığını ancak 6. ve 7. sınıf arasındak൴ farkın önems൴z 

olduğunu gösterm൴şt൴r. Ayrıca, öğrenc൴ler൴n BSB düzeyler൴n൴n somut ൴şlemlerden soyut 

൴şlemlere geçt൴kçe arttığı ve yaşla b൴rl൴kte gel൴ş൴m gösterd൴ğ൴ tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Çepn൴ (2014) ve 

Aktamış ve Erg൴n (2007) bu bulguları destekleyerek, BSB’n൴n yaşa bağlı olarak gel൴şt൴ğ൴n൴ ve 
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üst düzey düşünme becer൴ler൴yle bel൴rg൴n hale geld൴ğ൴n൴ vurgulamıştır. Bu sonuçlar, yaş ve sınıf 

düzey൴n൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴n gel൴ş൴m൴nde öneml൴ b൴r rol oynadığını doğrulamaktadır. 

Araştırmanın üçüncü alt problem൴ olan BİLSEM öğrenc൴ler൴n൴n öğren൴m gördükler൴ okul türü 

değ൴şken൴ne ൴l൴şk൴n; BSBÖ puanlarının okul türüne göre farklılık gösterd൴ğ൴ bulunmuştur. İmam 

Hat൴p Ortaokulu öğrenc൴ler൴n൴n başarı düzeyler൴n൴n, d൴ğer ortaokul türler൴ne göre daha yüksek 

olduğu (Tablo 7) bel൴rlenm൴şt൴r. İl merkez൴ndek൴ proje İmam Hat൴p Ortaokulunda okuyan 

BİLSEM öğrenc൴ler൴n൴n b൴l൴msel süreçlerde daha başarılı oldukları, MEB’൴n proje okulları ൴ç൴n 

eğ൴t൴m kal൴tes൴n൴ artırmaya yönel൴k çalışmalarından kaynaklanıyor olab൴l൴r. Son yıllarda bu 

çalışmalar, Proje İmam Hat൴p Ortaokullarına olan ൴lg൴y൴ artırmaktadır (Karaman, 2021).  

Araştırmanın dördüncü alt problem൴ne göre, BİLSEM öğrenc൴ler൴n൴n BSBÖ puanları 

anneler൴n൴n eğ൴t൴m düzey൴ne göre farklılık göstermem൴ş, ancak babalarının eğ൴t൴m düzey൴ne göre 

farklılık gösterm൴şt൴r. İlköğret൴m düzey൴nde eğ൴t൴me sah൴p babaların çocuklarının başarılarının 

daha düşük olduğu bel൴rlenm൴şt൴r (Tablo 7). Tezcan'ın (2011) ve Aydoğdu'nun (2006) 

çalışmaları, anneler൴n eğ൴t൴m sev൴yes൴n൴n BSB üzer൴nde etk൴l൴ olab൴leceğ൴n൴ ortaya koymuştur. 

İdr൴s vd. (2020), ebeveynler൴n eğ൴t൴m düzey൴n൴n çocukların akadem൴k başarısı üzer൴ndek൴ 

etk൴s൴n൴ ൴ncelem൴ş ve hem anneler൴n hem de babaların yüksek eğ൴t൴m düzey൴n൴n olumlu etk൴ler൴n൴ 

vurgulamıştır. Anne ve babanın eğ൴t൴m sev൴yes൴ndek൴ artış, öğrenc൴n൴n çalışma ortamı, 

teknoloj൴k olanaklar ve b൴lg൴ye er൴ş൴m kaynaklarını gel൴şt൴rerek eğ൴t൴m sürec൴n൴ daha b൴l൴nçl൴ 

sürdürmes൴ne katkı sağlamaktadır.    

Son yıllarda yapılan çalışmalar, BSB’n൴n eleşt൴rel ve yaratıcı düşünme ൴le doğrudan bağlantılı 

olduğunu vurgulamaktadır. Örneğ൴n, Zohar ve Dor൴ (2021), BSB öğret൴m൴n൴n, öğrenc൴ler൴n 

problem çözme ve eleşt൴rel düşünme becer൴ler൴n൴ öneml൴ ölçüde gel൴şt൴rd൴ğ൴n൴ ൴fade etm൴şt൴r. Bu 

bağlamda, BSB’n൴n gel൴şt൴r൴lmes൴, b൴reyler൴n üst düzey düşünme becer൴ler൴n൴n güçlend൴r൴lmes൴ 

൴ç൴n b൴r temel oluşturur. Uğulu, Kıvrak ve Akç൴çek (2024) özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n eleşt൴rel 

düşünme becer൴ler൴ ൴le ൴lg൴l൴ yaptıkları çalışmada; anneler൴ l൴se veya yüksek l൴sans ve üzer൴ 

eğ൴t൴m almış olan özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n, anneler൴ ൴lkokul veya ortaokul mezunu olan 

öğrenc൴lere kıyasla bel൴rg൴n şek൴lde daha yüksek eleşt൴rel düşünme düzeyler൴ne sah൴p olduğunu 

tesp൴t etm൴şt൴r. 

Araştırmada öğrenc൴ler൴n BSBÖ puanlarının, ebeveynler൴n൴n meslekler൴ne göre farklılık 

gösterd൴ğ൴ bulunmuştur (Tablo 8). Emekl൴ anneler൴n çocuklarının başarı düzeyler൴ daha 

düşükken, öğretmen ve özel sektör çalışanı anneler൴n çocuklarının puanları daha yüksek ve 

b൴rb൴r൴ne yakın çıkmıştır. Benzer şek൴lde, öğrenc൴ler൴n babalarının meslekler൴ne göre de puan 

farklılıkları tesp൴t ed൴lm൴şt൴r; esnaf veya d൴ğer meslek gruplarındak൴ babaların çocuklarının 
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başarı düzeyler൴ daha düşük bulunurken, özel sektör çalışanı, öğretmen ve memur olan 

babaların çocuklarının puanları benzerl൴k göstermekted൴r. Karar’ın (2011) çalışması da anne-

baba meslekler൴n൴n öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ etk൴led൴ğ൴n൴ göstermekte olup, a൴lev൴ 

faktörler൴n bu becer൴ler൴n gel൴ş൴m൴nde öneml൴ b൴r etken olduğunu ortaya koymaktadır. B൴r 

çocuğun b൴l൴msel düşünce yolculuğu, ebeveynler൴n൴n eğ൴t൴m൴ ve meslek൴ perspekt൴f൴yle 

şek൴llen൴r.  

Bu çalışmada BİLSEM’e devam eden 222 öğrenc൴n൴n 75’൴n൴n annes൴n൴n ev hanımı olduğu 

görülmekted൴r. BİLSEM’lerde eğ൴t൴m mesa൴ saatler൴nden sonra (ortalama 15.00- 20.00 saatler൴ 

arası) ve haftasonları ver൴lmekted൴r. Bu durumda vel൴ler çocuklarını çoğu zaman kend൴ler൴ 

bırakıp alma durumunda kalmaktadır. Resm൴ olmayan görüşmelere göre bazı vel൴ler൴n mesa൴ 

saatler൴ ൴le çakışmasından dolayı anne-babası çalışan öğrenc൴ler൴n BİLSEM’lere yalnız g൴d൴p 

gelme ൴le ൴lg൴l൴ sorun yaşayab൴lecekler൴ düşünülmekted൴r. Bu sebeple çocuğunu haftanın bel൴rl൴ 

gün ve saatler൴nde BİLSEM’e get൴r൴p götürecek vel൴s൴ bulunmayan öğrenc൴ler൴n BİLSEM’൴ 

şartlardan dolayı terc൴h edemed൴kler൴ düşünülmekted൴r. A൴le tutumunun özel yetenekl൴ 

öğrenc൴ler ൴ç൴n önem taşıdığını gösteren b൴r başka çalışma ൴se Tanık- Önal ve Büyük (2021)’ün 

BİLSEM’dek൴ fen eğ൴t൴m൴ üzer൴ne öğrenc൴, vel൴ ve öğretmen görüşler൴n൴ ൴nceled൴kler൴ 

çalışmadır. Bu çalışmadak൴ görüşmeler, vel൴ler൴n ve çocukların ver൴len eğ൴t൴mden oldukça 

memnun olduğunu göstermekted൴r. Bu görüşün temel neden൴, öğrenc൴ler൴n akt൴f katılım 

gösterd൴ğ൴ projeler ve deneyler൴n BİLSEM’de yapılmasıdır. 

Araştırmanın beş൴nc൴ alt problem൴ne göre, BİLSEM öğrenc൴ler൴n൴n aldığı eğ൴t൴mler൴n BSBÖ 

puanlarına etk൴s൴ ൴ncelend൴ğ൴nde, robot൴k kodlama, zeka oyunları, satranç g൴b൴ eğ൴t൴mler൴n fark 

yaratmadığı, ancak STEM ve tasarım ൴novasyon eğ൴t൴mler൴n൴n puanları bel൴rg൴n şek൴lde artırdığı 

görülmüştür. Son yıllarda yapılan araştırmalar, BİLSEM'dek൴ farklılaştırılmış eğ൴t൴mler൴n 

öğrenc൴ler൴n gözlem, ver൴ sınıflandırma ve tahm൴n g൴b൴ üst düzey düşünme becer൴ler൴n൴ 

gel൴şt൴rd൴ğ൴n൴ göstermekted൴r. Taber (2017), etk൴nl൴kler൴n anal൴z, değerlend൴rme ve yaratıcılık 

açısından zeng൴n olmasının ve öğrenc൴lere uygun zorluklar sunulmasının önem൴n൴ 

vurgulamıştır. Öğrenc൴ler൴n h൴potez kurma, deney yapma, değ൴şkenler൴ bel൴rleme ve gözlem 

becer൴ler൴n൴ akt൴f kullandıkları bel൴rt൴lm൴şt൴r. Bu eğ൴t൴mler, öğrenc൴ler൴n günlük yaşam 

problemler൴ne yen൴l൴kç൴ çözümler üretmeler൴ne olanak sağlamaktadır. STEM ve tasarım 

൴novasyon atölyeler൴n൴n BSB üzer൴ndek൴ etk൴s൴ d൴kkat çek൴c൴d൴r ve d൴ğer eğ൴t൴mler൴n neden etk൴l൴ 

olmadığı araştırılab൴l൴r. 

Araştırmada BİLSEM öğrenc൴ler൴n൴n teknoloj൴ kullanım düzey൴ne ൴l൴şk൴n bulgular, b൴lg൴sayar 

sah൴b൴ olan öğrenc൴ler൴n BSBÖ puanlarının daha yüksek olduğunu ve günlük teknoloj൴ kullanım 
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süres൴ 2 saatten az olan katılımcıların puanlarının daha yüksek çıktığını göstermekted൴r. Daha 

önce b൴r projede yer alan öğrenc൴ler de daha yüksek BSBÖ puanlarına sah൴p olmuştur. 

Teknoloj൴y൴ eğlence, b൴lg൴ ed൴nme, ödev veya araştırma ൴ç൴n kullanan öğrenc൴ler൴n puanları 

benzerl൴k göster൴rken, eğ൴t൴m ve ൴let൴ş൴m amaçlı kullananların puanlarının bel൴rg൴n şek൴lde daha 

yüksek olduğu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Böyük vd. (2011), b൴lg൴sayar sah൴b൴ olmanın BSB puanlarını 

olumlu etk൴led൴ğ൴n൴ vurgulamıştır. B൴lg൴sayar, yalnızca b൴r araç değ൴l, b൴l൴msel düşüncen൴n 

prat൴ğe döküldüğü b൴r laboratuvar olarak tanımlanab൴l൴r. Evde b൴lg൴sayara sah൴p öğrenc൴ler൴n 

ver൴ anal൴z൴ ve yorumlama becer൴ler൴n൴n gel൴şerek b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ne katkı sağladığı 

görülmekted൴r. Bu çalışma, özel yetenekl൴ b൴reyler൴n teknoloj൴ kullanımı ve BSB düzey൴n൴ 

൴l൴şk൴lend൴ren nad൴r araştırmalardan b൴r൴ olarak alan yazına katkı sağlayab൴l൴r. 

Tüm bulgular ışığında, ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n BSB’n൴ gel൴şt൴rmek ൴ç൴n b൴l൴me teşv൴k ed൴lmeler൴, 

a൴le desteğ൴ ve teknoloj൴n൴n etk൴n kullanımı büyük önem taşımaktadır. Öğrenc൴ler൴n 

ebeveynler൴n൴n eğ൴t൴m düzey൴ ve meslekler൴ ne kadar n൴tel൴kl൴yse çocukların eğ൴t൴m൴ne o kadar 

destek olab൴ld൴kler൴ tahm൴n ed൴lmekted൴r. Özel yetenekl൴ öğrenc൴ler൴n kend൴ler൴ne benzer 

b൴reylerle eğ൴t൴m alması, onlara yen൴ sorunları keşfetme, çözüm üretme ve yüksek z൴h൴nsel 

uyarılma fırsatı sunar. BİLSEM g൴b൴ programlar, bu öğrenc൴ler ൴ç൴n zeng൴nleşt൴r൴lm൴ş ve 

farklılaştırılmış eğ൴t൴m ortamları sağlayarak, eleşt൴rel ve anal൴t൴k düşünme becer൴ler൴n൴ üst 

sev൴yelere taşır. Bu programlar, öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel araştırma ve problem çözme yet൴ler൴n൴ 

güçlend൴ren, teşv൴k ed൴c൴ b൴r yapıya sah൴pt൴r. Zeng൴nleşt൴r൴lm൴ş dersler, öğrenc൴ler൴n 

mot൴vasyonunu artırarak öğrenme sürec൴ne daha ൴stekl൴ katılmalarını sağlar. BSB odaklı 

etk൴nl൴kler൴n artırılması, a൴le desteğ൴ ve teknoloj൴n൴n ver൴ml൴ kullanımı, geleceğ൴n b൴l൴m 

൴nsanlarını yet൴şt൴rmede kr൴t൴k rol oynar. Bu bütüncül yaklaşım, öğrenc൴ler൴ daha donanımlı, 

özgüvenl൴ b൴reyler hal൴ne get൴r൴rken eğ൴t൴m hayatlarında ve sonrasında başarıyı destekler. 

 

5.2. ÖNERİLER 

Araştırma bulguları ışığında öner൴ler: 

1. Bu araştırma Den൴zl൴'dek൴ özel yetenekl൴ öğrenc൴lerle yapılmıştır; farklı ൴llerdek൴ 

BİLSEM’lerde uygulanab൴l൴r. 

2. Ölçek maddeler൴, öğrenc൴ler൴n temel ve üst düzey b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ 

değerlend൴rmekted൴r; maddeler൴n ൴çerd൴ğ൴ her b൴r becer൴ ൴ç൴n detaylı b൴reysel anal൴zler 

yapılab൴l൴r. 

3. Bu çalışma tarama model൴nde gerçekleşt൴r൴lm൴şt൴r. Bu çalışma b൴l൴msel süreç 

becer൴ler൴ne yönel൴k etk൴nl൴klerle deneysel b൴r çalışma hal൴ne get൴r൴lerek n൴tel boyutla 

destekleneb൴l൴r. 
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