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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline
Iliskin Goriisleri
Kamil UYGUN!, Gérkem AKGUL?*

Arastirma Makalesi OZET

Arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline
iliskin goriislerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenleri-
nin Tirkiye Y{izyil: Maarif Modeline iligkin goriisleri ortaya ¢ikarilip yorumlanmistir.
Ogretim programi degisikliginde cesitli bilimsel galismalar yapilmaktadir. Bu calis-
ma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin 2024-2025 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya
baslamasindan dolay1 aragtirma konusu itibariyle giinceldir. Bu arastirma, sosyal bil-
giler 6gretmenlerinin degisen miifredata iliskin goriislerini ortaya koydugu i¢in alan
yazindaki eksikligi gidermeye yoneliktir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
Sorumlu Yazar fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Aragtirma kapsamina, 2024-2025 egi-
*Gorkem AKGUL tim 6gretim yilinda Usak ilinde gorev yapan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni alinmigtir.
Ogretmenlerin goriisleri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis go-
Siirec riisme formu ile toplanmistir. Gortisme formlarinin hazirlanma siirecinde 3 uzmanin
Gelis : 27/11/2024 goriisiine basvurulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden toplanan veriler arastir-
Kabul: 26/12/2024 macilar tarafindan betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Ulasilan veriler 15181n-
da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iligkin goriisleri
olumlu ve olumsuz ydnleriyle agiga cikarilarak ¢ok boyutlu bir sekilde degerlendi-
rilmistir. Degerlendirmeler neticesinde 6gretmenlerin bir¢ogunun ortak paydada bu-
lustugu tespit edilmistir. Miifredata dair olumlu olumsuz biitiin elestirilerin benzer
konulardan ibaret oldugu gortilmiistiir. Elde edilen goriisler cercevesinde Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeline iliskin daha sonra yapilacak bilimsel arastirmalara 1s1k tuta-
bilecek nitelikte bir calisma oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Miifredat, Sosyal Bilgiler, Tiirkiye Y{izyil1 Maarif Modeli
Opinions of Social Studies Teachers on the
Turkish Century Education Model

Research Article ABSTRACT

The aim of the research is to determine the views of social studies teachers on the
Turkey Century Education Model. For this purpose, the views of social studies teac-
hers on the Turkey Century Education Model were revealed and interpreted. Various
scientific studies are being carried out on the change of curriculum. This study is up-
Corresponding Author to-date in terms of the research topic since the Turkey Century Education Model star-
*Gorkem AKGUL ted to be implemented in the 2024-2025 academic year. This research aims to eliminate
the deficiency in the literature as it reveals the views of social studies teachers on the
History changing curriculum. Phenomenology design, one of the qualitative research metho-
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Accepted: 26/12/2024 2024-2025 academic year were included in the research. The opinions of the teachers
were collected with a semi-structured interview form prepared by the researchers. The
opinions of 3 experts were consulted during the preparation process of the interview
forms.
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The data collected from the social studies teachers were analyzed by the researchers
using the descriptive analysis method. In the light of the obtained data, the views of
the social studies teachers on the Turkey Century Education Model were revealed with
their positive and negative aspects and evaluated in a multidimensional manner. As a
result of the evaluations, it was determined that most of the teachers found common
ground. It was seen that all the positive and negative criticisms about the curriculum
consisted of similar issues. Within the framework of the opinions obtained, it can be
said that it is a study that can shed light on the scientific research to be conducted later
on the Turkey Century Education Model.

Keywords: Curriculum, Social Studies, Tiirkiye Century Education Model

Giris

Sosyal bilgiler kelime kokeni olarak incelendiginde sosyoloji biliminin kokiinden yani “so-
cial” kelimesinden gelmektedir (Kurtdede-Fidan, 2016). Insanlarmn éncelikle dogduklar1 ve yasa-
diklari tilkeleri, genis baglamda da diinyay: taniyip anlamlandirmalari i¢in sosyal bilim disiplin-
lerinin iirettigi bilgilerden yararlanan sosyal bilgiler 6grencilere toplu bir bakis agist sunar. Ay
zamanda da ulastig1 bilgileri farkli bilim dallarinin ortaya koydugu bilgilerle iliskilendirerek ak-
taran bir ders seklinde degerlendirilebilir (Caliskan ve Uzunkol, 2021). Sosyal bilgiler, stirekli ge-
lisen, degisen ve doniisiim iginde olan bir diinyada sosyal ve beseri bilimlerden yararlanip farkh
bilgileri entegre ederek temel egitim seviyesindeki 6grencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini
gelistirmeyi amacladigi ifade edilebilir (Sever, 2015).

Siirekli olarak degisen ve doniisen diinyada teknolojik ve bilimsel gelismelere uyum sag-
layabilmenin ilk sart: hi¢ stiphesiz bu duruma uygun bir egitim-6gretim hayatindan ge¢mektir.
Bu ytizden toplumlarin egitim politikalar1 da diger sahalardaki gibi zamanin isteklerine uygun
bir sekilde degistirilmekte ve yenilenmektedir. Ulkelerin vatandaglarindan beklentileri, sosyal
ihtiyaclar, kisinin yasadig1 toplumdan bekledikleri ve kisisel ihtiyaclar; yeniliklerin ve degisim-
lerin asil nedenleridir. Ulkelerin uyguladiklari egitim sistemlerinde meydana gelen aksakliklart
belirlemek ve gelismelere ortam hazirlamak icin uygulanan bir takim kiiresel ¢apta politikalar
vardir (Uredi, 2024).

Sosyal bilgiler ilk kez bir ders ad1 olarak Amerika Birlesik Devletleri'nde 1916’da kullanil-
mustir (Glingordii, 2002). 1916 yilindaki sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda; cografya, tarih
ve vatandaslik bilgisi dersleri ¢ok disiplinli bir ¢ercevede 6grencilere aktarilmistir. 19307larda ve
1940larda ABD’de ¢ocuk merkezli egitimi ve yeniden kurmacilik yaklasimini kullanan egitim-
ciler sosyal bilgilerin gelismesi adina ¢aba sarf etmislerdir. Sosyal bilgiler dersi 19601ara kadar
cografya ve tarih konular1 agirlikli olarak okutulmaya devam etmistir (Safran, 2012). Egitim ve
Ogretim programlar1 cagin gerektirdigi ihtiyaglar1 karsilamak, kullanilmakta olan programin ek-
sikliklerini gidermek, egitim alanindaki yeni gelismeleri uygulamaya aktarmak gibi ¢esitli amag-
larla zaman zaman diizenlenir ya da biitiiniiyle yenilenir (Durukan, 2013:2). inana (2014) gore
sosyal bilgiler dersinin erdemli insan olmaya rehberlik etmek; etkili vatandas yetistirmek, siyasi
katilim siireglerini 6gretmek, tarih, mekan ve sosyal diistinme becerilerini 6gretmek gibi amaclar:
vardir. Egitimde temel ¢agda olan 6grencilerin yasadiklari toplumla kurduklar: bagin kalitesi, ki-

sinin oturmus bir karakter kazanmasinda sosyal bilgiler dersinin 6nemli bir rolii bulunmaktadir
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(Aykag ve Adigtizel, 2011).

1960 ile 1970 yillar1 arasinda “yeni sosyal bilgiler” ismiyle reform hareketleri meydana
gelmistir. Sosyal bilgiler disiplinler arasi anlayisla, bir ders olarak ilk defa 1960’larda kabul edil-
mistir. 1962 o6gretim programi taslagl incelendiginde ilkokulda “kisisel, insanlik miinasebeti ve
toplumsal hayat” konular1 bakimindan benzer olan dersler birlestirildigi gortilmektedir. Bu bir-
lestirme sonucunda; tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin yerini “toplum ve iilke incelemele-
ri” dersi almistir (Sonmez, 2005). Bu ders “sosyal bilgiler” adini 1968 yilinda almistir. Sosyal bilgi-
ler dersi 6gretim programinda, Amerika Birlesik Devletleri'nde “yeni sosyal bilgiler” sdyleminin
onemli bir etkisi olmustur (Oztiirk ve Otluoglu, 2005). Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi 1968
yilindan itibaren ilkokullarda, 1975 yilindan itibaren de ortaokullarda okutulmaya baslanmistir
(Safran, 2012). 1985’te uygulanan bir degisiklikle birlikte sosyal bilgiler, ortaokul 6gretim prog-
ramindan kaldirilmistir. Sosyal bilgiler dersinin yerine milli cografya, milli tarih ve vatandaslik
dersleri 6gretim programina girmistir (Turan, 2016). 1998 yilindan itibaren, diinyada program
gelistirme alaninda yasanan gelismeler dikkate alinarak yogun program gelistirme ¢alismalari
baglatilmigtir. Bu ¢alismalar sonucunda sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 2005 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen bazi illerde uygulanmustir. 4. 5. 6. ve 7. smuf sosyal bilgi-
ler dersi 6gretim programi kademeli olarak 2005-2006 6gretim yilindan itibaren biitiin illerde
uygulamaya konulmustur. Bu programin gelistirilmesinde tematik 6grenme, problem ¢dzme ve
isbirlik¢i 6grenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmacilik temel alinmistir (Oztiirk, 2007: 47).
Milli Egitim Bakanligi, 2017 yilinda yeni bir taslak 6gretim programi hazirlamis ve uygulamaya
koymustur. Uygulamaya koyulan 6gretim programinda tespit edilen eksiklikler giderilerek 2018
yilinda son sekli verilerek yiiriirliige girmistir. Bu olusturulan yeni 6gretim programinda 2005 y1-
lindaki programa gore bazi farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklardan en ¢ok goze ¢arpani 2018
programinda yapisalcilik gibi herhangi bir yaklasimindan s6z edilmemesi, kazanimlar ile ilgili
orneklerin bulunmamasi, Atatiirkgiiliik konularindan ¢ok daha az bahsedilmesi, yeni bazi kav-
ramlarin eklenmesi ve daha onceki programda kullanilan kavramlarin ¢ikarilmasi sdylenilebilir
(Coban ve Aksit, 2018). 2005 ve 2018 6gretim programlar1 cografya, tarih, vatandaslik, sosyoloji,
hukuk, ekonomi, antropoloji vb. sosyal bilimlerin biitiin alanlarim farkli 6grenim alanlari iginde
sentezleyerek vermistir (Aras ve Hayir-Kanat, 2020). Sosyal bilgiler 2018 6gretim programinda
da eski programlarda oldugu gibi bir diistince tarzi, vizyon veya sosyal bilgilerin kendine ait
bir anlayis1 ortaya konulmamustir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin sahip oldugu bakis
acist Milli Egitim Bakanhiginin diger biitiin derslerde kullandig: ortak bir bakis agis1 seklinde
olusturulmustur. Bu bakimdan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda dersle ilgili bir sekilde
telsefe, diislince tarzi ya da vizyon bashg1 veya biitiin bunlara karsilik gelebilecek herhangi bir
boliim bulunmamaktadir (Kalayci ve Baysal, 2020).

Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin degistigi donemlerde konuya iliskin gesitli bilimsel
arastirmalar yapildig: bilinmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 yilinda ytiriirliige giren
bir 6gretim programidir. Bu nedenle arastirma konusu giinceldir. Bu ¢alisma Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeline iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diisiincelerini ortaya koyan, miifredatin
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hazirlanma, yayimlanma, uygulanma siiregleri hakkindaki gortislerini agiga ¢ikaran bir ¢alisma-
dir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenleri Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini daha 6nceki miif-
redatla karsilastirarak, benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya koymuslardir. Bu baglamda ele
alindiginda ¢ok yonlii bir ¢alisma oldugu ifade edilebilir. Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline iliskin gortiislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeline iliskin goriisleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredat degisikligine iliskin goriisleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modelinin olumlu yonlerine iliskin
gortuisleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modelinin olumsuz yonlerine ilis-
kin goriigleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin 6nceki miifredatla ben-
zerliklerine yonelik diisiinceleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modelinin 6nceki miifredatla fark-
liliklarina yonelik diistinceleri nelerdir?
Yontem
Arastirma Modeli
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeline iliskin goriislerini orta-
ya koymay1 hedefleyen bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim)
deseni kullanilmistir. Fenomenoloji giinliik olarak siklikla karsilastigimiz, bize yabanci olmayan
ancak tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmay1 amagclayan ¢alismalar igin kullanil-
makta ve uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016: 69). Egitimle i¢
ice olan insanlarin giinlitk hayatlarinda siklikla kullandigl, 6gretim programi ve miifredat gibi
kavramlar1 derinlemesine analiz edebilmek amaciyla bu arastirmada fenomenoloji kullanilmstir.
Calisma Grubu
Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim ogretim yilinda Usak ilinde gorev ya-
pan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenler amacgh 6rnekle-
me yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Ciinkii aras-
tirmaya katilan 6gretmenlerin yaslar: ve mesleki kidemleri farklidir.
Tablo 1
Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri

Yas Cinsiyet Universite Mezuniyet Yili Mesleki Tecriibe Yili
Ogretmen 1 30 Erkek 2017 3
Ogretmen 2 27 Kadmn 2019 5
Ogretmen 3 43 Erkek 2006 18
Ogretmen 4 30 Erkek 2017 2
Ogretmen 5 32 Kadmn 2016 8
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Tablo 1(Devami)

Ogretmen 6 41 Kadmn 2007 12
Ogretmen 7 31 Erkek 2016 3
Ogretmen 8 42 Kadmn 2006 16
Ogretmen 9 30 Kadmn 2019 2
Ogretmen 10 40 Erkek 2005 18
Ogretmen 11 42 Kadm 2014 9
Ogretmen 12 42 Kadimn 2004 19
Ogretmen 13 36 Erkek 2012 10
Ogretmen 14 50 Kadin 1996 28
Ogretmen 15 35 Erkek 2011 13
Ogretmen 16 39 Kadin 2012 12
Ogretmen 17 31 Kadin 2015 8
Ogretmen 18 49 Kadimn 1996 28
Ogretmen 19 38 Erkek 2008 15
Ogretmen 20 36 Erkek 2011 11

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 20 sosyal bilgiler 6gretmeninin 11’i kadin 9'u
ise erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yaglari 27 ile 50 arasinda degiskenlik gdstermek-
tedir. Universiteden mezun olduklar yillara bakildiginda mezuniyetleri 1996 ile 2019 yillar1 ara-
sindadir. Arastirmaya katilan en tecriibeli 2 6gretmenin 28 yil meslek tecriibesinin bulundugu, en
az tecriibeye sahip 6gretmenin ise 2 yillik bir meslek kariyerinin oldugu tespit edilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Arac1

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline dair goriisleri arastirma-
clar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Yar1 yapilandi-
rilmis goriisme formu 7 maddeden olugsmaktadir. Goriisme formlariin hazirlanma stirecinde 3
uzmanin goriisiine basvurulmustur. Gortislerine basvurulan akademisyenlerin verdikleri tavsi-
yeler dikkate alinarak goriisme formu revize edilmistir. Bu tavsiyelerden en 6nemlisi goriisme
formundaki madde sayisidir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddeler diizenlenmis ve sayis1
6’dan 7’ye ¢ikarilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konuya dair baska diisiincelerini de orta-
ya ¢ikarilabilmesi, 6nerilerinin alinabilmesi arastirmaya deger katan bir unsur olmustur. Verilerin
toplanma siireci tamamen goniilliiliik esasima dayali bir sekilde ytiriitiilmiistiir. Veriler toplanir-
ken katiimcilarin isimleri alinmamuistir. Gortismeler sadece arastirmacilar tarafindan yapilmstir.
Uzman goriislerinden yararlanilmasi, dogrudan alintilarin yapilmasi, goriisme verilerinin aynen
not edilmesi, dogrudan alintilarin yapilmasi, tutarliligin olmasi ve ayrintili betimleme yapilmasi

veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirligini arttirmistir.
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Veri Analizi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin goriislerinin alin-
dig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler bilgisayar ortamida Microsoft
Office Word dosyasina aktarilmistir. Daha sonra veriler aragtirmacilar tarafindan kodlara ayril-
mustir. Ulagilan veriler arastirmacilar tarafindan betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Elde
edilen veriler tablolara aktarilarak yorumlanmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri
ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasinm
iceren bir nitel veri analiz tiirtidiir. Bu analiz tiirtinde temel amag elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigcimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Bulgular

Bu béliimde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli hakkindaki gortislerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredatin hazirlanip yayimlanmasina iliskin gortisleri
Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Hazirlanip Yayimlanmasiyla 11gili

Goriisleri
Kodlar Katilimcilar f
Farkli bakis a¢is1 kazandirma 1,3,7,11,13,20 6
Uzun ¢aligmanin tirtinii 8,13,16,19 4
Giincel sartlara uygun 1,6,9,20 4
Acele yayimlandi. 5,10,12,14 4
Uzun vadede etkili 1,10,15,16 3
Basarili 3,7,13 3
Pilot uygulama faydal 8,13,20 3
Revize edilmeli 2,19 2
Ogretmen goriisii alinmadi 12,18 2
Hazirlayanlar belirsiz 5,10 2
Ogretmen goriisii alind1 16,8 2
Egitimci egitimleri aydinlatici 18,19 2
Degisimin zamani gelmisti 3,7 2
Yetkililerin yogun ¢abasi var 6,8 2
Anlasilmasi glig 5,10 2
Kaynkakga eksik 1,8 2
Thtiyag analizi yapild: 11,20 2
ihtiyag analizi yapilmadi 2,6 2
Egitimlerden tiim 6gretmenler faydalanamadi 19 1
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Tablo 2’de verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri-
nin verdikleri cevaplarda en fazla yogunlastiklar: goriis, farkli bakis acilar1 kazandirici gortisii-
diir. Bir bagka tizerinde durulan fikir ise Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin uzun bir ¢alismanin
tiriinii olmasidir. Bazi 6gretmenler model hazirlanirken 6gretmenlerin fikrinin alindigini belirt-
mistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bir kism1 miifredat: hazirlayan ekibi yeterli bulurken
bir kismi1 bu ekibin yetersiz bulmus ve belirsiz kisilerden olustugunu ifade etmistir. Yayimlan-
masinin acele oldugunu soyleyen 6gretmenler de olmustur. Kisa bir siire goriis bildirme zama-
ninin oldugu, daha sonrasinda bu siirecin ¢ok ¢abuk biterek yayimlanma siirecinin basladigina
deginmislerdir. Baz1 6gretmenler eski miifredatin ihtiyag¢ analizinin yapilarak yeni miifredatin
hazirlandigini belirtirken bazilar:1 bu fikre katilmamaistir. Bazi sosyal bilgiler 6gretmenleri, Tiir-
kiye Yiizyilh Maarif Modeli hazirlanirken eksikler tespit edilmedi ve ihtiyaglar dikkate alinmadi
gibi ifadeler kullanmislardir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin hazirlanip yayimlanmasina ilis-
kin bazi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gortisleri su sekildedir:

K.1: “Ulkemizde zaman ilerledikce egitim konusunda ihtiyaclar ¢esitlenmektedir ve diger
alanlarda oldugu gibi egitim alanindaki ihtiyaglara cevap vermek icin siirekli bir yenilenme
gerekmektedir. Maarif modeli bu bakimdan iilkemizin giincel sartlarma uygun bir sekilde
hazirlanip uygulanmak i¢in hazir durumda oldugunu diistintiyorum.”

K.8: “Oncelikle hizlica hazirlanilmis gibi goziikse de uzun soluklu bir ¢alismanin tirtinii
oldugu asikar. Tlkokul 1. Smuflar, ortaokul 5.siniflar ve lise 9. siniflardan itibaren kademeli olarak
uygulanacak olmasindan kaynakli olarak herhangi bir aksamanin yasanmayacagi kanisindayim.
Yayimlanmasina iliskin Talim ve Terbiye Kurulunun incelemesi, Milli Egitim Bakanligi'nin ve
ayrica il-ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinin yogun ¢abasi vardir.”

K.10: “Uzun vadede etkilerini, olumlu ya da olumsuz yanlarini, 6grenci-veli-6gretmen agisindan
amaglarina ulagip ulasmayacagini yasayip deneyimleyece§imiz bir program.”

K.13: “Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli on yillik bir kapsamli hazirlik sonucunda hazirlanarak ya-
yinlanan bir 6gretim modeli olarak sunulmustur.”

K.20: “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli: Tiirkiye'nin egitim vizyonunu yansitiyor ve yeni nesillere
daha ¢agdas, yenilik¢i bir egitim sunma amacinda. Hazirlanmasi, eSitimde giincel gereksinimlere yanit
vermeye yonelik calisma diisiincesini olusturmaktadir. Siirecle ilgili olarak pilot uygulama modele ayrica
katki saglayacaktir.”

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin miifredat degisikligine iliskin goriisleri Tablo 3'te

sunulmustur.
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Tablo 3
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Miifredat Degisikligine Iliskin Goriigleri
Degisimi Gerekli Bulan Goriisler Katilimcilar ¢
Degismeliydi 1,2,3,4,5,6,8,13,15,17,18, 19, 20 13
Cok yogundu 4,5,7,13,18 5
Sadelesme olumlu 57,9, 18 4
Bilimsel gelismelere uygun 6,8,11,20 4
Fazla bilgi az uygulama vardi 5,7,12,16 4
Egitimde kaliteyi arttirir 6,20 2
Uluslararasi rekabete katkili 6,8 2
Sinavdan bagimsiz 6,12 2
Etkinlikler artt1 9,10 2
Konular yetistirme telas1 vardi 2 1
Arastirmaya yoneltmiyordu 5 1
Bilim odakli bir degisim 6 1
Konular pekismiyordu 9 1
Olaylar giincellendi 11 1
Ihtiyaglara uygun degildi 13 1
Degisimi Gereksiz Bulan Gortigler Katilimcilar f
Etkinliklere zaman yetmez 4,12,16,19 4
Okul ve smif kosullar1 uygulamalara engel 14,16,17, 18 4
Kiiresel baglantilarin ¢ikarilmasi olumsuz 8,9,10 3
Ideolojik fikirler etkili 4,12 2
Konu biitiinliigii bozulmus 1 1
Geri doniit sikintisi 3 1
Teknolojinin hizina uyum zor 10 1
Ogretmenlere sorulmadi 12 1
Yontem degismeliydi 16 1
Onceki de yapilandirmactydi 17 1
Egitim programi degil 18 1
Problem degisim degildi 19 1
Beceriler dengelenmeli 20 1

Tablo 3’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri miifredat degisimini gerekli bulan ve

gereksiz bulan seklinde verilmistir. Buna gore degisimi gerekli bulan 6gretmenler daha fazla

oldugu goriilmektedir. Degisimi gerekli bulanlarin en ¢ok yogunlastiklar: kod “miifredat degis-
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meliydi” kodu olmustur. Tkinci olarak en ¢ok vurguladiklar: durum &nceki miifredatta ¢ok fazla
konu olmasidir. Baz1 6gretmenler ise degisimi gereksiz bulduklarini syleyerek sadelesirken ¢ok
tazla konunun eksiltilmesinin olumsuz oldugu goriistinii bildirmistir. Baz1 6gretmenler etkinlik-
lerin ¢ogalmasinin olumlu oldugunu ancak etkinliklere ayrilan zamanin da yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir. Miifredat degisimini gereksiz bulan 6gretmenlerin bir kism1 da etkinliklerin
kalabalik smniflarda uygulanmasinin ¢ok zor olacag: seklinde goriis belirtmislerdir. Baz1 6gret-
menler degisimi gerekli bulduguna dair Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin olumlu yorum
yaptiktan sonra bu degisimin olusturacagi sorunlardan da bahsetmislerdir. Sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin miifredat degisikligine iliskin bazi gortisleri su sekildedir:

K.1: “Miifredat degismeliydi ¢iinkii iilkemizde meydana gelen giincel, siyasal olaylar diinyada mey-
dana gelen giincel, siyasi ve askeri olaylar miifredata eklenmeliydi. Bu yiizden yenilenmesi gerektigini
diisiiniiyorum.”

K.4: “Genel olarak dogru buluyorum. Ciinkii ders saatinin az oldugu dersimizde ¢ok fazla konu var.
Bu da ogrencilerimize agir geliyor. Bir diger olumsuz yani da konular: yetistirme gayretiyle yeni konuya
geciyoruz. Bu durum da onceki konunun tam pekismemesine neden oluyor.”

K.5: “Bana gére miifredatin degismesi gerekliydi. Ozellikle sosyal bilgiler alanminda 6. ve 7. Sinif
konularinda bir hayli agir konular var. Ogrencilerin cok fazla bilgiye maruz kaldigr ve daha az deneyim,
daha az uygulamaya yonelik kazanimlar vardi. Daha bilgi basamaginda ve kavrama basamaginda kalan
bilgilerdi.”

K.9: “Sosyal bilgiler ders miifredat: sadelestirilebilirdi ancak bazi konularin tamamen ¢ikartilmasi-
nmin hem konu biitiinliigiinii bozdugunu hem de ozellikle “’Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninin ¢ikartil-
maswyla tilkemizin komsu iilkelerle, diger iilkelerle olan iliskilerinin aktarildig: esas ders olan sosyal bilgiler
dersinde ozellikle bulunmas: gerektigini diisiiniiyorum. Miifredat: en fazla etkilenen ders olarak Sosyal
Bilgilerin belli oranlarda kismen degistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

K.6: “Egitim sisteminin toplumsal ve ekonomik ihtiyaclarla uyumlu olmas: gerekir. Mevcut miif-
redat bu ihtiyaclar: karsilamadigr icin degistirilmesi gerekiyordu. Bilimsel ve teknolojik gelismeler egitim
sisteminin de degistirilip gelistirilmesini zorunlu kilmistir.”

K.16: “Uygulama konusunda iilkenin fiziki sartlari, imkanlari, teknolojinin hizla artmas: ve okul
kosullarimin, sinif kosullarinin, firsat esitsizlig¢inin olmast biiyiik bir engel tasimaktadir. Ki bu degisim
sartlarimin da de§ismesini ongormektedir bence.”

K.19: “Miifredatin konu yogunlugunun daraltilip 6grenci merkezli etkinliklerin arttirilmas: olduk-
¢ca 1yi bir fikirdi. Ancak o etkinliklerin ¢o§unun kalabalik siniflara uygun olmamasi, zamanin yine yetme-
yecek olmas: diistindiiriicii meseleler.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredata iliskin olumlu goriisleri Tablo 4'te gosterilmistir.
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Tablo 4
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline Iliskin Olumlu Goriisleri

Kodlar Katilimcilar f
Ogrenciyi aktiflestirmesi 2,5,6,9,11, 13,14, 15,16,17, 19, 20 12
Sadelesmesi 1,3,4,13,16,17,18,19, 20 9
Uygulamalarin artmasi 3,6,9,10,12,13,14,17, 19 9
Beceri odakli olmasi 1,4,5,8,19, 20 6
Degerlere vurgu yapmast 2,7,8,17 4
C)grenci merkezli olmasi 6,8,18,20 4
Cagdas bir yaklasim sunmasi 1,11,13,19 4
Sonucu degil siireci 6l¢mesi 13, 16,17 3
Biitiinciil degerlendirme yapmasi 811,17 3
Teknolojiyi etkin kullandirmas: 6,8 2
Teorik konularin azalmasi 3,4 2
Yerli ve milli olmas: 2,8 2
Daha esnek olmasi 5,20 2
Ezberci olmamasi 12,15 2
Gelisime katki sunmasi 8,17 2
Farkli konulari iliskilendirmesi 8,13 2
Okuryazarlik egitiminin genisletilmesi 2,9 2
Bireysel farkliliklar1 vurgulamas: 12, 20 2
Tiirkge’ye 6nem vermesi 1,8 2
Cesitli projelerin eklenmesi 12 1
Yeni yaklasimlarin bulunmas: 6 1

Tablo 4’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile ilgili olumlu
goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerin olumlu goriisleri 6grenciyi aktiflestirmesi, konularin
sadelesmesi, uygulamalarin artmas: beceri odakli olmasi, degerlere vurgu yapmasi, Tiirkceye
onem vermesi, gesitli projelerin eklenmesi ve yeni yaklagimlarin bulunmas: gibi goriisler olmus-
tur. Ogretmenler, 6grencilere deger egitimi verilmesinin éneminin anlagildig1 i¢in bu kavramin-
da daha ¢ok vurgulandigindan bahsetmislerdir. Farkli konulari iliskilendirerek 6grencilerin ¢ok
yonlii bir sekilde gelisiminin hedeflendigini biitiinctiil olarak gelisime onem veren bir miifredat
oldugu dile getirilmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde 6grencilerin sonucuna gore deger-
lendirilmedigi, stireci 6lgen bir anlayisla degerlendirmeler yapilacag: belirtilmistir. Biitiin bunlar
yeni miifredatin olumlu yanlari olarak goren 6gretmenlerden bazilar1 bireysel egitimi vurguladi-

g1 icin ogrencilerin kisisel gelisimlerine de katki sunacagin soylemislerdir. Sosyal bilgiler 6gret-
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menlerinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline iliskin baz1 olumlu gortisleri soyledir:

K.1: “Ben olumlu yonleri olarak giincelligini giiclii buluyorum ayrica fazla ayrintilardan arindigi-
n1 ve sadelestigini diisiiniiyorum.”

K.3: “Basit ve sade olmasi etkinlik agirliginin fazla olmasinin olumlu yonleri oldugunu soyleyebi-
lirim.”

K.5: “Daha ¢ok beceriye odakli ve daha esnek bir miifredat olmus. Bu da aslinda 6gretmenlere bir
nevi kolaylik saglwyor. Ozellikle yapilandirmact modele gore calisan 6gretmenler icin bir kolaylik saglyor.
Bu yiizden ben miifredatin sosyal bilgiler kismini be§endim. Becerilere uygun gelisim saglayacaklari icin
cocuklarin. Bu yiizden begendim.”

K.9: “Egitim 0gretim siireclerinde dgrencilerin aktif sekilde katilimlarini saglayacak 6grenme ya-
santilarimin yer almast ve uygulama agirlikly olmas: modelin olumlu gordiigiim yonlerindendir.”

K.12: “Hayatin icinden orneklerle etkinliklerle cocuklara okulu keyifli hale getirmek miimkiin ola-
cak; ezbere dayali basar: odakl egitimin yerine bireysel farkliliklarin yeterliliklerin 6n plana ¢ikacagr bir
model tasarlanmigs”

K. 16: “Bazi kazammlarda icerigin sadelestirilmesi, siire¢ odakli degerlendirme, 6grencinin daha
aktif hale getirilerek toplumsal beceri ve deerlerle donatilmas: bana gore olumlu ozelliklerdir.”

K. 19: “Miifredatin yaklasik yar1 yarwya daraltilmasi, etkinliklerin arttirilmasi, 6grencilerin teorik
ders yiikiiniin azaltilmasi, kendini tekrar eden bazi konularin kaldirilmas, 6grenci seviyesinin altinda veya
iistiinde olan konularin yer degistirmesi”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredata iliskin olumsuz gortisleri Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline Dair Olumsuz Goriisleri

Kodlar Katilimcilar f
Uygulanabilirligi zor 2,6,8,9,12,14, 18,19, 20 9
Tarih konularinin azaltilmas: 1,3,5,10,16,17,18 7
Ogretmenlerin siirece ge¢ dahil edilmesi 6,8,14, 16,20 5
Ders saati kisith 9,12,15,19 4
Uygulamalarin formalite gozitkmesi 1,89 12 4
Ek kaynak kisitlilig 11, 13,20 3
Bazi eksikleri var 3,18, 19 3
Asir1 sadelesme 1,3 2
Okullarda ayni imkanlarin bulunmamas: 2,6 2
Bilimselligin azaltilmas: 8,10 2
Ierikten ziyade kavram isimlerinin degismesi 1,19 2
Basarinin uzun vadeli olmasi 6,12 2
Mesleki egitimlerin yetersizligi 11,16 2
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Tablo 5(Devami)

Alt yap1 olusturulmadan hazirlanmasi 813 2
Yeni kavramlarin fazlalig 5,10 2
Cagin talep ettigi insan tipine katki sunamaz 4,12 2
Atatiirkgiilitk kavramlarin azlig: 9 1
Olcme araclarindaki tutarsizliklar 3 1
Istenilen insan modelini yetistirmeye yonelik olmast 19 1
Smava yonelik olmamasi 8 1

Tablo 5'te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli hakkinda olum-
suz goriislerine yer verilmistir. Bu goriisler incelendiginde 6gretmenler tarafindan en fazla dile
getirilen olumsuzluklarin uygulanabilirliginin zor oldugu, tarih konularinin azaltilmasi, 6gret-
menlerin siirece ge¢ dahil olmasi, ders saatinin kisitl oldugu goriilmektedir. Ogretmenler Ata-
tiirk ve Cumhuriyet kavramlariin kesinlikle miifredattan ¢ikarilmamasi gerektigi konusunda
birlesmiglerdir. Ogretmenler, miifredati hazirlarken de yayinlarken de kendilerinin siirecin di-
sinda tutulmasina anlam veremediklerini sdylemislerdir. Ogretmenlere fikrinin sorulmamasin-
dan dolay1 konuya yabanci kaldiklarimi ve siirece ¢ok ge¢ dahil olduklar: i¢in yeni miifredata
adaptasyon stireglerinin ¢ok uzun olacagini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler konularda bilim-
selligin azaltildigini bu da bilimsel egitimden uzaklasan bir nesil yetistirme anlamina geldigini
sOylerken bazi 0gretmenler de miifredatin verimli olup olmadigina gelecekte karar verilebile-
cegini sdylemislerdir. Olgme araglarinin her okulda ayni olmamasindan yakinan bir 6gretmen,
pilot okullarda da farkli 6l¢me araglar: kullanilmasiyla daha tutarsiz bir 6l¢gme ve degerlendirme
gerceklestirilecegini dile getirmistir. Bir diger 0gretmen ise miifredatin sinava yonelik olmama-
sinin olumsuz oldugunu sdylemistir. Bunun gerekgesini ise 6grencileri derse not ve sinavla daha
iyi motive edilebildigini 6grenmenin daha kolay gerceklestigini sinav ve not kaygis1 olmayan bir
ogrencinin bilgileri 6grenmeye hevesli olmayacagin belirtmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline iliskin bazi olumsuz goriisleri soyledir:

K.2: “Programlar aras: birlesim kismuin iilkemizin gerek tasra gerek biiyiik sehirlerdeki her okulda
uygulanmasinin kolay olmayacagim diisiinmekteyim.”

K.6: “Tiim iilkede okullarin ayni imkanlara sahip olmadig1 g0z éniinde bulunduruldugunda uygu-
lanabilirligi zor olabilir.”

K.8: “Alt yapist olusturulmadan hizlica yapildi$ diisiincesi, bilimselligin tema seciminde yeterli
olmadii, farkl bolgelerde dezavantajli okullarda nasil uygulanacagina dair agiklamalarin yetersiz olmasi,
bazi yeni kavramlarin sik¢a kullanilmasimin programi algilamay: zorlastiracagi, kazamimlarin sayisinda
artisin olmasi sadelestirme algisini golgede birakti$r gibi zayif yonleri mevcuttur.”

K.9: “"Maarif Modeli her ne kadar uygulamalarla, arastirmalarla, bireysel performans ve projelerle
donatilmis olsa da uygulanabilirlik acisindan 6gretmenlerin tiim 6grencilere ulasmasinin imkdnsiz olaca-
G diisiiniiyorum. Ogzellikle biiyiiksehirlerde sinif mevcutlart 30'un hatta 40'in iizerindeyken ders 5gret-

meni kisitly ders saatlerinde biitiin bunlar: maalesef basarili bir sekilde gerceklestiremeyecektir.”
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K.12: “Sosyal bilgiler dersi agisindan mevcut etkinliklerin diizenlenmesi uygulanmas: 3 ders saa-
tinde ozellikle de 30 6grenciden kalabalik siniflarda bu etkinlikleri yonetme yonlendirme agisindan ogret-
menleri zorlayacaktir. Uziilerek soyliiyorum ki bircok uygulama kit iizerinde ya da resimlerde uygu-
lanmig gibi gosterilip rafa kaldirilacaktir zaman yetersizliginden ve sahadaki 6gretmene evrak hazirlama
yiikiinii de yaninda getirdiginden.”

K.16: “Egitim miifredatlarinin hazirlanmasinda asil uygulayicilar yani 6retmenlerin daha erken
katilmas: gerektigini diisiiniiyorum. Degisen programin ve mesleki e§itimlerin daha verimli olacak sekilde
tasarlanmas: gerektigini diisiiniiyorum. Son olarak 8. Sinif inkilap tarihi sadelestirmelerini bazi alanlarda
gereksiz buluyorum.”

K.17: “Ders kitaplarina vurgu yapiliyor ama biraz daha zenginlestirilmesi gerekiyor. Atatiirkgiiliik
kavramlarina yer verilmemesi.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yeni miifredatla onceki miifredatin benzerliklerine iliskin
gortisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Onceki Miifredata Benzerliklerine

Iliskin Goriisleri

Kodlar Katilimcilar f
Temel bilgi ve beceriler 1,2,3,6,8 11,14, 20 8
Degerler egitimi 1,6,7,8,9,11,12, 14 8
Ogrenci merkezliligi 1,3,8,11,12,13, 16 7
Milli meseleler konusu 4,13,17,19, 20 5
Ana hatlariyla ayn1 1,8,14, 18, 20 5
Ogrenme alanlar1 2,4,5,17 4
Ahlakl bireyler yetistirme 911,14 3
Disiplinlerarasi iligkiler 13, 16, 19 3
Degisen ve gelisen diinyaya uyum 6,11, 19 3
Biitiinciil yaklasima vurgu 6,8 2
Ogretmene rehber olmasi 3,8 2
Okuryazarliklar 2 1
Etkinlik agirlikli uygulamalar 3 1
Ogrenme ¢iktilar: 7 1

Tablo 6’da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile 6nceki miif-
redatin benzer yonlerine iliskin gortisleri verilmistir. Buna gore; temel bilgi ve beceriler, degerler
egitimi, 0grenci merkezliligi ve milli meseleler konusu 6gretmenlerin miifredatlarin benzerligi-
ni agiklarken en ¢ok bahsettigi ifadelerdir. Degerler egitiminden kastettikleri 6grencilerin ahlaki

olarak toplumda faydali isler yapabilecek kapasitede yetistirilmesi ve vatanina milletine yararl
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bir birey olarak gelisim gostermesini saglayan konulardir. Dini olarak da kendini yetistirebilen
ve yeterli diizeyde bilgiye sahip insanlar yetistirmeyi amaclayan bir miifredat oldugundan bah-
sedilmistir. Bu konularda degerler egitimi kodunda ogrencilerin biitiin manevi yonlerini kapsa-
yacak sekilde belirten 6gretmenler olmustur. Cagin gerektirdigi insan tipini yetistirmeye yonelik,
donemin insanlardan beklentilerini karsilayabilen bireyler yetistirmeyi amaglayan bir miifredat
seklinde yorumlarda bulunulmustur. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli bazi 6gretmenlere gore
degisen ve gelisen diinya sartlarina uyum saglayacak sekilde hazirlanmistir. Okuryazarlhklarin
artmasmna vurgu yapan bir 6gretmene gore ise sosyal bilgiler dersinde en ¢ok olmasi gereken
konularin basinda okuryazarliklar gelmektedir. Boylece 6grencilerin biitiin yonleriyle gelisimi
desteklenecektir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ile 6nceki miifre-
datin benzerliklerine iliskin baz1 gortisleri soyledir:

K.1: “Su anki miifredata baktigimizda en 6nemli benzerlik ana hatlarin ayni olmasi ama
bunun igerisine tabi sekizinci smiflar1 almak istemiyorum orada bazi ana degerler de eksiltmis
ama 5-6. ve 7.smif miifredata baktigimizda genel olarak 6grenciye verilmek istenen beceri, deger
bunlar ayni diyebiliriz ya da benzer diyebiliriz.”

K.3: "Ogrenci merkezli 0gretmenin rehber olmas: yapilandirmaci yaklasima benziyor
olmas1.”

K.6: “Her iki modelde de hem akademik beceriler hem de sosyal sorumluluk bilinci kazandirma he-
defi vardir.”

K.8: “Her iki miifredatin amacimin da degisen ve gelisen diinya diizenine degerlerin korunarak
ayak uwydurulmasini saglamak olusu, yapilandiric bir yaklagimla hareket ederek dgrenciyi merkeze alip bir
biitiin olarak gelismesini saglamaya ¢alismasi.”

K.11: “Her iki miifredat da 6grencilerin aktif katilimini tesvik etmeyi, elestirel diisiinme ve problem
cozme becerilerini gelistirmeye odaklanir. Ogrencilerin 6renme siirecine aktif katilimi her iki yaklagimda
da onemlidir.”

K.16: “Hem Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modelini hem de eski program dgrenciyi merkeze alan, 6grene-
nin aktif oldugu yapilandirmaci ve disiplinleraras: egitimi ele almaktadir.”

K.20: “Temel ders yapilar: ve egitimin genel amaglar: aymi kalmis oldugu diisiincesindeyim. Milli
kiiltiir ve degerler yine egitimde énemli bir yer tutuyor.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yeni miifredat ile 6nceki miifredatin farkhiliklarina iliskin
gortisleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Onceki Miifredatla Farkliliklarina Ilis-
kin Goriisleri

Kodlar Katilimcilar f
Beceri temelli konular 2,5,6,8,11,13,16,20 8
Atatiirk ve Cumhuriyet konularinin ¢ikarilmasi 5,9,12,13,14,17,19 7
Sadelesmesi 1,4,9,13,14, 16, 17 7
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Ogrenme ciktilar ifadesi 3,7,8,9,17 5
Ogrenciyi aktiflegtirmesi 6,12,15, 16, 19 5
Ogrenme alanlarimin azaltilmasi 1,5,9, 18,19 5
Kazanimlarin azaltilmasi 3,4,7,17 4
Biitiinciil gelisim 6,8,13,16 4
Beceri gelistirici olmasi 2,6,13,16 4
Siire¢ odakli degerlendirmesi 13,16,17, 19 4
Giincel olmasi 1,6,11 3
Toplumsal degerlere vurgunun artmasi 2,8,16 3
Bazi yeni kavramlarin olmasi 3,4,19 3
Kesfedici 6grenme odakl1 olmasi 12,13, 15 3
Teknoloji egitim entegrasyonunun artmasi 11,19, 20 3
Tiirkge'ye daha fazla 6nem verilmesi 1,8 2
Erdemli insan vurgusu 10, 13 2
Etkinliklerin artmasi 3,19 2
Ogretmen yonergelerinin eksik olmast 59 2
Olgme degerlendirme araglarinin fazla olmast 3,17 2
Ogretmen dzgiirliigiinii artirmast 6,19 2
Ogrenme yontemleri 9,15 2
Cok boyutluluk konusunun olmamasi 4 1
Bilim, sanat ve felsefenin azaltilmasi 5 1
Tutarliligin artmasi 11 1
Bireysel farkliliklar vurgusu 12 1

Tablo 7'de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini 6nceki miifre-
datla karsilastirmalarmin sonuglarma yer verilmistir. Buna gore 6gretmenler tarafindan en fazla
dile getirilen farkhiliklar; beceri temelli konular, Atatiirk ve Cumhuriyet konularinin azaltilmasi,
sadelesmesi, 6grenme c¢iktis1 ifadesi, 0grenciyi aktiflestirmesi, 6grenme alanlarinin azaltilmasi,
kazanimlarin azaltilmasi ve biitiinciil gelisimdir. Miifredatin 6grencileri biitiin yonleriyle gelis-
tirmeye yonelik oldugunu vurgulayan &gretmenler olmustur. Ogrencileri yalmzca bir alanda
degil biitiin yonleriyle gelistirmeye, yetistirmeye yonelik bir anlayis oldugunu soylemislerdir.
Bu miifredata gore degerlendirmenin siireg sonunda degil siirecte oldugunu vurgulamiglardar.
Etkinliklerin artmas1 onceki miifredata gore bahsedilmesi gereken farklardan biri olarak goren
ogretmenler bu miifredatla birlikte 6gretmenlere daha 6zgiir bir alan tanidig1 ve 6gretmenlerin
daha rahat hareket etmesi icin genislik sagladigini belirtmiglerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri-
nin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modelinin 6nceki miifredata gore farkliliklarina iliskin baz1 gortisleri
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sOyledir:

K.2: “Farklar benzerliklere gore daha fazla tabii. Ornegin 6gretim programlarinin becerileri, hedef,
degerler eitimi gibi alanlarinda gozle goriiliir farklar bulunmaktadir.”

K.3: “Koprii kurma, temel kabul, 6renme kanilari, 6grenme ¢iktilar: gibi yeni kavramlarin olmas:
gibi bazi farkhiliklar goze carpmaktadir.”

K.4: “Bazi konular yeni miifredata alinmamus ya da sadelestirme amaciyla bir kademede 6gretilmesi
uygun goriilmiistiir. Ornegin; olaylarin cok boyutlulugu konusu miifredattan kaldirilmistir. Bir baska
ornek iste iklimin insan yasamina etkisi konusu daha once 5. sinif diizeyinde verilirken yeni miifredatta ise
6. Stif diizeyinde verilmektedir.”

K.6: “Ogrencilere elestirel diisiinme, problem ¢cozme, yaraticilik, is birligi gibi beceriler kazandir-
maya caligir. Onceki miifredatlar daha cok bilgi aktarmina odaklanirken, yeni miifredat beceri gelisimini
on planda tutar.”

K.9: “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde fazlastyla seyreltilme yapilmistir. Demokrasi-
ye, cumhuriyet rejimine karst yapilan ayaklanmalarin icerikten ¢ikarilmas, inkilaplarin énceki programda
alanlarina gore yapilan inkilaplar bashiginda yer alirken yenilenen programda bazi yerlerde deginilmesi
gerektigini goriiyoruz.”

K.15: “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Ogrenme yontemleri farkli, 6grenciyi merkeze alan ve
soru sorarak dgrenmeyi saglayan bir program.”

K.16: “Ozellikle siirec odakli ve toplumsal degerlere vurgu yapmast ayrica icerigin sadelestirilmesi
ogrencinin kendini daha 1yi ifade etmesi ve topluma uyumu soylenebilir.”

K.17: “Konu isimleri Icerik Cercevesi olarak degismis. 6. Siniflarda Ortak Mirasimiz itinitesinde
Orta Asya ifadesi yerine Tiirkistan kullanilns. Eski miifredatta 6. Siniflardaki tarih konular: ile 7. Sinif-
larda Osmanli Devleti konulart sadelestirilmis.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin Onerileri Tablo
8'de sunulmustur.

Tablo 8
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline Iliskin Onerileri

Kodlar Katilimcilar f
Atatiirk ve Cumhuriyet konular1 azalmamal 1,8,9,12,14,17,19 7
Dersin ve 6gretmenin degeri artmali 5,12,19, 20 4
Siireg igerisinde 0gretmen goriisleri alinmali 5,10 2
Bilimsel aragtirmalara 6nem verilmeli 58 2
Ders saati arttirilmal 912 2
Her okulda uygulanabilir olmal 9,11 2
Siire¢ sonunda tekrar bilimsel ¢alisma olmal 5,8 2
Pilot uygulamalara énem verilmeli 9,20 2
Alt yap1 ve kaynaklar giiclenmeli 20 1
Soyut kavramlar azaltilmali 5 1
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Tablo 8(Devami)

Konu biitiinliigii saglanmal 8 1
Biligsel diizey artmali 10 1
Gelecege yatirim amaclanmali 16 1

Tablo 8'de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iligkin 6neri-
leri gosterilmistir. Sorulan sorularin disinda 6gretmenlerin konuya dair diger fikirlerine de ulas-
mak amaclanmistir. Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler farkli konulara temas etmislerdir.
Bu durumda 6gretmenlerin miifredatla ilgili ne kadar farkl algilar1 oldugu ve her birinin ayr1
penceden olaylara baktig1 sdylenebilir. Bu soru konunun farkli yonlerden ele alinmasini, olumlu
ve olumsuz taraflarinin daha ayrintili bir sekilde tespit edilebilmesi agisindan arastirma adina
biiyiik 6nem arz etmektedir. Atatiirk ve Cumhuriyet konularinin azaltilmasi, dersin ve 6gretme-
nin degeri artmali, cagdas bir yaklasim ve 6grenciyi aktiflestirir konular1 6gretmenlerin en ¢ok
tizerinde durduklar: konular olmustur. Baz: eksikliklerinin olmasi agisindan elestiren 6gretmen-
ler konularda ¢ok fazla eksiltme oldugunu séylemislerdir. Konu biitiinliigiiniin bozuldugunu be-
lirten 6gretmenler bazi tutarsizliklarin bulundugunu alt yapinin ve kaynaklarin giiclendirilmesi
gerektigini diistinmektedirler. Bazilar1 sadece kagit iistiinde kalan uygulamalarin oldugunu soy-
lerken bu uygulamalarin biitiin okullarda gergeklestirilmesinin ¢ok zor oldugunu belirtmislerdir.
Bilimsel ¢alismalarin siire¢ ortasinda ve siire¢ sonunda tekrarlanmasi gerektigini belirtirlerken
miifredatin bu sekilde verimli olup olmadiginin ¢ok daha iyi anlasilacagini ifade etmiglerdir.
Baz1 6gretmenler Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin ¢agin gerektirdigi insan tipini yetistirmekten
uzak oldugunu hazirlanmasinda ideolojik fikirlerin etkili oldugunu belirtmislerdir. Sosyal bilgi-
ler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile ilgili onerileri soyledir:

K.5: “Bu miifredat hazirlanirken uygulayiciya sahadaki 6gretmene soz verilmeliydi. En biiyiik eleg-
tirim bu. Ikincisi ikinci bilyiik elestirim, bize miifredati incelememiz igin verilen siirede hi¢ yeterli degildi.
Bu da aslinda bizlere, bizim fikirlerimize ¢ok fazla onem verilmedigini gosteriyor. Bu da mesleki olarak
kendini gelistirmek isteyen bir 6gretmenin bakanlikca kendisinin degerli goriilmemesi iiziicii.”

K.11: “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin hazirlanmas: ve yayimlanmasi, egitim sistemine daha
dinamik ve ¢cagdas bir yaklasim getirdigi icin heyecan verici bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Bu model,
egitim iceriklerinin giincellenmesini tesvik ederek 0grencilere daha giincel ve dinamik bir 6grenme deneyi-
mi sunar. Ozellikle teknoloji entegrasyonu, sosyal bilgiler derslerini daha etkilesimli hale getirebilir, dijital
kaynaklar ve araglarin kullanimuyla dersleri daha ilgi cekici kilabilir. Her okulun sartlart ayni olmadigi icin
bazen uygulamada sorunlar yasanmaktadir. Bu sartlar saglandiginda daha verimli isleyecektir.”

K.13: “Yeni miifredatla beraber 0zgiivenli, donanimli, arastiran, inceleyen ve siirece aktif katilan
ogrencilerin yetisecegini diisiiniiyorum. Ayrica bu miifredatla birlikte su an 5. Sinifa baslayan dgrencilerin
8. Sinifa geldiklerinde LGS ye girmeyeceklerini ve siirece yonelik degerlendirileceklerini ve ona gore liselere

yerlestirileceklerini diigtiniiyorum.”
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K.19: “Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Egitim Programu eksiklikleri olsa da dnceki programa gore
daha iyi bir programdur denilebilir. Ogrenciyi merkeze alan egitim uygqulamalarinin ve 6grenci etkinlikle-
rinin on planda olmas: programi basarily kiliyor.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin tartisma, sonug ve oOnerilerine yer verilmistir.
Toplanan veriler 15181nda asagidaki yorumlar yapailabilir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli hakkinda bazi 6gretmenler olumlu goriis bildirirken bazi
ogretmenler ise miifredatin olumsuz yonlerinden daha ¢ok bahsetmistir. Sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeline iliskin goriislerinden yararlanilarak elde edilen bul-
gular 1s181nda ulasilan sonuglar soyledir;

Baz1 6gretmenler miifredatin degisme zamaninin ¢oktan geldigini diisiinmektedir. Tiir-
kiye Yiizyilh Maarif Modelinin hazirlanmasinin ¢ok yerinde bir karar oldugunu sdylemislerdir.
Hazirlanmasmin yaklasik 10 yil siirdtigiinii belirtmiglerdir. Uzun bir arastirma stiireci sonunda
ortaya ¢ikan bir {irtin oldugunu ifade etmislerdir. Hazirlayan ekibin de oldukga yeterli ve de-
neyimli akademisyenlerden olustugunu diisiinmektedirler. Degisen ve gelisen diinya sartlari-
na uyum saglayabilmek adina miifredatin degismesini olumlu bulmaktadirlar. Yasanan siyasi,
askeri ve toplumsal olaylarin giincelligini yakalayabilmek adina egitim miifredatlarinin zaman
zaman degismesi gerektigini savunmuslardir. Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelisime uyum
saglayabilmek icin koklii degisiklikler yaparken ayni zamanda da milli ve manevi degerlerden
kopmamaya 6zen gostermenin 6nemini de vurgulamislardir. Bilimsel ve teknolojik ilerlemeyi
saglamanin diinyada olup bitenleri takip etmekten gectigini ancak bunlar1 kendi 6z kiiltiirtimiiz-
le harmanladigimiz zaman basariya ulasacagimiza da deginmislerdir.

Baz1 6gretmenlerin tizerinde yogunlastiklar: konu Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde 6n-
ceki miifredata kiyasla etkinliklerin ¢ok daha fazla olmasidir. Miifredatta okul igi ve okul dis1
bir¢ok etkinligin bulunmasini, egitim kalitesini arttiran bir unsur olarak goriilmektedir. Bu
hususta 6grenme ortamlarinin da zenginlesecegi gortisii hakim olmustur. Ancak bu etkinliklerin
biitiin okullarda uygulanamayacagini, bazi okullarin fiziki sartlarmnin elverisli olmadigini da
eklemislerdir. Biitiin bunlara ragmen egitimde yaparak, yasayarak, uygulayarak, gostererek
Ogretmenin Oneminin yadsinamaz bir gercek oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilere bilgileri
ogretirken ne kadar ¢ok etkinlik yapilirsa o kadar faydali sonuglar elde edildigi daha onceki
bir¢ok bilimsel arastirmada gozler ontine serilmistir. Ornegin Keskin ve Ogretici’nin (2013) yap-
t1g1 aragtirmanin sonucuna gore deger 6gretiminde etkinligin pay1 ¢ok biiytiktiir. Bu arastirma
neticesinde ulasilan sonuglara gore, degerler egitimine yonelik uygulanan etkinliklerin 6grenci-
lerin farkindalik diizeylerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin bazilar1 Tiirkiye Ytizyilh Maarif Modelinin 0grenciyi daha ¢ok
aktiflestirecegini, bireyselligi on planda tuttugunu ve Ogrenci merkezli yapilandirmaci bir
yaklagimla hazirlandigini dile getirmislerdir. Ogretmenlere gdre eski miifredat sinav basarisi
odakl1 ve sonug degerlendirmeye yonelik bir felsefeyi benimsemekteydi. Tiirkiye Yiizyilh Maarif
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Modeli ise siire¢ degerlendirme odakli bir felsefeyle hazirlanmistir. Yeni modele gore sonuctan
ziyade 6grencinin 6grenme stireci igindeki performansi 6l¢tilecek ve bu 6lgtimiin sonucu daha da
onemli olacaktir. Stnav basarisi odakli olmamasindan dolay1 6grencileri kaygidan ve stresten uzak
tutacag1 ve bdylece cok daha verimli bir §grenme gergeklesebilecegi aktarilmigtir. Ogretmenlerin
bazilar1 daha onceki programlarda sosyal bilgilerin ¢ok fazla konu barindirdigi bazi durumlarda
kafa karistiric1 olabileceginden bahsederken yeni miifredatta bunun azalacagini dile getirmis-
lerdir. Sosyal bilimlerdeki konulara uygun kazanimlarin giizel bir sekilde harmanlanarak Tiir-
kiye Yiizyil1 Maarif Modelinde verildigini dile getirmislerdir. Verilen kazanimlarin becerilere ve
disiplinleraras1 anlayisa uygun oldugu 6grencilerin bu yiizden konular1 ¢ok rahat bir sekilde
kavrayabileceginden bahsetmislerdir. Elde edilen veriler Kege ve Merey (2005)’in ¢alismasiyla
benzerlik gostermektedir. S6z konusu arastirmada 1998 sosyal bilgiler 6gretim programi kadar
olmasa da 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda da tarih ve cografyaya ait kazanimlara fazla-
ca yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Baz1 6gretmenlere gore onceki miifredatin bilgiyi direkt vermesinin aksine Tiirkiye Yiiz-
yil1 Maarif Modeli 6grencinin bilgiyi kesfetmesini saglayacaktir. Ezberci egitimdense arastirarak,
sorgulayarak, inceleyerek 6grenmeyi tesvik edici nitelikte oldugunu diisiinmektedirler. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerine gore Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli teknolojiyle egitimi ¢ok basarili bir
sekilde entegre etmistir. Ogrencilerin egitim hayatlarinda teknolojiyle ¢cok daha fazla i¢ ige ola-
caklarim ifade etmiglerdir. Yesiltas ve Kaymakg¢1 (2014)’ya gore de sosyal bilgiler 6gretiminde
teknoloji kullanimi olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismada o donem uygulanmakta olan 2005 sosyal
bilgiler 6gretim programinin genel amaglar, icerik, 6grenme-0gretme siiregleri ile 6l¢me-deger-
lendirme arag ve yontemleri agisindan teknolojiye ve teknolojik iirtinlerin etkin kullanimina ola-
nak saglayacak sekilde yapilandirildig: tespit edilmistir.

Baz1 sosyal bilgiler 6gretmenleri goriislerini bildirirken Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
hakkinda daha ¢ok olumsuz goriislerini dile getirmislerdir. Bu goriislerin basinda Tiirkiye Yiiz-
yil1 Maarif Modeli hazirlanirken kendilerine sorulmamasi gelmektedir. Bu denli 6nemli goriilen
kokli bir miifredat degisikliginde sahada gorev yapan, egitimin en 6nemli unsurlarindan biri
olan 6gretmenlerin fikirlerine daha ¢ok bagsvurulmasi gerektigini ifade etmislerdir. Hazirlanirken
ogretmenlere sorulmamasinin yan sira miifredatin aceleye geldigini ve ¢ok hizli uygulanmaya
basladigini belirten katilimcilar da mevcuttur.

Ogretmenlerin enbiiytik elestirilerinden bir digeri de 8. St f 1nk11ap Tarihi ve Atattirkgiiliik
dersi konularmnin azaltilmasi, Atatiirk ve Cumhuriyet degerlerine Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modelinde gereken 6nemin verilmemesi olmustur. Cellikkaya ve Kiirtimliioglu'nun (2018) ulas-
t181 sonugclara gore o donemki miifredatta Atatiirk ve Cumhuriyet degerlerine gereken 6nem ve-
rilmemistir. Calismalarinda 2018 sosyal bilgiler 6gretim programindaki 6gretmen goriislerine
gore en ¢ok eksikligi hissedilen konularin Atatiirkciiliik konular1 oldugu ve ders saati sayisinin
arttirilmasi gerektigi sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenlerin bazilar1 6nceki 0gretim programlarinda sosyal bilgiler konularinin ¢ok
yogun olmasindan dolay: ders saatinin yetmedigini de ifade etmislerdir. Ayni sorunun Tiirkiye
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Yiizyil1 Maarif Modelinde de devam ettigini belirtmislerdir. Ogretmenlere gore program igerisinde
cok fazla etkinlik bulunmaktadir. Ders saati yetersizligiyle birlesen bu durumun zaman sorununa
yol agacagimni diistinmektedirler. Celikkaya ve Kiirtimltioglunun (2018) bu konuda benzer sonuc-
lara ulastiklar1 goriilmektedir. 2018 sosyal bilgiler 6gretim programai icin sosyal bilgiler 6gret-
menlerin goriislerine basvurduklar1 ¢alismalarinda Ogretmenler, yeni programin uygulanma-
sinda Ozellikle ders saati sayisinin yetersizligi, programin 6grenci seviyesine uygun olmamasi,
miifredatin yogun olmasi, ders kitaplarinin yeterli olmamasi, programin pilot uygulama yapil-
madan aniden uygulanmas: gibi durumlardan dolay1 zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin gortislerine gore en fazla tizerinde durduklar: bir baska
husus biitiin siif diizeylerinde sadelesmenin ¢ok fazla yapilmasi ve bu durumun da konu bii-
tiinliigitinii bozmasidir. Sadece kavramlarin isimlerini degistirerek bir gelisme saglanamayacagy,
kavramlarin altinin doldurulmasi gerektigini belirtmislerdir. Asil 6nemli olan degisimin igerik
ve yontemde olmasi gerektigini vurgulamislardir. Ornegin kazanim yerine 6grenme ciktisi de-
menin kimseye bir faydasi olmadigina aksine boyle degisikliklerin kavram yanilgilarina ve kafa
karisikliklarina sebep olabilecegini ifade etmislerdir. Ayni sekilde igerik ¢ercevesi kavraminin da
kelimeleri stislemekten baska bir ise yaramadigindan bahsetmislerdir.

LGS’de sosyal bilgiler dersine verilen katsaymin yetersiz olmasina tiztildiiklerini belirten
ogretmenler de olmustur. Bundan dolay1 dersin gereksiz bir sekilde itibarsizlastirildigini soy-
leyen 6gretmenler yeni miifredatla da haksiz degersizlestirmenin 6niine gecilemeyecegini vur-
gulamislardir. Sadelestirme ad1 altinda asir1 bigimde i¢i bosaltilan bir ders konumuna geldigini
ifade etmislerdir. Cakmak ve Yigen'in (2023) yaptig1 arastirmada da benzer sonuglara ulastiklar:
goriilmektedir. Bu arastirmanin bulgularina gore de Inkllép Tarihi ve Atatlirkg¢iiliik ders saatinin
az olmasi, LGS'de yeterli soru sayisinin bulunmamasi, sorularm katsayisinin ve kapsam geger-
liliginin diistik olmas1 gibi nedenler sosyal bilgiler dersini itibarsizlastiran unsurlardandir. Bu
bilgiler 151g1nda asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Miifredat hazirlama siirecinde, hazirlayan ekip acikca belirtilmelidir.

J Ogretim programlar1 degistirilirken egitimin en Onemli figilirlerinden olan sahadaki
ogretmenlere fikirleri sorulmalidir.

e Miifredat hazirlanirken aklin, bilimin ve mantigin 1s1g1nda hareket edilmelidir.

e Herhangi bir ideolojik fikir 6grencilere empoze edilmemelidir. Miifredat: hazirlayan kisi-
lere, 6gretmenler ve 6grenciler sorularmi sorarak, gortislerini paylasarak yardimei olabilir.

e Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli agiklandiginda birgok 6gretmen agiklamalarin ¢ok uzun ve
anlasilmaz oldugunu dile getirmistir. Bu yiizden miifredat yonergelerinin daha agik, anlasilir,
kisa ve net olmasi gerektigi soylenebilir.

e Kavram isimleri sik sik degistirilmemelidir. Boylece kavram yanilgilar1 azalabilir. Isim-
lerden ziyade igerikler ve yontemlerin zaman zaman degistirilmesi daha uygun goriilmektedir.

e Sadelestirme ad1 altinda onemli konular ¢ikarilmamalidir. Béylece dersin i¢i bosaltilma-
mis olur. Tarihin 6nemli goriilen figiirlerinin fikirlerini 6grencilere dogru aktarabilmek adina
boyle konularda biraz daha fazla ayrintiya girilmelidir.
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e Atatiirk ve Cumhuriyet degerleri gibi konular miifredattan asla ¢ikarilmamalidir. 8. siuf
inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tilkenin ne sartlarda kuruldugu, icerde ve disarda ne
gibi diismanlarla nasil miicadele edildigi, ayn1 zamanda gelisme, aydinlanma gibi konularin
anlatildig1 unutulmamalidir.

e Miifredat degisikligi yapilacagi zaman tilkenin biitiin okullarinin ekonomik, sosyal ve
fiziki sartlar1 ayrintili sekilde incelenmelidir. Bu inceleme dogrultusunda adimlar atilmalidir.
Degisen miifredatlarin biitiin okullarda uygulanabilir diizeyde olmasina daha ¢ok dikkat edil-
melidir. Etkinliklerin kalabalik siniflarda da uygulanabilir nitelikte olmas1 goz oniinde bulun-
durulmalidir.

e Teoride kalan degisimler yerine daha gercekgi ve uygulanabilir etkinlikler diizenlenebilir.
Okul igi ve okul dig1 etkinliklerin daha rahat uygulanabilmesi igin sosyal bilgilerin haftalik ders
saati arttirilabilir. Miifredat hazirlanirken sinif diizeyine uygunluk ve soyut diistinme becerisi

gibi hususlar daha ¢ok g6z ontinde bulundurulmalidir.
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