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Oz

Sanat egitimi,; cocuklarin estetik bakis agisi, yaraticiifade ve problem ¢ozme becerilerini gelistirirken,
ogretmenlerin uygun égrenme ortamlart diizenlemeleri bu siirecin verimliligi agisindan kritik rol
oynamaktadr: Sanat egitiminin ¢ocuklarin gelisiminde tasidigr 6nem, okul éncesi 6gretmenlerinin
bu alana yénelik tutumlarimin giivenilir bigimde olgiilmesini gerekli kilmaktadwr:. Bu dogrultuda
arastirmanin amaci, 6gretmenlerin sanat egitimine iliskin tutumlarimi olgmek iizere gegerli ve
giivenilir bir dlgek gelistirmektir. Aragtirma stirecinde, alan yazimina dayali olarak olusturulan 120
maddelik taslak madde havuzu, icerik gegerligi agisindan alan uzmanlart tarafindan incelenmis;
oncelikle 36 maddeye, ardindan Agimlayict Faktor Analizi (AFA) sonuglarina gére 23 maddeye
indirilmistir. Calisma grubunu, Ankara il merkezindeki Milli Egitim Bakanhgina bagl okul
oncesi kurumlarda gorev yapan 411 ogretmen olusturmaktadir. Olgegin gecerlik calismalar:
kapsaminda AFA yapilmis ve dort faktérlii bir yapt elde edilmistir. Alt boyutlara iliskin Cronbach
Alpha katsayilart swrasiyla “Sanattan Hoslanma ve Sanatin Katkisi” (0,94), “Sanata Yonelik
Olumsuz Tutumlar” (0,95), “Iletisim Artirici Rolii” (0,89) ve “Onemlilik Rolii” (0,81) olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda gelistirilen Sanat Egitimine Yonelik Tutum
Olgegi’nin (SEYTO), okul 6ncesi dgretmenlerinin sanat egitimine yonelik tutumlarin belirlemede
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir: Olcegin hem egitim hem
de sanat alanlarinda kuramsal ve uygulamali ¢alismalara katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: dlcek gelistirme, tutum dlgegi, ogretmen tutumlari, sanat egitimi, erken
cocukluk egitimi

*Bu ¢alisma yazarm “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sanat Egitimine Yonelik Tutumlarmi Belirlemek Uzere Olgek Gelistirme
Caligmas1” isimli yiiksek lisans tezinden olusturulmustur. Bu galisma “6. Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Kongresi”nde sozlii
bildiri olarak sunulmustur.
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A Scale Development Study for Assessing Preschool
Teachers’ Attitudes Toward Art Education
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Abstract

Art education enhances children’s aesthetic perspective, creative expression, and problem-solving
skills, while teachers’ arrangement of appropriate learning environments plays a critical role
in the effectiveness of this process. The significance of art education in children’s development
makes it necessary to reliably assess preschool teachers’ attitudes toward this field. Therefore,
the aim of this study is to develop a valid and reliable scale to measure teachers’ attitudes toward
art education.In the research process, a draft item pool of 120 items was generated based on a
review of the literature and evaluated by field experts for content validity. As a result, the number
of items was reduced to 36 and then to 23, based on the results of exploratory factor analysis
(EFA). The study group consisted of 411 preschool teachers working in public preschools located
in the city center of Ankara. Within the scope of the validity study, EFA was conducted and a four-
factor structure was obtained. Cronbach’s Alpha coefficients for the subscales were calculated as
follows: “Enjoyment of Art and Contributions of Art” (0.94), “Negative Attitudes Towards Art”
(0.95), “Communication-Enhancing Role”(0.89), and “Importance of Art” (0.81). Based on these
findings, “Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi” (SEYTO) (Attitude Scale for Art Education)
developed in this study is considered a valid and reliable tool for assessing preschool teachers’
attitudes toward art education. The scale is expected to contribute to both the fields of education
and the arts, in theoretical and practical dimensions.

Keywords: scale development, attitude scale, teacher attitudes, art education, early childhood education
Giris

Erken cocukluk donemi (ECD), insan yasaminin gelisimsel asamalari
acisindan son derece kritik bir siirectir. Bu donem, bireyin kisiligi ve karakterinin
temellerinin atildigi bir evre olarak kabul edilir (Senemoglu, 2004). Cocuklar,
uygun ve saglikli uyaricilarla karsilastiklarinda, 6grenme stiregleri desteklenir ve
bagimsiz, yaratici bireyler olarak gelisimleri tesvik edilir. Bu baglamda ¢ocuklarin
sadece fiziksel, biligsel, dilsel, psikomotor, sosyal ve duygusal gelisimleri degil,
ayni zamanda entelektiiel ve estetik gelisimlerinin de desteklenmesi biiylik bir
onem tasir. Kaya (2014) ise ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleriyle paralel
olarak gelisim gosterdiklerini ve sanatin, bu siiregte kisilik gelisimine dnemli
bir katki sagladigini vurgulamaktadir. Estetik ve entelektiiel gelisim, sanatin
icsellestirilmesi ve cocuklara uygun uyaricilarin dogru sekilde sunulmasiyla
yakindan baglantilidir. Sanat egitimi, ¢ocuklarin estetik becerilerini ve elestirel
diisiinme kapasitelerini gelistirmenin yani sira, onlarin sanati anlamalaria
ve igsellestirmelerine yardimci olur (Eckhoff, 2011b). Ozellikle sanat izleme
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deneyimlerinin ¢ocuklarin sanata olan ilgisini artirarak estetik gelisimlerine katki
sagladig belirtilmistir (Bruner, 1966).

Cocuklarin tiim gelisim alanlarinda belirli becerilere ulasabilmeleri,
planli ve diizenli bir egitim siirecini gerektirmektedir. Ertiirk (1998) egitimi,
bireyin deneyimlerle kazanacagi istenen davranis degisikliklerinin olusturulmasi
siireci olarak tanimlamaktadir. Bu siirecin etkin olabilmesi i¢in egitim sisteminin,
kalic1 ve etkili 6grenmeyi destekleyen zengin iceriklerle donatilmasi biiylik 6nem
tasir. Ayrica sanat egitimi veren bireylerin, egitim programlarini biitiinlestirici ve
kapsamli bir yaklasimla ele alma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Dewey
(1934), gorsel sanatlarin hem sanat yapimi hem de sanat izleme etkinlikleri
ile ¢ocuklarin yaraticilik, ifade ve genel karakter gelisimine katki sagladigini
vurgulamigtir. Sanat izleme etkinlikleri ise ¢ocuklara sanat diinyasini tanitacak
etkili 6gretim stratejilerine duyulan ihtiyaci daha da 6nemli kilmaktadir (Bruner,
1966).

Sanat egitimi, erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin hem bireysel hem
de toplumsal gelisim alanlarinda ilerlemelerini destekleyen temel bir arag olarak
goriilmektedir (Eckhoff, 2011a). Cocuklar, sanatsal etkinlikler yoluyla ¢evrelerini
anlamlandirma, duygularim ifade etme ve estetik duyarlilik gelistirme imkani
bulurken; elestirel diistinme, problem ¢6zme ve sosyal etkilesim becerileri gibi
ist diizey bilissel yetkinlikleri de edinmektedirler (Davis, 1997; Lowenfeld,
1943). Bu baglamda 6zellikle 6gretmenlerin rehberliginde yiiriitiilen sanat temelli
etkinlikler, ¢ocuklarin sanata karst olumlu tutumlar gelistirmesinde ve yaratici
potansiyellerini agiga ¢ikarmasinda belirleyici rol oynamaktadir (Kindler, 2010).

Nitekim Bruner (1966) ve Eckhoff (2008) gibi arastirmacilar, ¢ocuklarin
sanat izleme ve katilim deneyimlerinin onlarin estetik yargilarini gelistirdigini,
sanatt anlamlandirmalarina katki sagladigini ve yaratici diislinceyi tesvik ettigini
vurgulamigtir. Bu siireg, Vygotsky’nin (1978) sosyal 6grenme kuramiyla da
ortlismektedir; zira ¢ocuklarin sosyal baglamda sanatla etkilesimleri, anlaml
O6grenme deneyimlerini ve 0Ozgin ifade bigimlerini beslemektedir. Sanat
caligmalar1 ayn1 zamanda estetik alginin sekillenmesine, elestirel degerlendirme
becerilerinin olusmasina ve iletisim yeterliklerinin gelismesine de zemin
hazirlamaktadir (Feldman, 2008; Hirsch, 2000).

Okul 6ncesi donemde sanata erigsim kadar, ¢ocuklarin temel gelisimsel
ihtiyaclarinin da karsilanmasi onemlidir. Sevgi, ilgi, giliven, saglikli bakim ve
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hareket 6zgiirliigii gibi gereksinimlerin karsilanmasi, ¢ocugun yaratici siirece
katilimmi ve sanatsal ifadeye yonelimini dogrudan etkilemektedir (Eisner,
2002; Kindler, 2010; Wright, 2010). Sanat egitimi, bireylerin estetik duyarlilik
gelistirmesine, yaratici diigiinme becerilerinin desteklenmesine ve ¢oklu ifade
yollar1 araciligiyla kendilerini ifade etmesine olanak taniyan temel bir egitim
alanidir (Winner vd., 2013). Bu baglamda okul oncesi dgretmenlerinin sanat
egitimine yonelik tutumlari, ¢ocuklarin bu gelisimsel kazanimlara ne Slctide
erigsebilecegini belirleyen kritik bir degisken olarak ©nem kazanmaktadir.
Dolayisiyla okul dncesi egitimde sanat egitiminin etkili bicimde yer bulmasi,
yalnizca igerik diizenlemeleriyle degil, ayn1 zamanda 6gretmen tutumlariyla da
dogrudan iligkilidir. Erken ¢ocukluk doneminde sanat egitimi, ¢ocugun bilissel,
duyussal ve sosyal gelisimini desteklemenin yani sira, 6gretmenin egitsel
yaklagimini da sekillendiren 6nemli bir degiskendir. Bu baglamda okul dncesi
O0gretmenlerinin sanat egitimine yonelik tutumlari, sanatin egitsel siire¢lerdeki
yerini belirleyici bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

“Tutum” kavrami, sosyal psikolojide bireyin belirli bir nesneye, olguya
ya da duruma yonelik egilimlerini ifade eden ¢ok boyutlu bir yapidir. Literatiirde
yaygin bigimde kabul gbren modele gore tutum, bilissel, duyussal ve davranigsal
olmak iizere ii¢ temel boyuttan olusur (Eagly ve Chaiken, 1993). Bilissel boyut;
bireyin diisiincelerini ve inanglarini kapsarken, duyussal boyut bu diisiinceler
dogrultusunda ortaya ¢ikan duygulari yansitir. Davranigsal boyut ise bireyin
bu duygu ve diisiincelerine dayali olarak gerceklestirdigi eylemleri ifade eder
(Gagne, 1985). Tutumlar, bireyin i¢inde bulundugu ¢evreyle ve yasadigi olaylarla
olan etkilesimleri sonucunda gelismektedir (Arslan, 2006). Nitekim bir tutum
tek bir deneyimle hizla degisebilecegi gibi zaman i¢inde farkli deneyimlerin
birikimiyle de doniisebilir. Bu baglamda cesitli arastirmalar bireylerin durumlara,
olaylara, nesnelere ve diger insanlara karsi gelistirdikleri olumlu tutumlarin,
olumlu sonuglarla istatistiksel olarak anlamli bir iliski icinde oldugunu ortaya
koymustur (Ajzen vd., 2018; Gay vd., 2006; Hill, 2017; Laguador, 2013).

Bu cercevede, bir 6gretmenin “Sanat egitimi Ogrencilerin gelisimini
destekler.” bicimindeki bir ifadesi biligsel boyutu, “Sanatla c¢aligmak bana
mutluluk verir.” bigcimindeki yaklagimi duyussal boyutu, “Ders planlarimda sanat
etkinliklerine yer veririm.” gibi davranissal eylemleri ise davramigsal boyutu
temsil eder. Bu ¢ok boyutlu yapi, tutumun yalnizca goriis belirtmeye dayali bir
egilim degil, eyleme doniigsebilecek bir inan¢ ve duygu sistematigi oldugunu
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ortaya koyar. Russell-Bowie (2012), Avustralya’daki okul 6ncesi programlarinda
O0gretmen adaylarinin sanat egitimi 6z giivenleri ve yeterliklerine yonelik bir
Olcek gelistirmistir. Bu ¢alismada ¢alismaya katilan 6gretmen adaylariin sanata
iligkin diisiik 6z giiven diizeylerinin, “deneyim eksikligi”, “yetersiz kaynak” ve
“akademik baskilar” gibi engellerle iliskili oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde
Oreck’in (2004) arastirmasinda, 423 K-12 6gretmen ile yapilan bir ¢alismada,
ogretmenlerin sanata yonelik tutumlari, sanatin egitime katkisi, duygusal egilim ve
sinif i¢i uygulama davraniglari olmak tizere ii¢ boyutta incelenmis; 6gretmenlerin
“Sanatin 6nemli oldugunu diistinmelerine ragmen pratikte smirli uygulamaya
yer verdikleri” sonucuna ulagilmigtir. Edwards ve Nabors (1993) ile Dighe vd.
(1998) gibi arastirmacilar, 6gretmenlerin ¢ocuklarin sanatsal siireclerine nasil
katkida bulundugunu vurgulayarak, 6gretmenlerin bu siiregteki roliiniin ne denli
o6nemli oldugunu ortaya koymuslardir. Dolayisiyla 6gretmenlerin sanat egitimi
siireclerindeki rollerini anlamlandirmak ve bu rollere iligkin yaklasimlarini
degerlendirmek icin, sahip olduklari tutumlarin sistematik bi¢cimde Sl¢lilmesi
gereklilik haline gelmistir.

Tutum o6lgekleri sézii edilen bu yapilariyla olduk¢a 6nem tasimaktadir.
Hem uygulayicilara hem de karar vericilere yol gosterme giicline sahip olan
tutum Olgekleri, egitim alani basta olmak iizere pek ¢ok alanda gereksinim
duyulan bagvuru noktalarindandir. Alan yazini incelendiginde 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin spor tarihi dersine yonelik (Yilmaz vd., 2013), kapsayici
egitimde 0z yeterlige (Demirkol ve Kusga, 2023), teknolojiye (Aydin ve Kara,
2024) yonelik olmak iizere farkli alanlarda 6gretmen ve 0gretmen adaylariin
tutumlarini belirlemek adina tutum 6lgegi ¢alismalari yapildig: goriilmektedir.

Sanat alanina iliskin olarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise sanat
egitimine yonelik (Ayaydin ve Kurtuldu, 2010), istiin yetenekli 6grencilere
yonelik (Sicak ve Akkas, 2013), gorsel sanatlar dersine yonelik (Aslantas, 2014),
plastik sanatlara yonelik (Senlitiirk, 2017), gorsel sanatlar 6gretimine yonelik
(Gokdas ve Oztiirk, 2017), STEAM alania yonelik (Cevik ve Ata, 2019); kiiltiirel
degerlere ve minyatiir sanatina (Demirci-Katranci, 2019), sanatg1 ve 6gretmen
kavramlarma (Sen ve Kalyoncu, 2020), giincel sanata (Uzun, 2021), bilim ve
sanat merkezlerine (Yal¢in vd., 2021), okul paydaslarinin gorsel sanatlar dersine
(Karagdz ve Caglar, 2022) yonelik tutum olgekleri gelistirildigi goriilmektedir.
Bu alanda yapilan 6nceki ¢aligsmalarin genellikle sanat egitiminin genel etkilerine
odaklandig1; ancak ogretmen tutumlarmin biligsel, duyussal ve davranigsal
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boyutlarmi es zamanl olarak Slgen gecgerli ve giivenilir bir aracin bulunmadigi
goriilmektedir. Mevcut literatiir incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerin sanat
egitimine yonelik tutumlarini 6lgmeye yonelik 6zgiin ve kapsamli bir dlgek
gelistirme ¢alismasina rastlanmamaktadir. Son yillarda yapilan ve sanat egitimine
yonelik tutumlari inceleyen ¢esitli arastirmalar oldugu goriilmektedir (Gilingdr ve
Dalgar, 2023; Polat vd., 2022; Uzun ve Kalyoncu 2017). Bu c¢aligsmalar, farkl
bireysel ve baglamsal degiskenlerle sanat egitimi tutumlart arasindaki iligkileri
ortaya koymay1 amaclamis; bu dogrultuda standartlastirilmis bir 6l¢gme aracina
duyulan gereksinimi agik bicimde ortaya koymustur. Literatiirde bu tiir 6l¢eklerin
cesitli baglamlarda tekrarlayan bigimde kullanilmasi, sanat egitimine yonelik
tutumlarin sistematik bigimde degerlendirilebilecegi gegerli araglara duyulan
ihtiyacin 6nemli ve giincel bir gereklilik oldugunu gostermektedir.

Bu dogrultuda gelistirilen 6l¢ek, okul 6ncesi 0gretmenlerin sanat egitimine
iligkin tutumlarin1 degerlendirmek {izere yapilandirilmistir ve bu yoniiyle alan
yazinindaki 6nemli bir boslugu doldurmay1 amaglamaktadir. Gelistirilmis olan
Olcegin, egitimcilerin sanat egitimine iligskin tutumlarini sistematik bir sekilde
degerlendirmek i¢in gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olarak, sanat egitiminin
kalitesinin artirilmasina katkida bulunacag diistiniilmektedir.

Yontem
Bu calismada, okul Oncesi Ogretmenlerinin sanat egitimine ydnelik
tutumlarini belirlemek amaciyla bir dlgek gelistirilmesi hedeflenmistir. Arastirma
problemi, sanat egitiminin ECD {izerindeki etkilerini anlamak ve Ogretmen
tutumlarini ortaya koymak acisindan kritik bir konudur.

Sanat egitiminin, ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimleri
tizerindeki olumlu etkileri, arastirmacilar tarafindan da desteklenmektedir (Bae,
2004; Grytting, 2000; Kisida ve Bowen, 2019). Bu baglamda sanat etkinliklerinin
cocuklarin kendilerini ifade etme bicimlerini ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmede oOnemli bir ara¢ oldugu sonucuna varilmaktadir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlari, cocuklarin sanatsal gelisimlerini
dogrudan etkilemektedir.

Arastirma, asagidaki alt problemleri ele alarak gerceklestirilmistir:

» Tirkiye’de okul dncesi 6gretmenlerinin sanat egitimine karsi tutumu nedir?
*  Hazirlanan tutum 6l¢egi hangi boyutlarda tutumlar1 6l¢mektedir?
* Hazirlanan tutum 6l¢eginin boyutlar1 nelerdir?
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Bu problemler, 6gretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlarimin, egitim
siirecindeki etkilerini ve bu tutumlarin 6gretim pratiklerine nasil yansidigini
anlamak i¢in 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okul Oncesi dgretmenlerine yonelik “Sanat Egitimine
Yonelik Tutum Olgegi” gelistirmek amaciyla vyiiriitiilen gegerlik ve giivenirlik
calismalarmi kapsamaktadir ve metodolojik bir yaklasim benimsenmistir. ilk
asamada, 6lgegin kapsami belirlenmis; bu siirecte alan yazini detayli bir sekilde
taranmig ve uzman goriigleri alinarak ol¢egin igerigi sekillendirilmistir.

Calismanin ikinci agamasinda, okul oncesi donemde sanat egitimiyle
ilgili kuramsal ve uygulamali alan yazini taramasi sonucunda, 6gretmen goriigleri
de dikkate alinarak toplam 120 maddeden olusan kapsamli bir madde havuzu
olusturulmustur. Bu asamada, Ol¢iilmesi hedeflenen yapinin tiim yonleriyle
temsil edilebilmesi amaciyla, nihai 6l¢ek maddelerinin en az {ig-dort kat1 kadar
madde icermesi gerektigi yoniindeki yontemsel onerilere uyulmustur (Karasar,
2009; Slavec ve Drnovsek, 2012).

Olusturulan 120 maddelik havuz, bir 6l¢me ve degerlendirme uzmani, iki
okul Oncesi egitim alan uzmani ve bir sanat egitimi alan uzmani olacak sekilde
dort uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlar her maddeyi icerik uygunlugu,
ifadenin anlasilirligi, kavramsal tekrarlar ve hedef kitleye uygunluk agisindan
incelemistir. Bu nitel degerlendirmeler sonucunda igeriksel olarak zayif, hedef
davranis1 yeterince temsil etmeyen veya benzer ifadelerle Ortiisen maddeler
elenmis ve taslak dlgek 65 maddeye diigiirilmiistiir.

Taslak 6l¢ek daha sonra ilk degerlendirmeyi yapan uzmanlardan farkli
olacak sekilde, iki okul dncesi egitim alan uzmani bir 6lgme ve degerlendirme
uzmani ve bir sanat egitimi alan uzmani olacak sekilde dort uzmanin uzman
goriisiine sunularak kapsamli bir ikinci degerlendirme siirecinden gecirilmistir.
Maddeler tutum ifadesi uygunlugu, dil ve yapi yoniinden anlasilirlik, olumsuz-
olumlu madde dengesi ve hedef grubun hazirbulunusluguna uygunluk agisindan
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda baz1 ifadelerde
sadelestirmeler yapilmis, kapsam dis1 kalan maddeler elenmis ve nihai olarak 36
maddeden olusan 5°1i Likert tipi 6l¢ek formu olusturulmustur.
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Ucgiincii asamada, dlgegin gegerli sonuglar verebilmesi amaciyla madde
sayisinin 10 kat1 kadar katilimci hedeflenmis ve toplamda 411 katilimcidan
veri toplanmistir. Son asamada ise Olgegin gilivenirligini belirlemek amaciyla
i¢ tutarlilik analizleri ve test-tekrar test degerlendirmeleri yapilmistir. Ayrica
yap1 gecerligi acimlayici faktor analizi (AFA) ile incelenmistir. Zaman iginde
tutarlilig1 degerlendirebilmek i¢in ilk uygulamadan ii¢ hafta sonra 200 katilimciya
test-tekrar test uygulanmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin evreni, Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligina bagh
anaokullarinda goérev yapan okul oncesi Ogretmenlerinden olusmaktadir. Bu
caligma i¢in etik kurul onayr alinmistir. Veri toplama siirecinde, katilimcilara
aragtirmanin amaci agiklanmis, goniilliilik esasina gore bilgilendirilmis onam
formu sunulmus ve tiim katilimeilarin goniillii olarak katildigi giivence altina
almmistir. Arastirmanin Orneklemi ise kiime ornekleme yontemi kullanilarak
secilmistir. Kiime 6rnekleme yontemi, evreni gruplara (kiimelere) ayirarak her
bir kiimeyi drnekleme birimi olarak ele alir (Karasar, 2009). Rastgele segilen bu
kiimeler bir araya getirilerek arastirmanin 6rneklemi olusturulmustur. Bu yontem,
ozellikle calisma evrenini tam olarak listelemenin miimkiin olmadig1 ve evrenin
cografi olarak genis bir alana yayilmis oldugu durumlarda tercih edilmektedir. Bu
tiir durumlarda, tesadiifi 6rnekleme yoluyla kiimeler belirlenir ve her kiimeden
rastgele dgeler segilir (Creswell ve Creswell, 2018).

Bu c¢aligmada kullanilan pilot uygulama grubunun belirlenmesinde
kolayda oOrnekleme yoOntemi tercih edilmistir. Bu ydntem, arastirmacinin
erisebildigi goniilli katilimcilarla veri toplamasma olanak tanityan pratik
bir yaklasimdir ve 6zellikle 6lgek gelistirme calismalarinda yaygin bigimde
kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2007). Bu dogrultuda, Ankara ilinde gérev yapan
okul 6ncesi 6gretmenlerinden olusan 200 kisilik 6rneklem grubu ile test-tekrar test
uygulamasi gergeklestirilmigtir. Bu uygulamanin amaci, 6lgegin zaman igindeki
tutarliligini degerlendirmek ve maddelerin istatistiksel kararliligini incelemektir.
Katilimcilarin goniilliiliik esasina gore siirece dahil edildigi bu uygulamada, veri
toplama siireci iki hafta arayla tekrar edilmistir. Pilot ¢aligmanin amaci, 6l¢egin
zaman i¢indeki tutarliligini 6lgmek ve madde diizeyinde gerekli gozlemleri
yapmaktir. Bu 6rnekleme iliskin demografik bilgiler, test-tekrar test siirecinde
elde edilen verilerle birlikte bulgular bolimiinde sunulmustur.
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Calismanin ulasilabilir evrenini, Ankara il merkezinde yer alan
anaokullarinda gorev yapan okul oOncesi Ogretmenleri olusturmaktadir.
Tesadiifi olarak secilen bu okullar, kiime orneklemesi yontemi gercevesinde
aragtirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, bu yonteme gore belirlenen
anaokullarinda gorev yapan 395’1 (%96,6) kadin ve 14’1 (%3.,4) erkek olmak
iizere toplam 411 okul Oncesi O6gretmeninden olusmaktadir. Katilimcilarin
demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler frekans analizleri yoluyla incelenmis ve
bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri (n=411)

N %
Cinsiyet Kadin 395 96,6%
Erkek 14 3,4%
Meslek Ana Sinifi Ogretmeni 21 6,1%
Cocuk Gelisimi Ogretmeni 3 0,9%
Okul Oncesi Ogretmeni 221 64,4%
Brang Ogretmeni 76 22,2%
Sinif Ogretmeni 7 2,0%
Diger 15 4,4%
Egitim Durumunuz 1 jge 14 3,4%
On Lisans 25 6,1%
Lisans 323 79,2%
Yiiksek Lisans / Doktora 46 11,3%
Calistiginiz Okul Devlet Okulu 181 45,5%
Tiirii Ozel Okul 217 54,5%

Frekans analizi verilerine gore, katilimcilarin %96,6’s1 kadin, %3,4’i
erkektir. Meslek gruplarina gore, katilimcilarin %64,4°1 okul 6ncesi 6gretmenti,
%22,2’si brang 6gretmeni ve %6,1°1 ana smifi 6gretmeni olarak belirlenmistir.
Egitim durumlarina gore, katilimcilarin %79,2’si lisans seviyesinde egitim almis
ve %54,5°1 6zel okulda galismaktadir. Katilimeilarin demografik 6zelliklerinin
ardindan, yas dagilimi ve mesleki kidemlerine iliskin istatistiksel veriler Tablo
2’de yer almaktadir.

2287



Okul Oncesi Ogretmenlerin Sanat Egitimine Yénelik Tutumlarini Degerlendirmeye Yonelik...

Tablo 2
Yas ve Meslekte Aktif Calisma Siiresi

N Minimum  Maximum Ortalama Standart
Sapma
Yas 391 19 66 33,39 8,394
Meslekte Aktif
Caligma Siireniz 396 1< 33 10,26 7,636
(yl)

Tablo 2 katilimcilarin yaglar1 ve meslekteki aktif caligma siirelerine iliskin
ortalama ve standart sapma degerlerini sunmaktadir. Katilimcilarin ortalama yasi
33,39; meslekteki aktif caligma siiresi ise 10,26 yil olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplamak amaciyla gelistirilen Sanat Egitimine
Yonelik Tutum Olgegi (SEYTO), Ankara il merkezinde yer alan ve kiime
ornekleme yontemiyle tesadiifi olarak secilen anaokullarinda gdrev yapan okul
oncesi dgretmenlerine uygulanmistir. Veri toplama siireci, ilgili ilge milli egitim
midiirliklerinden alinan izin dogrultusunda, okul yoOnetimlerinin onayiyla
ve gonilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Uygulama stirecinde,
Ogretmenlere arastirmanin amact agiklanmis ve katilim igin aydinlatilmis
onamlart alimmistir. Katilimcilara, 6lgekte yer alan tutum maddelerine ek olarak,
demografik bilgilerini toplamak amaciyla yapilandirilmis bir bilgi formu da
sunulmustur. Bu formda; 6gretmenlerin meslek alanlari, cinsiyetleri, yaslari,
egitim diizeyleri, gorev yaptiklart okul tiirti ve mesleki kidemlerine iligkin sorular
yer almistir.

SEYTO, 5°1i Likert tipi bir 6lgme araci olarak yapilandirilmis olup, Likert
tipi 6lgeklerin tutum Ol¢iimiinde sagladig gegerlik ve giivenirlik avantajlari temel
alinarak hazirlanmistir (Tezbagaran, 1996). Uygulama sonrasi elde edilen verilerin
giivenirligini degerlendirmek amactyla Cronbach Alpha katsayisi, McDonald’s
Omega, test—tekrar test analizleri ve yapisal gegerlik (AVE) hesaplamalari
gergeklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde, SPSS 16.0 for
Windows ve AMOS 16.0 yazilmlar1 kullanilmistir. {lk olarak, katilimcilarin
demografik ozelliklerini betimlemek amaciyla frekans analizi ve tanimlayici
istatistikler (ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler)
hesaplanmustir.

Olgegin yap1 gecerligini test etmek amaciyla faktor analizi siireci
uygulanmigtir. A¢imlayici Faktdr Analizi (AFA) ile olgekteki maddelerin
hangi boyutlarda toplandigi ve bu boyutlarin igerik agisindan tutarlilig
degerlendirilmistir. AFA sonucunda elde edilen dort faktorlii yapt dogrultusunda
Olcegin faktorel yapisi ortaya konmustur. Analiz, 411 katilimcidan elde
edilen veriler {izerinde gergeklestirilmis ve elde edilen bulgular bu baglamda
yorumlanmuistir. Yapi gecerligini desteklemek tizere, AFA sonrasinda faktorlerin
acikladig1 ortalama varyansin yeterlilik diizeyini belirlemek amaciyla Yapisal
Gegerlik (Average Variance Extracted — AVE) degerleri hesaplanmistir. Ayrica
6lcegin i¢ tutarhiligini degerlendirmek amaciyla Cronbach’s Alpha, McDonald’s
Omega ve test—tekrar test korelasyon katsayilar hesaplanarak dlgegin giivenilirligi
farkli yonleriyle incelenmistir.

Bulgular

Olgme aracinin yapr gegerligini degerlendirmek amaciyla ilk asamada
Acimlayict Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir. AFA, 6lcegin altinda yatan
boyutlar1 kesfetmeye ve her bir maddenin bu boyutlarla olan iligkisini belirlemeye
yonelik istatistiksel bir tekniktir (Fabrigar vd., 1999). Bu analiz, SEYTO’niin
kuramsal olarak 6ngoriilen yapisina yakin bir faktor yapisinin ortaya konulmasimi
ve maddelerin hangi faktorlerde yogunlagtiginin anlagilmasini saglamistir. Elde
edilen faktor yapisi, 6lcegin biitiinsel icerigiyle iliskili olarak degerlendirilmis
ve bu yapi araciligryla ol¢iim modelinin kuramsal temellerle ortiisme diizeyi
incelenmistir. AFA, maddelerin hangi boyutlarda toplandigini ve bu boyutlarin
iceriksel biitlinliigiinii ortaya koyarak yapi gecerligine iliskin temel ipuclar
sunmaktadir (Kline, 2016). Bu dogrultuda, AFA siireci SEYTO’niin olas1 faktor
yapisint kesfetmek ve bu yapmin kuramsal beklentilerle ne 6l¢iide oOrtiistiigiini
degerlendirmek amaciyla uygulanmistir.

AFA gergeklestirilmeden 6nce, 6rneklemin uygunlugunu degerlendirmek
amaciyla KMO testi ve Bartlett Sphericity testi uygulanmisti. KMO
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degerinin 0.60’tan yliksek olmasi ve Bartlett testinin anlamli sonuglar vermesi
beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2004). Bu ¢alismada KMO degeri 0.93, Bartlett
Sphericity testi ise x> = 7776,90 (p < 0.001) olarak bulunmustur. Bu sonuglar,
orneklemin AFA i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

AFA siirecinde faktor ¢ikarma yontemi olarak Maksimum Likelihood
(ML) yontemi tercih edilmistir. Bu yontemin tercih edilme gerekcesi, ML’ nin
parametrik yapida calismasi ve 6zellikle verilerin normal dagilim varsayimini
saglamasi durumunda giivenilir sonuglar iretmesidir. ML yontemi, yalnizca
faktor yapisini belirlemekle kalmayip ayni zamanda modelin uyum iyiligini
test etme imkani da sundugundan, 6lcegin yap1 gecerligine iliskin daha saglam
istatistiksel kanitlar sunmaktadir (Fabrigar vd., 1999). Bu 6zellikleri sayesinde
ML, 6lgek gelistirme arastirmalarinda sik¢a 6nerilen ve kullanilan faktor ¢ikarim
yontemlerinden biridir.

Rotasyon yontemi olarak Varimax kullanilmistir. Varimax, faktorler
arasinda iliski olmadigi (bagimsizlik) varsayimmiyla ¢alisan bir ortogonal
rotasyon yontemidir ve faktor yiiklerini u¢ degerlere yonlendirerek daha anlamli,
yorumlanabilir ve basitlestirilmis bir faktdr yapisi sunmay1 amaglar. Bu ¢alisma
kapsaminda, gelistirilen Ol¢egin alt boyutlarmin birbiriyle kavramsal olarak
bagimsiz yapilar tagidigi varsayimi altinda analiz gergeklestirilmistir. Dolayisiyla
bagimsiz faktorler varsayimiyla tutarlilik gdsteren Varimax rotasyonu uygun bir
yontem olarak degerlendirilmis ve kullanilmistir (Costello ve Osborne, 2005;
Tabachnick ve Fidell, 2019).

Eldeedilen faktor yapisinin, 6l¢egin kuramsal temelleriyle anlamlibigimde
ortiismesi ve i¢ tutarlilik analizlerinden elde edilen yiiksek giivenirlik katsayilari,
SEYTO’niin yap1 gecerligini destekleyen biitiinciil ve kuramsal olarak anlamli bir
yap1 sundugunu gostermektedir. Agimlayici faktor analizinde, maddelerin analize
dahil edilebilmesi i¢in alt sinir olarak 0,40 faktor yiikii degeri esas alimustir.
Esas alinan 0,40 faktor yiikii esigi, Olcek gelistirme silirecinde maddelerin
gecerli faktorlerle yeterli diizeyde iliski kurdugunu gostermek amaciyla siklikla
kullanilan bir 6l¢iittiir (Costello ve Osborne, 2005). Gergeklestirilen analizler
sonucunda hi¢bir maddenin bu esik degerin altinda kalmadig1 belirlenmis; madde
yiiklerinin 0,615 ile 0,925 arasinda degistigi saptanmistir. Faktor yiiklerine Tablo
3’te yer verilmistir.
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Tablo 3
SEYTO Maddelere Gore Acimlayict Faktér Analizi Yiik Degerleri

Faktor

1 2 3 4
O7. Sanat egitimi kisilerin yaratict yoniinii destekler. ,843
009. Sanat egitimi ¢ok yonlii diisiinebilme becerisini ,796

gelistirir.
03. Sanat egitimi almak kisinin tiretkenligini gelistirmek ,760
acisindan oldukga yararlidir.

010. Sanat egitimi insanlara estetik goriis kazandirir. ,740
06. Sanat egitimi ilgi ¢ekicidir. , 734
02. Sanat egitimi zevklidir. , 726

08. Sanat egitimi kisilere elestirel diisiinebilme becerisi ,712
kazandirir.

04. Sanat egitimi insanlara huzur verir. ,678

05. Sanat egitimi egitimin her kademesinde olmalidir. ,657
Ol. Sanat egitimi her yastan birey i¢in dnemlidir. ,656
O15. Sanat egitimi degersizdir. ,874

O13. Sanat egitimi zararli sonuglar dogurur. ,834
016. Sanat egitimi sikicidir. ,821
012. Sanat egitimi zaman kaybidir. , 798
O17. Sanat egitiminin kisiye herhangi bir katkis1 yoktur. , 781

O14. Sanat egitimi kisilere huzursuzluk verir. 775
0O18. Sanat egitimi elestirel diisiinceyi desteklemez. ,679

027. Sanat egitimi kigilerarasi iletisim becerilerini ,925
gelistirmek konusunda yarar saglar.

026. Sanat egitimi iletisim becerilerini gelistirir. ,806

028. Sanat egitimi kisinin bilissel, fiziksel, duygusal ve ,627
sosyal alanlarimi olumlu destekleyecek giigtedir.

2291



Okul Oncesi Ogretmenlerin Sanat Egitimine Yénelik Tutumlarini Degerlendirmeye Yonelik...

Faktor

1 2 3 4

035. Sanat egitimine biitce ayirmaktansa daha 6nemli ,818
ihtiyaglar karsilanmalidur.

034. Sanat egitimi yerine diger alanlara daha ¢ok yer ,647
verilmelidir.
033. Sanat egitimi olmasa da olur. ,015

Extraction Method: Maximum Likelihood

Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization

a. Rotation converged in 6 iterations.

Faktor sayisinin belirlenmesinde Cattell’in (1966) onerdigi egik cizgi
(scree) testi temel alinmigtir. Bu yonteme gore, 6z degerlerin grafiksel dagiliminda
dikey diisiistin yatay bir dogrultuya evrildigi kirilma noktas1 belirlenmekte ve
bu noktadan sonraki faktorler anlamli kabul edilmemektedir. Grafikteki belirgin
kirilma dordiincii faktorden sonra gerceklesmekte olup bu durum, dort faktorlii
yapinin uygunlugunu desteklemektedir. Benzer sekilde, Hair vd. (2019), Scree
Plot’un 6z degeri 1’in lizerinde olan faktorlerle birlikte yorumlanmasinin, faktor
sayisiin belirlenmesinde giivenilir bir yaklasim sundugunu belirtmektedir. Bu
baglamda, hem grafiksel yorum hem de 6z deger kriteri dikkate alimdiginda
SEYTO’ niin dért faktorlii yapisi istatistiksel olarak anlamli ve kuramsal olarak
tutarhidir. Ayrica dort faktoriin toplam agikladigi varyans %66,772 olarak
hesaplanmigtir. Bu oran, sosyal bilimler alanindaki ¢ok boyutlu dlgekler igin
yeterli kabul edilen %60 esiginin {izerinde yer almakta ve 6l¢egin yap1 gecerligine
iliskin giiclii kamtlar sunmaktadir (Field, 2013). Sekil 1, SEYTO niin faktor
yapisina iliskin 6z deger dagilimim gostermektedir.
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Sekil 1
Acimlayict Faktor Analizi Cizgi Grafigi
Scree Plot
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Sekil 1°de gorlilen acimlayict faktoér analizi sonucunda elde edilen
cizgi grafigi, faktorlerin 6z degerlerine gore siralanmasini ve kirilma noktasiyla
birlikte dort faktorlii yapinin belirlenmesini gostermektedir. Grafik, ilk dort
faktoriin 6z degerlerinin 1’in iizerinde oldugu ve bu noktadan sonra 6z degerlerin
yataylastig1 bir egilim sergiledigini ortaya koymaktadir. Bu gorsel bulgu, 6lgegin
dort faktorlii yapismin istatistiksel olarak desteklendigine isaret etmektedir.
Faktor isimlendirme islemi sirasinda, faktor 1 “Sanattan Hoslanma ve Sanatin
Katkis1”, faktor 2 “Sanata Yonelik Olumsuz Tutumlar”, faktdr 3 “Iletisim Artirict
Rolii” ve faktdr 4 “Onemlilik Rolii” olarak adlandirilmistir. Tablo 4’te her bir alt
boyutun 6z degeri, agikladig1 varyans orani ve toplam varyansa katkist detayl
bicimde sunulmustur. Elde edilen dort faktor, toplamda %66,772 oraninda
varyansi agiklamakta olup bu oran, yap1 gegerligine iliskin yeterli diizeyde kanit
saglamaktadir. Faktor ¢ikarma yontemi olarak Maksimum Likelihood yontemi
tercih edilmistir.
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Tablo 4
Alt Boyutlar: Tarafindan A¢iklanan Varyans Oranlart

Boyutlar Oz Deger Varyans (%) Yigmali Varyans (%)
Faktor 6,020 26,174 26,174
Faktor 5,100 22,175 48,350
Faktor 2,302 10,007 58,356
Faktor 1,936 8,416 66,772

Acimlayic1 faktdr analizi sonucunda elde edilen dort faktorli yapmin
gecerliligini daha ileri diizeyde degerlendirmek amaciyla, yapilarin birbirinden
kavramsal olarak ayrisip ayrismadigini test eden ayrimlayici gegerlik analizi
gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda, Fornell ve Larcker (1981) tarafindan
onerilen olgiit temel alinmistir. {lgili yontemde her bir faktor icin ortalama
aciklanan varyans (Average Variance Extracted — AVE) degeri hesaplanmakta ve
AVE’nin karekokil, o faktor ile diger faktorler arasindaki korelasyon degerleriyle
karsilagtirllmaktadir. Bir faktdriin AVE karekokiiniin, diger faktorlerle olan
korelasyon katsayilarindan yiiksek olmasi, s6z konusu yapinin yapisal olarak
digerlerinden ayirt edilebildigini gostermektedir.

Bu caligmada, dort faktore ait AVE degerleri sirasiyla Faktor 1 igin
0.575, Faktor 2 i¢in 0.749, Faktor 3 i¢in 0.687 ve Faktor 4 icin 0.591 olarak
hesaplanmistir. Bu degerlere karsilik gelen karekokler ise sirastyla V0.575 =
0.758, V0.749 = 0.865, V0.687 = 0.829 ve V0.591 = 0.769 seklindedir.

Faktorler aras1 korelasyon degerleriyle birlikte degerlendirildiginde, her
bir faktoriin AVE karekdkii, o faktoriin diger faktorlerle olan korelasyonlarindan
yiiksek bulunmustur. Ornegin, Faktér 1’in AVE karekokii olan 0.758; bu
faktoriin Faktor 2 (r = 0.55), Faktor 3 (r = 0.49) ve Faktor 4 (r = 0.52) ile olan
korelasyonlarindan yiiksektir. Benzer bicimde, Faktor 2°’nin AVE karekoki olan
0.865 degeri, Faktor 1 (r = 0.55), Faktor 3 (r = 0.43) ve Faktor 4 (r = 0.71) ile
olan korelasyonlar1 agmaktadir. Ayn1 durum Faktor 3 (0.829 >0.49, 0.43,0.38) ve
Faktor 4 (0.769 > 0.52, 0.71, 0.38) i¢in de gegerlidir. Bu bulgular dogrultusunda,
caligmada kullanilan 6l¢egin faktorleri arasinda kavramsal ortiisme bulunmadig;
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dolayisiyla ayrimlayict gegerlik kosulunun saglandigi sonucuna varilmistir. Tiim
degerler ve karsilastirmalar Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5
Ayrimlayict Gegerlik Matrisi (Fornell-Larcker Kriterine Gore)

F1 (VAVE =0.758) F2 (VAVE=0.865) F3 (VAVE=10.829) F4 (VAVE = 0.769)

F1 0.758 0.55 0.49 0.52
F2 0.55 0.865 0.43 0.71
F3 0.49 0.43 0.829 0.38
F4 0.52 0.71 0.38 0.769

Tablo 5’te sunulan degerler dogrultusunda, her bir faktoriin AVE
karekokdl, ilgili faktoriin diger faktorlerle olan korelasyonlarindan yiiksek
bulunmustur. Bu bulgu, 6l¢egin ayrimlayici gecerlik kosulunu sagladigini bir kez
daha dogrulamaktadir.

Agimlayict  faktdér analizinde Maksimum Likelihood yontemi
kullanildigindan, elde edilen modelin veriyle genel uyumunu degerlendirmek
lizere literatiirde Onerilen bazi uyum oOlgiitleri de incelenmistir (Fabrigar vd.,
1999; Tabachnick ve Fidell, 2019). Bu o6lg¢iitler, klasik DFA kapsaminda oldugu
gibi modelin dogrulanmasini degil, kesfedilen faktdr yapisinin veri ile istatistiksel
olarak kabul edilebilir diizeyde ortiisiip ortiismedigini anlamak amaciyla ek bilgi
saglamaktadir. Degerlendirmede Goodness of Fit Index (GFI), Adjusted Goodness
of Fit Index (AGFI), Comparative Fit Index (CFI), Root Mean Square Error of
Approximation (RMSEA), Standardized Root Mean Square Residual (SRMR),
Normed Fit Index (NFI) ve Relative Fit Index (RFI) degerleri kullanilmustir.
Farkli arastirmacilarca belirtilen kabul araliklar esas alindiginda, GFI, AGFI ve
CFI’nin 0.90 ve lizeri; RMSEA’nin 0.08’in altinda ve SRMR’nin 0.10’un altinda
olmasi genellikle yeterli uyum diizeyini gostermektedir (Kline, 2016; Simsek,
2007; Tabachnick ve Fidell, 2019). Analiz bulgular1 RMSEA = 0.07, SRMR =
0.02, GFI = 0.90, AGFI = 0.85, NFI = 0.91, CFI = 0.93 ve RFI = 0.89 olarak
bulunmustur. Bu degerler, kesfedilen dort faktorlii yapinin veri ile istatistiksel
olarak kabul edilebilir diizeyde bir uyum gosterdigini ve AFA ile elde edilen
modelin 6l¢iim amacina uygun oldugunu desteklemektedir.
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Tablo 6

Standart Uyum Iyiligi Olciitleri ile Arastirma Sonuglarimin Karsilastirilmas:

Arastirmadan
Uyum Olgiitleri  iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Elydj nlfdﬂen
Degerleri
7 0<y<2df 2df < 2 < 3df 751,069
p degeri 0.05<p<l1 0.01 <p<0.05 0.000
w/df 0<p/df<2 2 <p/df<3 3.399
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0.07
SRMR 0 <SRMR <0.05 0.05 <SRMR <0.10 0.02
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI<0.95 0.91
CFI 0.97 <CFI<1.00 0.90 <CFI<0.97 0.93
GFI 0.95<GFI<1.00 0.90<GFI<0.95 0.90
AGFI 0.90<AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90 0.85
RFI 0.90 <RFI<1.00 0.85<RFI<0.90 0.89

SEYTO’niin gegerlilik analizi sonrasinda, &lgegin giivenirligini ve
i¢ tutarliligini test etme asamasina ge¢ilmistir. Caligmada 6l¢egin i¢ tutarlilik
diizeyini degerlendirmek amaciyla hem geleneksel Cronbach’s Alpha katsayisi
hem de McDonald’s Omega (®) katsayist hesaplanmistir. Cronbach’s Alpha
giivenirlik hesaplamalarinda yaygin olarak kullanilan bir ydntem olmakla
birlikte, bu katsaymin madde yiiklerinin esit oldugunu varsayan tau-equivalence
modeline dayali oldugu bilinmektedir (Field, 2013). Veri setlerinde i¢ tutarlilik
varsayimminin her zaman saglanamayabilecegi g6z Oniinde bulundurularak,
Cronbach’s Alpha katsayisina ek olarak McDonald’s Omega katsayis1 da
hesaplanarak raporlanmistir. Omega, standartlastirilmig faktor yiikleri ve hata
terimlerine dayali olarak, 6zellikle madde yiiklerinin degiskenlik gosterdigi
durumlarda daha esnek ve gegerli bir i¢ tutarlilik tahmini saglamaktadir (Hayes
ve Coutts, 2020). Bu baglamda her iki katsay birlikte degerlendirilmis ve 6lgegin
alt boyutlarmin yiiksek diizeyde giivenilirlige sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Olgegin i¢ tutarhilik diizeyini belirlemek amaciyla her bir alt boyut
icin Cronbach’s Alpha katsayisi hesaplanmigtir. Cronbach’s Alpha, 6l¢egin
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giivenilirligini degerlendirmek i¢in yaygimn olarak kullanilan bir yontemdir ve
.70’in {izerindeki degerler genellikle kabul edilebilir, .80’in iizerindeki degerler
ise yiiksek gilivenilirlik diizeyi olarak degerlendirilmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2019). SEYTO &lgeginin tiim alt boyutlarinda alpha katsayilarmin .80’in
tizerinde oldugu goriilmiis, bu bulgu 6lgegin i¢ tutarliliginin giiclii oldugunu
ortaya koymustur. Her bir alt boyuta iliskin madde sayisi, madde numaralar1 ve
Cronbach’s Alpha katsayilar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
SEYTO Olgegine Ait Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilar:

Madde Madde Numaralar1 Cronbach’s Alpha
Sayist

Sanattan Hoslanma ve 10 01,02,03,04,05, 0.94

Sanatin Katkisi 06,07,08,09,010 ’

Sanata Yonelik Olumsuz 7 012,013,014,015, 0.95

Tutumlar 016,017,018 ’

Iletisim Artiric1 Rolii 3 026,027,028 0,89

Onemlilik Rolii 3 033,034,035 0,81

Tablo 7°de goriildiigii iizere SEYTO 6lceginin tiim alt boyutlar1 .80’in
iizerinde Cronbach’s Alpha katsayisi ile yliksek i¢ tutarlilik gostermektedir.
Ozellikle “Sanattan Hoslanma ve Sanatin Katkis1” ve “Sanata Y6nelik Olumsuz
Tutumlar” alt boyutlarinda elde edilen .94 ve .95 diizeyindeki katsayilar, bu
yapilarin yiiksek diizeyde giivenilir 6l¢iimler sundugunu gostermektedir. “Iletisim
Artiric1 Roli” ve “Onemlilik Rolii” alt boyutlarmin da sirasiyla .89 ve .81
diizeyinde giivenilirlik katsayilarina sahip olmasi, 6l¢egin tiim alt boyutlarinin
giivenilirligini desteklemektedir.

Cronbach’s Alpha katsayisi, 6lgegin i¢ tutarlilik diizeyini degerlendirmek
icin yaygin bigimde kullanilan bir yontem olmakla birlikte, bu katsayinin
tim maddelerin faktore esit diizeyde katki sagladigi varsayimima dayandigi
bilinmektedir. Ancak uygulamada, madde yiiklerinin farklilik gostermesi
olduk¢a yaygimdir. Bu nedenle, farkli madde yiiklerine sahip yapilarda daha
esnek ve kapsamli bir i¢ tutarlilik degerlendirmesi sunan McDonald’s Omega
(®) katsayisinin da hesaplanmasi Onerilmektedir (Hayes ve Coutts, 2020). Bu
dogrultuda, SEYTO olgeginin her bir alt boyutu igin Omega katsayilar1 da
hesaplanmig ve elde edilen degerler Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8
Alt Boyutlara Ait Mcdonald’s Omega (Q) Giivenirlik Katsayilar

Alt Boyut / Faktor Maddeler McDonald’s Omega
(@)

Faktor 1: Sanattan Hoslanma 07,09, 03, 010, 02, 06, 0.93

ve Sanatin Katkis1 08, 04, 05, 01

Faktor 2: Sanata Yonelik 015,013,016, 012, 017, 0.95

Olumsuz Tutumlar 014, 018

Faktor 3: Iletisim Artirict Rolii 027, 026, 028 0.87

Faktor 4: Onemlilik Rolii 033,034, 035 0.81

Tablo 8’de goriildiigii lizere, tiim alt boyutlarda Omega katsayilari .80’in
iizerinde olup, bu durum SEYTO’niin i¢ tutarlilik agisindan yiiksek diizeyde
giivenilir dlgiimler sundugunu gostermektedir. Ozellikle “Sanattan Hoslanma
ve Sanatin Katkis1” ile “Sanata Yonelik Olumsuz Tutumlar” faktorlerine iligkin
degerlerin sirastyla .93 ve .95 olmasi, bu boyutlarin oldukga giiclii bir bigimde
olgtildiigline isaret etmektedir. Elde edilen degerler, tiim alt boyutlarm 0.80’in
tizerinde bir giivenirlik diizeyine sahip oldugunu gostermektedir. Bu baglamda
Olcegin alt boyutlarinin her birinin yap1 gecerligini destekleyecek Olgiide
tutarli oldugu ve katilimcilarin yanitlarinda anlamli bir birliktelik bulundugu
sOylenebilir. Faktor 1 ve Faktdr 2°de gozlenen .90 tizeri Omega degerleri, bu alt
boyutlardaki maddelerin homojen bir yapiy1 temsil ettigini gostermektedir. Faktor
3 ve Faktor 4’teki Omega katsayilarmin sirasiyla .87 ve .81 diizeyinde olmasi
ise bu boyutlardaki maddelerin de istikrarli ve biitiinliiklii bir yap1 sergiledigini
ortaya koymaktadir. Tiim alt boyutlarin .80’in {lizerinde i¢ tutarlilik katsayisina
sahip olmasi, dlgegin gilivenilirliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir
(Dunn vd., 2014).

Olgegin alt boyutlarina iliskin i¢ tutarhilik diizeyleri Cronbach’s Alpha
ve McDonald’s Omega katsayilar1 ile degerlendirilmis ve tiim boyutlarda
giivenilirligin yiliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak, yapi
gegerligini sayisal olarak desteklemek amaciyla ortalama agiklanan varyans
(AVE) degerleri hesaplanmistir. AVE, her bir faktdriin kendi maddeleri
tarafindan ne diizeyde aciklandigini gosteren bir 6lgiit olup, .50 ve iizeri degerler
yapt gegerliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir (Fornell
ve Larcker, 1981). Her bir faktor icin hesaplanan AVE degerleri Tablo 9’da
sunulmustur.
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Tablo 9
SEYTO Alt Boyutlara Ait Ortalama Agiklanan Varyans (AVE) Degerleri

Faktor Maddeler AVE Degeri
Faktor 1 07,09, 03,010, 02, 06, 08, 04, 05,01  0.575
Faktor 2 015,013, 016,012,017, 014, 018 0.749
Faktor 3 027, 026, 028 0.687
Faktor 4 033, 034, 035 0.591

Elde edilen AVE degerleri, tiim faktorlerde .50 esik degerinin {izerinde
bulunmustur. Bu durum, her bir alt boyutun, i¢inde yer alan maddeler tarafindan
yeterli diizeyde temsil edildigini gostermektedir. Ozellikle Faktor 2 ve Faktor
3’1in .70’in iizerindeki AVE degerleri, bu yapilarda maddelerin oldukga tutarli ve
anlamli bir biitlin olusturdugunu gostermektedir. Faktor 1 ve Faktor 4’teki AVE
degerlerinin de .50’nin iizerinde olmasi, genel olarak 6lcegin yap1 gecerligini
desteklemektedir (Fornell ve Larcker, 1981).

Yap1 gecerligine iliskin bulgularm ardindan, SEYTO 6lgegine yonelik
katilimcilarin genel tutum diizeylerini degerlendirebilmek amaciyla her bir alt
boyuta iliskin tanimsal istatistik degerleri hesaplanmistir. Bu analiz kapsaminda
alt boyutlarin minimum ve maksimum puanlari, aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapma degerleri incelenmistir. Bu tiir tanimsal analizler, 6l¢gegin islevsel yonlerini
degerlendirmek ve katilimcilarin farkli boyutlara yonelik tutum diizeylerini
betimlemek agisindan 6nemli bir role sahiptir (DeVellis ve Thorpe, 2021).
Tanimsal istatistik degerlerine iliskin bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
SEYTO Tanmimsal Istatistik Degerleri

N Minimum Maximum Ortalama Standart Sapma
Sanattan Hoslanma ve
Sanatin Katkist 411 1,00 5,00 4,54 ,55
Sanata Kargt Olumsuz 411 1,00 5,00 131 57
Tutumlar
Iletisim Artiric1 Rolii 411 1,00 5,00 4,36 ,68
Onemlilik Rolii 411 1,00 5,00 1,78 75
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Tablo 10 incelendiginde, “Sanattan Hoslanma ve Sanatin Katkisi” alt
boyutunun ortalamasinin (M = 4.54) oldukc¢a yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu durum, katilimcilarin sanata karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ve sanatin
bireysel katkilarma deger verdiklerini gdstermektedir. Benzer sekilde, “Iletisim
Artiric1 Rolii” alt boyutu da yiiksek bir ortalama (M = 4.36) ile katilimcilarin
sanatin kisilerarasi iletisimdeki roliinii olumlu degerlendirdigini gostermektedir.
Ote yandan, “Sanata Kars1 Olumsuz Tutumlar” alt boyutunda oldukea diisiik
bir ortalama degeri (M = 1.31) gozlemlenmistir. Bu sonug, katilimcilarin sanata
yonelik olumsuz diislincelere biiyiik olgiide katilmadiklarimi gostermektedir.
“Onemlilik Rolii” alt boyutunda ise ortalamanm (M = 1.78) diisiik olmas,
katilimcilarin - sanatin  toplumsal oOnemine dair farkindaliklarinin = smirh
olabilecegini diigiindiirmektedir. Standart sapma degerlerinin genel olarak diisiik
cikmasi, katilime1 yanitlarinin belirli egilimlerde yogunlagtigini ve gruplar arasi
biiyiik farkliliklar bulunmadigimi gostermektedir (Field, 2013). Bu bulgular,
katilimeilarin sanat egitiminin bireysel gelisim ve kisilerarasi iletigsim katkilaria
yiiksek diizeyde deger verdiklerini, buna karsilik olumsuz tutumlarin olduk¢a
diisiik diizeyde kaldigimi ve sanatin toplumsal onemine iliskin farkindalikta
gorece sinirh bir egilim oldugunu ortaya koymaktadir.

Olgme araglarinin yalnizca tek bir zaman noktasinda giivenilir sonuglar
vermesi degil, farkli zamanlarda yapilan uygulamalarda da benzer sonuglar
iretebilmesi, kararli bir yapiya sahip olduklarini gostermesi agisindan 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle, SEYTO’niin zamana bagl olarak tutarliligini
degerlendirmek amaciyla test—tekrar test yontemi uygulanmistir. Test—tekrar test,
bir 6l¢me aracinin zaman icerisindeki kararliligini degerlendirmek i¢in kullanilan
temel giivenirlik yontemlerinden biridir (Anastasi ve Urbina, 1997). Bu kapsamda
SEYTO 200 kisilik bir katilime1 grubuna ii¢ hafta arayla iki kez uygulanmustir.
Her iki uygulamada elde edilen alt boyut puanlar1 arasindaki iligskinin belirlenmesi
amaciyla Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayilari hesaplanmistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11
SEYTO Alt Boyutlarina Ait Test—Tekrar Test Korelasyon Katsayilar

Alt Boyut Korelasyon Katsayisi (1)
Sanattan Hoglanma ve Sanatin Katkisi 0.900
Sanata Kars1 Olumsuz Tutumlar 0.942
[letisim Artiric1 Rolii 0.995
Onemlilik Rolii 0.913

Tablo 11°de yer alan test-tekrar test korelasyon katsayilari, SEYTO niin
zaman igerisinde yliksek diizeyde tutarlilik sergiledigini gdstermektedir. Tim
alt boyutlar i¢in elde edilen katsayilar .90 ile .995 arasinda degismekte olup,
Oleme aracinin zaman iginde kararli sonuglar verdigini ortaya koymaktadir.
Bu bulgular, “Sanattan Hoglanma ve Sanatin Katkis1”, “Sanata Karst Olumsuz
Tutumlar”, “Iletisim Artiric1 Rolii” ve “Onemlilik Rolii” alt boyutlarinda lgiilen
yapilarin zamanla istikrarli bir bicimde korunabildigini gostermektedir. Creswell
ve Creswell (2018), test—tekrar test giivenirliginde elde edilen .80 ve lizerindeki
korelasyon katsayilarinin, 6lgme aracinin zaman igindeki kararliligina dair
giiclii bir gosterge oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda SEYTO’niin tiim alt
boyutlarinda elde edilen yiiksek korelasyon katsayilari, 6lgegin yalnizca gegici
egilimleri degil, ayn1 zamanda siireklilik gésteren tutum Oriintiilerini de giivenilir
sekilde 6l¢ebildigini ortaya koymaktadir.

Tartisma

Bu arastirmada gelistirilen Sanat Egitimi Y&nelimli Tutum Olgegi
(SEYTO), okul dncesi dgretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik tutumlarini
Olcmeye yonelik gecerli ve gilivenilir bir ara¢ gelistirme amaci tasimaktadir.
Elde edilen agimlayici faktor analizi (AFA) bulgulari, dlgegin dort faktorli bir
yaptya sahip oldugunu gostermistir. Cattell’in (1966) egik ¢izgi testine dayali
olarak grafiksel 6z deger dagiliminda gozlenen kirilma, dordiincii faktérden
sonra gerg¢eklesmis ve bu da dort faktorlii yapinin istatistiksel olarak anlamli
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica dort faktoriin toplam varyansin %66,772’sini
aciklamasi, sosyal bilimler alaninda ¢ok boyutlu 6lgme araglari i¢in yeterli kabul
edilen %60 esiginin lizerinde yer almakta (Field, 2013) ve yap1 gecerligine dair
giiclli kanitlar sunmaktadir.
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AFA siirecinde faktor ¢ikarma yontemi olarak Maksimum Likelihood
(ML) teknigi tercih edilmis, rotasyon yontemi olarak ise Varimax kullaniimistir.
ML yontemi, parametrik varsayimlart saglamasit durumunda giivenilir sonuglar
tretmesi ve modelin genel uyumunu test etme olanagi sunmasi agisindan
Olcek gelistirme calismalarinda Onerilen bir tekniktir (Fabrigar vd., 1999).
Varimax rotasyonu ise faktorler arasi bagimsizlik varsayimina dayali olarak,
yorumlanabilirligi artirmak iizere tercih edilmistir (Costello ve Osborne, 2005;
Tabachnick ve Fidell, 2019). Tiim maddelerin faktor yiiklerinin .40 esigini agmasi
ve yik degerlerinin .615 ile .925 arasinda degismesi, maddelerin ait olduklari
faktorlerle anlamh diizeyde iliski kurdugunu gostermektedir (Biyiikoztiirk,
2004).

Faktorler arasinda kavramsal ayrismay1 test etmek amaciyla Fornell ve
Larcker (1981) tarafindan onerilen ayrimlayici gecerlik olgiitleri kullanilmastir.
Her bir faktoriin AVE (Average Variance Extracted) karekok degerinin, diger
faktdrlerle olan korelasyon katsayilarindan yiiksek olmasi, faktdrlerin birbirinden
yapisal olarak ayirt edilebildigini gostermektedir. Bu sonug, olgegin ¢ok
boyutlu yapisinin yalnizca istatistiksel degil, kavramsal diizeyde de ayristigini
gostermesi acisindan 6nemlidir. Buna ek olarak modelin genel uyumuna iliskin
degerlendirilen RMSEA (.07), SRMR (.02), GFI (.90), AGFI (.85), CFI (.93),
NFI (.91) ve RFI (.89) degerlerinin literatiirde kabul edilen siirlar i¢inde yer
almasi (Kline, 2016; Simsek, 2007; Tabachnick ve Fidell, 2019), dort faktorli
yapinin model veri uyumunu da yeterli diizeyde sagladigin1 gostermektedir.

Olgegin giivenirlik diizeyine iliskin bulgular da gecerlik analizlerini
destekler niteliktedir. Her bir alt boyut i¢cin hem Cronbach’s Alpha hem de
McDonald’s Omega katsayilari hesaplanmis; tiim alt boyutlarda bu degerlerin
.80’in iizerinde olmas, yiiksek i tutarliliga isaret etmektedir. Ozellikle “Sanattan
Hoslanma ve Sanatin Katkis1” (o0 = .94, ©® = .93) ve “Sanata Yonelik Olumsuz
Tutumlar” (o = .95, ® = .95) alt boyutlarinda elde edilen degerler, ilgili yapilarin
giiclli bir bicimde 6l¢iildiigiinii gostermektedir. Cronbach’s Alpha katsayisinin
esit madde yiikii varsayimina dayanmasi nedeniyle, faktor yiiklerinin farklilastig
durumlar i¢in daha esnek bir yaklasim sunan Omega katsayisinin da ayrica
raporlanmasi 6nemlidir (Dunn vd., 2014; Hayes ve Coutts, 2020). Bu baglamda,
farkli giivenirlik hesaplama yontemlerinin sonuglari birbirini desteklemektedir.

Zamana bagh kararliligi test etmek amaciyla uygulanan test—tekrar
test analizinde tiim alt boyutlar i¢in korelasyon katsayilarinin .90’1n iizerinde
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bulunmasi (r=.900ile .995), SEY TO’niin zaman i¢inde tutarli l¢iimler sundugunu
gostermektedir. Bu diizeyde yiiksek korelasyonlar, 6l¢me aracinin yalnizca gegici
tutumlar1 degil, siireklilik gdsteren yapilar: da degerlendirme konusunda yeterli
oldugunu ortaya koymaktadir (Anastasi ve Urbina, 1997; Creswell ve Creswell,
2018). Ozellikle “Iletisim Artirict Rolii” boyutunda elde edilen r = .995 degeri, bu
yapinin yiiksek diizeyde istikrar gosterdigini vurgulamaktadir.

Katilimcilarin 6lgegin alt boyutlarina verdikleri yanitlar dogrultusunda
elde edilen tanimlayici istatistikler, sanata karsi genel olarak olumlu tutum
sergilendigini gdstermektedir. “Sanattan Hoglanma ve Sanatin Katkis1” (M =4.54)
ve “Iletisim Artirict Rolii” (M = 4.36) alt boyutlarinda yiiksek ortalamalar elde
edilmesi, 6gretmen adaylarinin sanatin bireysel gelisim ve kisilerarasi iletisim
iizerindeki etkilerini olumlu degerlendirdigini ortaya koymaktadir. “Sanata
Yonelik Olumsuz Tutumlar” alt boyutunda ise ortalamanin oldukga diisiik (M =
1.31) bulunmasi, katilimcilarin sanatla ilgili olumsuz diisiincelere biiyiik 6l¢iide
katilmadigmi gostermektedir. Ancak “Onemlilik Rolii” alt boyutunda diisiik
ortalama (M = 1.78) elde edilmesi, 0gretmen adaylarinin sanatin toplumsal
islevine iligkin farkindaliklarinin sinirli olabilecegine isaret etmektedir. Bu durum,
Ogretmen yetistirme programlarinda sanatin yalnizca bireysel katkilarla degil,
kiiltiirel miras, toplumsal donlisiim ve demokratik yurttashik gibi baglamlarla
birlikte ele alinmasinin énemine vurgu yapmaktadir (Eisner, 2002; Leavy, 2015).

Arastirmada elde edilen bulgularin biitiinciil analizi, SEY TO’niin yalmzca
gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract olmadigini, ayn1 zamanda sanat egitiminin
Ogretmen yetistirme programlarindaki yerini izlemeye ve degerlendirmeye
yonelik anlamli bir ¢er¢ceve sundugunu ortaya koymaktadir. Dort faktdrli yapimin
kavramsal olarak ayrisabilmesi, yiiksek i¢ tutarlilik katsayilar1 ve zaman igindeki
istikrar1, olgegin hem anlik tutumlart hem de siireklilik gosteren egilimleri
yakalayabildigini gdstermektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin sanata yonelik
olumlu bireysel yaklasimlar sergilemesine karsin, sanatin toplumsal islevine dair
farkindaliklarinin siirli olabilecegi yoniindeki bulgular, egitim programlarinda
bu boyutun daha goriiniir hale getirilmesine ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Alan yazininda, Ogretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlarim
incelemeye yonelik cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu c¢aligmalarin bir
boliimi, 6gretmen tutumlarini bireysel ve baglamsal degiskenler dogrultusunda
ele almig (Glingor ve Dalgar, 2023; Polat vd., 2022; Yapali, 2024) , bir boliimii ise
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sanat egitiminin egitsel degerine iligskin genel degerlendirmeler sunmustur (Dighe
vd., 1998). Bunun yan1 sira, Russell-Bowie (2012) 6gretmen adaylarinin sanat
egitimi 6z glivenini incelerken deneyim eksikligi, kaynak yetersizligi ve akademik
baskilarin etkili oldugunu; Oreck (2004) ise 6gretmenlerin sanatin nemini kabul
etmelerine karsin smif i¢i uygulamalarda sanata yeterince yer vermediklerini
ortaya koymustur. Bu bulgular, 6gretmenlerin sanat egitimine iligkin tutumlarinin
yalnizca biligsel diizeyde degil, duyussal ve davranigsal yonleriyle birlikte ele
alinmas1 gerektigine isaret etmektedir. Mevcut ¢calisma, 6gretmen tutumlarini bu
iic boyut ekseninde kuramsal bir biitiinliik icinde degerlendirmeyi hedeflemesi ve
gegerli bir 6l¢me aract gelistirme yoluyla bu yaklasimi yapilandirmasi agisindan
literatiire 6zgiin bir katki sunmaktadir. Yurt i¢inde yapilan arastirmalarin biiyiik
cogunlugu, sinif ogretmenleri ya da Ogretmen adaylarmin gorsel sanatlar
dersine yonelik goriis ve uygulamalarina odaklanmakta; dogrudan okul Oncesi
Ogretmenlerinin sanat egitimine iliskin tutumlarini inceleyen 06zgiin Olgek
caligmalart bulunmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda gelistirilen 6lgme araci,
alanda karsilanmamis bir ihtiyaca yanit vermektedir.

Gelistirilen 6lgek kapsaminda tanimlanan dort alt boyut, alan yazininda
sanat egitiminin pedagojik islevleriyle ortiismekte ve Onceki arastirmalarla
desteklenmektedir. Sanat egitiminin iletisim artirict islevine iligskin olarak, Bae
(2004) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, 6gretmenlerin ¢ocuklarin sanat algilarini
desteklemek amaciyla yaratici tartismalar yiiriittiigii belirlenmistir. Bu bulgu,
SEYTO’ niin “Iletisim Artiric1 Rolii” boyutu ile rtiismektedir. Benzer bigimde,
Parlakyildiz ve Yildizbag (2006), okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat etkinliklerinde
kullandiklar1 materyalleri incelemis ve 6gretmenlerin sanatin ¢ocuk gelisimine
katki sagladigina iliskin gii¢lii inanclara sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu
sonuglar, bu arastirmada elde edilen yiiksek diizeyde olumlu tutum puanlarini
desteklemektedir.

Dilma¢ vd. (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Ogretmen
adaylarinin resim Ogretimine iligskin algilar1 incelenmis ve katilimcilarin farkli
tekniklerle desteklenen sanatsal Ogretime ilgi duyduklar tespit edilmistir.
Bu bulgu, mevcut aragtirmada yer alan katilimcilarin sanata yonelik olumlu
tutumlariyla  Ortiisen  bir goriiniim  sergilemektedir.  Oztiirk’iin ~ (2008)
aragtirmasinda Ogretmenlerin sanat etkinliklerinin diger 0grenme alanlariyla
biitiinlestirilmesine yonelik olumlu bakis agilar1 oldugu vurgulanmistir; bu sonug
da SEYTO’niin “Onemlilik Rolii” boyutuyla paralel niteliktedir.
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Sanat egitiminin Ogretmen mildahalesi ile desteklenmesi gerektigini
ortaya koyan bir diger bulgu, Eckhoff (2011a) tarafindan ortaya konmustur. Bu
caligmada sanate1 ig birliklerinin egitime katki sagladigi goriilmiis, 6gretmenin
rehberliginin 6nemine dikkat cekilmistir. Bu vurgu, SEYTO uygulamasinda
ozellikle “Sanattan Hoslanma ve Sanatin Katkis1” ile “Iletisim Artirict Rolii”
alt boyutlarinda goézlemlenen yiiksek ortalamalarla ortiismekte; dgretmenlerin
sanat1 yonlendirme ve iletisimi gii¢lendirme potansiyellerine olumlu yaklagimlar
gelistirdigini gostermektedir.

Olgegin gelistirilmesinin ardindan farkli arastirmalarda kullaniimasi,
SEYTO’niin yalmzca 6lgme araci olarak degil, ayn1 zamanda sanat egitimi
politikalarina dair veri {iretme potansiyeli tasidigin1 gdstermektedir. Olgeklerin
farkli 6rneklemlerde tekrar uygulanmasi, hem gecerlik ve giivenirlik sinamalarini
pekistirmekte hem de Olgme aracinin yapisal istikrarina iliskin ek kanitlar
sunmaktadir (Boateng vd., 2018; DeVellis, 2017). Farkli arastirmacilar tarafindan
cesitli Orneklemlerde uygulanmis olmasi, oOlgegin gegerlik sinamalarini
pekistirmis ve farkli yonleriyle sanat egitimi baglaminda kullanima agik hale
geldigini ortaya koymustur. Ornegin, Yiicesoy vd. (2020) tarafindan yiiriitiilen
bir calismada, SEYTO okul 6ncesi dgretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik
tutumlarint incelemek amaciyla kullanilmig; katilimcilarin genel olarak sanat
egitimine kars1t olumlu, ancak gorsel sanatlar dersine yonelik daha olumsuz
bir tutum sergiledikleri belirlenmistir. Bu durum, sanat egitiminin biitiinsel
degeri konusunda farkindalik gelistirilmis olmasina ragmen, 6gretim siirecinde
uygulanan ders igeriklerinin pedagojik agidan yetersizligi ya da derslerin
deneyimsel boyutlardan uzak, teorik bir bicimde sunulmasinin tutumlari olumsuz
yonde etkilemis olabilecegini diisiindiirmektedir. Benzer sekilde, Deles ve Aral
(2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da, 6gretmenlerin egitim diizeyi,
gdrev siiresi ve okul tiirii gibi degiskenler ile SEYTO puanlari arasinda anlamli
iliskiler bulunmustur. Ozellikle lisansiistii egitim almis, 6zel okullarda gorev
yapan ve sanat egitimi ge¢misine sahip dgretmenlerin daha olumlu tutumlar
sergiledikleri belirlenmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin sanat egitimine iliskin
farkindaliklarinin ve yaklagimlarinin mesleki deneyimle birlikte gelistigini ve
egitim diizeyi ile sanatsal deneyim arttikca sanatin egitsel islevine dair daha
bilingli bir tutum sergilendigini gdostermektedir. Ayrica 6zel okul ortamlarinin
sanata ayrilan kaynak, zaman ve program cesitliligi agisindan devlet okullarina
kiyasla daha elverigli kosullar sunmast da bu farkliligin olusmasinda etkili bir
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faktor olabilir. Bu dogrultuda, sanat egitimine yonelik tutumlar farkli degiskenler
baglaminda ele alan giincel caligmalarin, mevcut aragtirmanin bulgularini
desteklemek ve baglamsal olarak derinlestirmek acisindan Oonem arz ettigi
sOylenebilir.

Biber vd. (2022) tarafindan yapilan arastirmada, SEYTO araciligiyla
elde edilen veriler dogrultusunda, Ogretmenlerin sanata yonelik tutumlar
ile yaratic1 diisiinme egilimleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmistiir. Ayrica 0gretmenlerin yaslari, sanata ilgileri ve sanatsal etkinliklere
katilm sikliklar1 da bu iliskiyi etkileyen faktorler arasinda yer almistir. Bu
bulgular, sanat egitimi tutumlarinin yalnizca bireysel begeni diizeyini degil, ayni
zamanda pedagojik yaklagimlar1 ve diisiinme bigimlerini de etkileyebilecegini
ortaya koymaktadir. Mevcut ¢alismada gelistirilen 6lgekle olgiilen tutumlarin
ogretmenlerin mesleki yetkinlikleriyle nasil bir iliski kurabilecegine dair dolayli
ancak anlamli bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Polat vd. (2022) tarafindan yiiriitiilen bir baska calismada, SEYTO’niin
“Sanattan Hoglanma ve Sanatin Katkisi1”ile “Iletisim Artiric1 Rolii” alt boyutlarinda
yiiksek ortalama puanlar elde edilmistir. Sanata yonelik olumsuz tutumlar alt
boyutunda ise diisiik puanlar elde edilmistir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin sanatin
egitsel iglevlerini benimsediklerini ve genel olarak olumlu bir bakis agisina sahip
olduklarin1 gostermektedir. Mevcut aragtirmada elde edilen benzer sonuglar,
6lcegin yapi gecerliginin farkl 6rneklemlerde tutarli bigimde ortaya ¢ikabildigine
isaret etmektedir.

Glingor ve Dalgar’in (2023) arastirmasinda da okul Oncesi dgretmen
adaylarinin sanat egitimine yonelik tutumlarin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Katilimeilar, sanat egitiminin ¢ocuk gelisimi lizerindeki olumlu etkilerine dair
giiclli gorisler ifade etmislerdir. Bu bulgular, 61¢egin 6l¢tiigii tutumlarin yalnizca
mevcut durumla sinirlt olmadigini, ayni zamanda 6gretmen adaylarinin pedagojik
algilarini da yansittigin1 gostermektedir. Bu agidan, mevcut arastirma baglaminda
6l¢egin kullaniminin hem hizmet 6ncesi hem de hizmet igi siireglerde anlamli
sonuclar verebilecegini gdstermektedir.

Yapali (2024) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise SEYTO ile sanat
egitimine yonelik tutumlar ile inovatif diisiinme egilimleri arasindaki iliski analiz
edilmis; iki degisken arasinda pozitif ve anlamli bir korelasyon bulunmustur.
Buna karsilik, demografik degiskenlerin bu tutumlar {izerinde istatistiksel olarak
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anlamli bir etkisi olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuglar, 6l¢egin ¢ok boyutlu
psikolojik yapilarla iliskilendirilebilecegini ve farkli 6rneklemlerde de anlamli
ciktilar verebilecegini gostermektedir. Bu durum, mevcut ¢alismada gelistirilen
yapmin hem gecerlik hem de uygulama potansiyeli agisindan giiclii bir zemin
sundugunu ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgular, SEYTO niin yalmzca gegerli ve giivenilir bir lgme
aract olmadigini, ayn1 zamanda sanat egitiminin erken c¢ocukluk baglaminda
yeniden kuramsallastirilmasina da katki sunabilecegini gostermektedir.
Arastirmada gelistirilen dort faktorlii yapi, yalnizca Ogretmen goriislerini
nicel olarak siniflandirmakla kalmayip, bu goriislerin pedagojik ve uygulamali
yansimalarint da anlamaya olanak tamimaktadir. Sanat egitimi, bireylerin
diisiinsel, estetik ve yaratict kapasitelerinin gelisimine dogrudan katki sunan
temel bir egitim alamidir. Ozellikle erken yaslarda sunulan nitelikli sanat egitimi,
bireylerin sanata yonelik algi ve tutumlarini sekillendirmekte; ayn1 zamanda
toplumsal diizeyde yaratici ve iiretken bireylerin yetismesini desteklemektedir.
Bu gercevede, okul Oncesi 0gretmenlerinin sanat egitimine iliskin tutumlari,
sunulan egitimin niteligini ve kapsamini belirlemede belirleyici bir unsur olarak
one cikmaktadir. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen SEYTO, &gretmen
tutumlarint gegerli ve giivenilir bir bicimde dlgmeye olanak saglayarak, alan
yazinma 6nemli bir katki sunmustur. Olgegin farkli baglamlarda kullaniimasi
yoluyla elde edilecek bulgularin, sanat egitiminin erken ¢ocukluk donemindeki
uygulamalarinin daha etkili hédle gelmesine yonelik planlamalara ve egitim
politikalarinin iyilestirilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Sonuc¢
Bu caligma kapsaminda, okul Oncesi dgretmenlerinin sanat egitimine
yonelik tutumlarini 6lgmeye yonelik olarak gelistirilen SEYTO’niin gecerlilik ve
giivenirlik analizleri gerceklestirilmistir. Olgegin kuramsal temellendirmesi, yap1
gegerligi ve kapsamli istatistiksel analizleri bu ¢alisma araciligiyla sistematik
bi¢cimde sunulmustur.

Yapilan faktdr analizi sonucunda, 23 maddeden olusan dort faktorli
6lgegin yapisina iliskin x* = 751,069 (df =221, p <.001) degeri elde edilmistir. Bu
sonuglara gore, ki-kare testinin anlamli ¢ikmasi 6rneklem biiyiikliigiine duyarlilig
nedeniyle beklenen bir durumdur ve bu nedenle modelin genel uyumunu
degerlendirirken diger uyum indeksleri esas alinmistir (Kline, 2016). Tiim uyum
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indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir (RMSEA = 0.07;
SRMR = 0.02; GFI = 0.90; AGFI = 0.85; NFI = 0.91; CFI = 0.93; RFI = 0.89).
Bu bulgular, 6l¢egin dort faktorlii yapisinin verilerle yeterli diizeyde ortiistiigiinii
ve 23 madde ile anlamli bir yapisal biitlinliik olusturdugunu gostermektedir.

Olgek, giivenilirlik agisindan degerlendirilmis ve yapilan analizler
sonucunda SEYTO alt boyutlarindan “Sanattan Hoslanma ve Sanatin Katkis1” icin
0.94; “Sanata Yonelik Olumsuz Tutumlar” i¢in 0.95; “Iletisim Artiric1 Rolii” igin
0.89 ve “Onemlilik Rolii” igin 0.81 Cronbach’s Alpha degeri hesaplanmistir. Bu
sonuglar, 6l¢egin i¢ tutarliliginin ve glivenirliginin son derece yiiksek oldugunu
gostermektedir (DeVellis ve Thorpe, 2021). Buna ek olarak, McDonald’s Omega
katsayilar1 sirastyla 0.91, 0.90, 0.87 ve 0.84 olarak bulunmustur. Ozellikle
Faktor 1 ve Faktor 2°de gozlenen .90 tizeri Omega degerleri, bu alt boyutlardaki
maddelerin homojen bir yapiy1 temsil ettigini; diger faktorlerdeki degerler ise
olgegin genel biitiinliiglinii destekledigini ortaya koymaktadir.

Yap1 gegerliginin ek bir gostergesi olarak her bir alt boyuta iliskin AVE
degerleri de hesaplanmis ve sirasiyla 0.58, 0.75, 0.69 ve 0.59 olarak elde edilmistir.
Bu degerler, her alt boyutun 6l¢tiigii yapinin ortalama varyansini yeterli diizeyde
yansittigini gostermektedir (Hair vd., 2019).

Tanimlayici istatistikler, dl¢egin alt boyutlarindaki merkezi egilim ve
dagilim 6zelliklerini ortaya koymak amaciyla kullanilmistir (Tavsancil, 2014).
Tanimlayici istatistikler dogrultusunda, SEYTO’niin alt boyutlarma iliskin
ortalama degerlerin 1,31 ile 4,54 arasinda degistigi; standart sapmalarin ise
0.55 ile 0.75 araliginda oldugu belirlenmistir. Standart sapma degerlerinin bu
diizeyde olmasi, yanitlarin tutarliligini ve dlcekteki maddelerin homojenligini
desteklemektedir (Field, 2013). Katilimcilarin “Sanattan Hoslanma ve Sanatin
Katkis1” ve “Iletisim Artirict Rolii” alt boyutlarinda yiiksek, “Sanata Yonelik
Olumsuz Tutumlar” ve “Onemlilik Rolii” alt boyutlarinda ise diisiik diizeyde

tutum sergiledikleri gdzlenmistir.

Olgegin zamana bagli olarak benzer sonuglar verip vermedigini
degerlendirmek amaciyla test—tekrar test yontemi uygulanmis, 200 kisilik bir
gruba {i¢ hafta arayla iki uygulama yapilmistir. Alt boyutlara iliskin Pearson
korelasyon katsayilar1 .900 ile .995 arasinda degismis; bu bulgular SEYTO’niin
zaman i¢inde kararli ve glivenilir sonuglar verdigini ortaya koymustur (Anastasi ve
Urbina, 1997). Ozellikle tiim alt boyutlarda .90’1n iizerinde elde edilen katsayilar,
6lgme aracinin zamana kars1 kararl bir yap1 sundugunu gostermektedir.
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Yapilan AFA sonucunda elde edilen dort faktorlii yapinin 6rneklem
verisiyle uyum diizeyini degerlendirmek amaciyla yap1 gecerligine iliskin model
uyum indeksleri hesaplanmistir. Bu kapsamda RMSEA = 0.07; SRMR = 0.02;
GFI = 0.90; AGFI = 0.85; NFI = 0.91; CFI = 0.93; RFI = 0.89 seklinde elde
edilen degerler, modelin verilerle kabul edilebilir diizeyde bir uyum sergiledigini
gostermektedir. Baslangicta 36 maddeden olusan Slgek, gecerlik ve giivenirlik
analizleri sonucunda 23 maddeye indirgenmis ve son yapisini almistir. Her bir
faktoriin igerdigi maddeler dogrultusunda yapilan kavramsal adlandirmalarla,
Faktor 1 “Sanattan Hoslanma ve Sanatin Katkis1”, Faktdr 2 “Sanata Yonelik
Olumsuz Tutumlar”, Faktér 3 “Iletisim Artirict Rolii” ve Faktdr 4 “Onemlilik
Rolii” seklinde isimlendirilmistir. Tiim uyum indekslerinin yeterli diizeyde olmasi,
Olcegin dort faktorlii ve 23 maddelik yapisinin, 6rneklem grubunda istatistiksel
olarak desteklendigini gostermektedir. Bu model, kuramsal ve istatistiksel agidan
uygun bulunmustur. Gelistirilen Olgegin, okul Oncesi 6gretmenlerinin sanat
egitimine yonelik tutumlarini ¢ok boyutlu olarak degerlendiren, kuramsal temelli
ve yiiksek glivenirlik diizeyine sahip 6zgiin bir 6lgme aract oldugunu sdylemek
miimkiindiir. SEYTO, yalnizca mevcut tutumlari 5lgmekle kalmayip, gelecekteki
arastirmalar i¢in de karsilastirilabilir, evrensel bir zemin sunmaktadir. Boylece
erken ¢ocukluk egitiminin sanatsal boyutunu degerlendirmek ve gelistirmek
isteyen egitimciler, politika yapicilar ve akademisyenler i¢in somut bir kaynak
ortaya konmustur.

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin sanat egitimine iliskin tutumlarinin
genel olarak olumlu oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan okul dncesi
ogretmenlerinin %94,6’s1 sanattan hoslandiklarini ifade etmis ve sanatin katkisina
yiiksek oranda inandiklarini belirtmistir. Bu sonug, sanat egitiminin bireylerin
gelisimi lizerinde olumlu etkiler yarattigimi vurgulayan literatiirdeki bulgularla
ortlismektedir.

Ayrica arastirmada elde edilen sonuglar, sanat egitimine yonelik
tutumlarin iletigimi artirici bir rol oynadigina dair giiglii bir inan¢ oldugunu
gostermektedir. Katilimcilarin %92,76’s1 sanat egitiminin bu ag¢idan dnemine
vurgu yapmistir. Bu durum, Bae (2004) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla
paralellik gostermektedir; bu c¢alismada oOgretmenlerin, g¢ocuklarin sanat
algilarin1 gelistirmeye yonelik yaratici tartigmalara yonelttigi tespit edilmistir.
Sanat egitiminin, iletisim becerilerini destekleyici yonii, 6gretmenlerin sanatsal
siire¢lere aktif katilimi ile de iliskilidir.
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Yurt igindeki alan yazininda, genellikle gorsel sanatlar dersi ile ilgili
O0gretmenlerin ve 0gretmen adaylarinin goriiglerini inceleyen nitel arastirmalar
yer almaktadir. Ancak, okul Oncesi O0gretmenlerinin sanat egitimine yonelik
tutumlarini ele alan herhangi bir bilimsel ¢alismanin olmamasi, bu aragtirmanin
Ozglinliiglinii ve 6nemini artirmaktadir. Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
sanat egitimine iliskin bakis acilar1 ve tutumlari, sanatin egitsel roliinii anlamak
ve etkili bicimde yapilandirmak agisindan belirleyici bir konumdadir. Sanat
egitimi, bireylerin estetik duyarlilik, yaratici diisiinme ve 6zgiin ifade becerilerini
gelistirmenin 6tesinde; demokratik, tiretken ve nitelikli bir toplumun insasinda
da temel bir islev tstlenmektedir. Bu arastirma, sanat egitiminin okul Oncesi
donemdeki yansimalarini anlamak ve alana dair daha derinlemesine analizler
gerceklestirmek isteyen arastirmacilar i¢in kuramsal ve yontemsel olarak
giiclii bir baslangi¢ noktas: olusturmaktadir. SEYTO’niin farkli érneklemler ve
baglamlarda uygulanmasiyla elde edilecek bulgularin, sanat egitiminin erken
cocukluk donemindeki uygulamalarini gelistirecek planlamalara ve egitim
politikalarinin iyilestirilmesine 6nemli dlgiide katki sunma potansiyeline sahip
oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Yapilan arastirma bulgulari, katilime1 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
sanat egitimine karsi olumlu bir tutum sergiledigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin %94,6’s1 sanatin dnemine ve katkisina inanmakta, %96,84i
sanata yonelik olumlu tutum sergilemekte, %92,76’s1 sanatin iletisimi artiric
roliinii vurgulamakta ve %87,6’s1 sanat egitiminin 6nemine dikkat ¢cekmektedir.
Bu sonuglar, sanat egitiminin okul 6ncesi egitim stirecine entegre edilmesinin hem
sinifi¢i etkinlikler hem de 6grenme ortamlarinin niteligi agisindan 6nemli katkilar
saglayabilecegini gostermektedir. Kalict 6grenmenin, 6zgiir ve keyifli egitim
ortamlarinda daha etkili bicimde gergeklestigi gbz oniinde bulunduruldugunda,
Ogretmenlerin sanat egitimine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi; yaratici, gok
yonlii ve mutlu bir egitim atmosferi olusturmak bakimindan kritik gériilmektedir.
Bu dogrultuda, elde edilen bulgular 1s1g1nda bir dizi 6neri sunulmasi miimkiindiir.

Gelistirilen Sanat Egitimine Y6nelik Tutum Olgegi (SEYTO), okul 6ncesi
Ogretmenlerinin sanata iliskin tutumlarini ¢ok boyutlu ve sistematik bigimde
degerlendirme olanagi sunmaktadir. Bu sayede, 6gretmenlerin sanata yonelik
olumlu egilimleri desteklenebilecegi gibi olumsuz yonelimler de erken evrede
tespit edilerek hedefe yonelik egitsel miidahalelerle doniistiiriilebilir. Olgegin
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uygulama sonuglari, 6gretmenlerin sanata iliskin tutumlarinin dogrudan 6grenme
ortamlaria yansidigini ortaya koymakta ve bu yoniiyle SEYTO, pedagojik
siirece etkileri anlamak bakimindan etkili bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.

Sanat egitimi kapsaminda 6grenci etkilesiminin artirilmasi, ¢ocuklarin
sanata karsi olumlu tutumlar gelistirmesine katki saglarken, 6gretmenlerin de
siirece rehberlik rollerini daha etkin bi¢imde iistlenmesine olanak tanimaktadir.
Bu nedenle, 6l¢ek uygulamalarina dayali olarak gretmenlerin sanatsal etkilesim
diizeyleri izlenmeli; buradan elde edilecek veriler dogrultusunda okul Oncesi
egitim programlarinin igerikleri yeniden yapilandirilmalidir.

Farkli bolgelerden ve demografik 6zelliklerden daha genis 6rneklemlerle
yapilacak uygulamalar, 6lgegin genellenebilirligini ve gecerliligini test etme
imkan1 sunacaktir. Bu dogrultuda elde edilecek bulgular, bdlgesel ya da ulusal
diizeyde sanat egitimi politikalarinin sekillendirilmesine katki saglayacaktir.
Ayrica bu c¢aligmanin nicel bulgularinin nitel arastirmalarla desteklenmesi;
ogretmenlerin tutumlarinin arkasinda yatan nedenlerin daha derinlemesine analiz
edilmesine olanak tantyacaktir.

Arastirma, belirli smirliliklar gergevesinde yiiriitiilmiistiir. Olgek
gelistirme siirecinde yalnizca Ankara il merkezinde, Milli Egitim Bakanligina
bagli anaokullarinda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinden elde edilen veriler
kullanilmigtir. Bu durum, bulgularin cografi ve kurumsal genellenebilirligini
sinirlandirmaktadir. Bu nedenle, gelecek c¢alismalarda farkli bolgelerden
ogretmenleri kapsayan, ¢esitlendirilmis 6rneklemlerle, ¢ok yontemli veri toplama
stratejilerinin kullanilmast ve zaman boyutunun dikkate alinarak boylamsal
arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir. Bu ¢alismada gelistirilen 6lgegin faktor
yapist, Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ile belirlenmistir. [lerleyen arastirmalarda
farkli 6rneklem gruplariyla gerceklestirilecek dogrulayici analizler, elde edilen
yapimnin giivenirligini ve gegerliligini test etmek agisindan 6nem tagimaktadir.
Olgek gelistirme siirecinde, dlgme araclarmin farkli baglamlarda tekrar test
edilmesinin gegerlik bulgularini giiglendirdigi bilinmektedir (Boateng vd., 2018;
DeVellis, 2017).

Gelecekte yiriitiilecek calismalarda, okul Oncesi Ogretmenleri igin
gelistirilecek Temel Sanat Egitimi Programlar ile miidahale temelli uygulamalar
gergeklestirilebilir. Bu sayede Ogretmen tutumlarindaki degisim siirecleri
izlenebilir ve programlarin etkililigi ampirik verilerle degerlendirilebilir.
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Uluslararasi degisim programlart kapsaminda farkli iilkelerdeki sanat egitimi
uygulamalarina katilan 6gretmenlerle on test—son test temelli karsilagtirmalar
yapilmasi da kiiltlirlerarasi sanat egitimi anlayislarini karsilagtirmali bigimde
analiz etmek agisindan anlamli katkilar saglayacaktir,

Buna ek olarak, okul dncesi 6gretmenlerine yonelik diizenli sanat egitimi
icerikli hizmet i¢i egitim programlari planlanmali ve bu programlarin 6ncesinde
ve sonrasinda yapilacak Ol¢limlerle tutum degiskenliginin uzun vadeli seyri
izlenmelidir. Bdylece sanat egitimi politikalarina iligkin veri temelli karar alma
siirecleri desteklenecektir. Ayrica Olcek uygulamalarinda sanata karst olumsuz
veya kararsiz tutum sergileyen 6gretmenlerle goniilliiliik esasina dayali odak grup
goriismeleri gerceklestirilebilir. Bu goriismelerden elde edilecek nitel veriler,
olumsuz tutumlarin arka planindaki nedenleri daha kapsamli bi¢cimde ortaya
koyarak iyilestirici stratejilerin gelistirilmesine katkida bulunacaktir.

Extended Summary

Introduction

This study aims to develop a valid and reliable measurement tool to assess
preschool teachers’ attitudes toward art education. Art education is essential for
nurturing creativity, aesthetic awareness, and expressive abilities, especially during
early childhood. Teachers’ attitudes significantly influence how art is integrated
into learning environments. However, existing literature lacks a contextually and
theoretically grounded instrument specifically designed for preschool teachers
in Tiirkiye. This study addresses this gap by presenting the development and
validation of the Sanat Egitimine Yénelik Tutum Olgegi (Attitude Scale for
Art Education — SEYTO), offering a multidimensional assessment framework
that addresses both positive and negative attitudes, communicative value, and
perceived importance of art.

Methodology

The item pool was created based on a comprehensive literature review
and expert evaluations. The draft version of SEYTO was administered to a simple
random sampling method applied to 411 preschool teachers in Ankara, of whom
96.6% were female. The scale development process included exploratory factor
analysis (EFA) without performing confirmatory factor analysis (CFA), internal
consistency assessments using Cronbach’s Alpha and McDonald’s Omega, and
test—retest reliability procedures. Participants were selected through random
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sampling from both public and private preschools. Statistical analyses were
conducted to evaluate construct validity and reliability, including item—total
correlations and temporal stability.

Findings

The findings revealed a four-factor structure through exploratory factor
analysis (EFA). The final version of the scale consisted of 23 items that effectively
represented the following four factors:

“Enjoyment of Art and Contributions of Art”
“Negative Attitudes Towards Art”
“Enhancing Communication”

“Importance of Art”

Reliability analysis showed high internal consistency for each factor,
indicating strong homogeneity among items: enjoyment of art (o = 0.94),
negative attitudes toward art (a = 0.95), enhancing communication (o = 0.89),
and importance of art (o = 0.81). Test-retest reliability coefficients ranged from
0.900 to 0.995, confirming the stability of the instrument over time.

Sl S

Discussions, Conclusions, and Recommendations

The results indicate that preschool teachers hold generally positive
attitudes toward art education. For example, 94.6% of participants expressed
enjoyment of art, 96.84% reported positive views, and 92.76% emphasized its
communicative value. It is essential for preschool teachers to foster joyful and
stimulating learning environments, as their own emotional disposition significantly
influences pedagogical outcomes. These findings support integrating art into
early childhood curricula and highlight SEYTO’s utility as both a diagnostic and
developmental tool.

Based on the results, the following recommendations are proposed:

«  SEYTO can be used to systematically assess teachers’ attitudes and inform
professional development.

* Art-based activities should be designed to enhance teacher—student
interaction and creativity.

*  Future studies with more diverse and larger samples are needed to increase
generalizability.

* Qualitative studies can deepen understanding of underlying factors shaping
teacher attitudes.
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» Intervention studies using structured art education programs may help shift
negative perceptions.

*  Cross-cultural studies can offer comparative insights into global art
education practices.

* Longitudinal research is recommended to track changes in attitudes over
time.

*  Focus groups with teachers expressing ambivalence may guide educational
policy and curriculum design strategies.

This study contributes to early childhood education by offering a
theoretically grounded, statistically validated, and multidimensional instrument
for assessing preschool teachers’ attitudes toward art, and provides a foundation
for future interdisciplinary and cross-sectoral research and practice.
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Ekler
Ek A. Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi (SEYTO)

Eesinlikle Kezinlikle
Katilmsvorsm Katilmuyorum | Kararsizsm | Katiliyorum Katiliyorum

Sanat egitinu kisilerin
varatict yonini destekler.

Sanat egitinu ¢ok yonli
diigiinebilme becerisini
gelistirir.

(=]

Sanat egitimi almak kiginin
3 iiretkenligini gelistirmek
acismdan oldukea yararladar.

Sanat egitimi insanlara
estetik sbrils kazandirr

5 | Sanategitimi ilgi gekicidir.

6 Sanat egitimi zevididir.

Sanat egitinu kisilere
7 elegtire] diiginebilme
becerisi kazandinr,

g Sanat egitimi insanlara huzor
VErir.

Sanat egitinu, egitimin her
kademesinde olmalidar.

Sanat egitimi her yagtan
birey icin Gnemlidir.

11 | Sanategitimi degersizdir.

12 i:nat egitimi zararls somuglar
Forur.

13 Sanat egitinn stkacidar.

14 Sanat egitini zaman
kaybadir.

Sanat egitiminin kigiye
hethangi bar katlas: yvoldur.

16 Sanat egitini kisilere
hnznrsuzhuk verir.

Sanat egitimi elegtirel

diisiinceyi desteklemez

Sanat egitinu kisileraras:

18 iletigim becerilerini
gelistirmek komusunda yarar
saglar.

19 Sanat egitinu iletigim
becerilerini geligtirir.

Sanat egitimi kisinin biligsel,
fiziksel, duygusal ve sosyal
alanlarmi olumiu
destekleyecek giictedir.

20

Sanat egitimine biitge
21 ayumaktansa daha Snemli
ihtivaclar karsilanmaldar.

Sanat egitini yerine difer
22 | alanlara daha gok yer
verilmelidir.

23 Sanat egitimi olmasa da olur.
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