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Egitim Felsefesinin Problemleri Uzerine

0z

Bu ¢alisma, egitim felsefesinin bireysel ve toplumsal yénlerini ele alarak, egitimin temel
problemleri ve cagdas sorunlarint kapsamli bir sekilde tartismaktadr. Egitimde bilginin dogasi, degeri
ve ideolojik yapusi, bireysel gelisim ile toplumsal beklentiler arasindaki ¢eliski ve teknolojinin egitim
lizerindeki etkileri gibi konular, detayli bir analizle ele alinmistir. Ayrica, elestirel pedagoji, ozgiirliik
ve etik degerlerin egitime entegrasyonu baglaminda ¢esitli ¢oziim onerileri sunulmaktadwr. Calisma,
egitimde bireysel ozgiirliik ile toplumsal sorumlulugun dengelenmesi gerektigini savunan bir yaklagimi
desteklerken, egitim siireclerinde manevi ve bilimsel degerlerin biitiinlestirilmesine vurgu yapmaktadir.
Dijitallesmenin egitim iizerindeki olumlu etkilerinin yani sira, bilgiye yiizeysel erisim ve sosyal baglarin
zayiflamast gibi potansiyel riskler de incelenmistir. Elestirel pedagojinin bireyleri ozgiirlestirici
potansiyeli ele alinirken, bu yaklasimin ideolojik yonlendirme riski de elestirilmistir. Sonu¢ olarak,
makale, egitimin bireyi sadece bilgiyle donatan bir siire¢ olmaktan ote, etik ve toplumsal sorumluluk

bilinci kazandran, bireyin potansiyelini gerceklestirmesine olanak tantyan bir alan olmasi gerektigini
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savunmaktadr. Egitimde biitiinciil ve kapsayict bir modelin gerekliligi vurgulanarak, birey ve toplum
arasindaki dengenin saglanmasi igin oneriler sunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Degerler Egitimi, Manevi ve Bilimsel Yaklasimlar
On the Problems of Philosophy of Education
Abstract
This study comprehensively discusses the basic problems and contemporary issues of education
by addressing the individual and social aspects of philosophy of education. Issues such as the nature,
value and ideological structure of knowledge in education, the contradiction between individual
development and societal expectations, and the effects of technology on education are analysed in detail.
In addition, various solutions are proposed in the context of the integration of critical pedagogy,
freedom and ethical values into education. The study emphasises the integration of spiritual and
scientific values in educational processes, while supporting an approach that argues that individual
freedom and social responsibility should be balanced in education. In addition to the positive effects of
digitalisation on education, potential risks such as superficial access to information and the weakening
of social ties are also examined. While the emancipatory potential of critical pedagogy is discussed, the
risk of ideological orientation of this approach is also criticised. In conclusion, the article argues that
education should not only be a process that equips the individual with knowledge, but should also be a
field that provides a sense of ethical and social responsibility and enables the individual to realise
his/her potential. The necessity of a holistic and inclusive model in education is emphasised and
suggestions are presented to ensure the balance between the individual and society.
Keywords: Philosophy of Education, Values Education, Spiritual and Scientific Approaches
Giris
Egitim felsefesi, bireylerin bilgi edinme, kendini gergeklestirme ve topluma uyum saglama
stireclerini yonlendiren temel ilkeleri sorgulayan bir disiplindir. Egitim felsefesinin 6ziinde,
egitimin dogasi, amaci ve degerleri lizerinde derinlemesine bir diisiinme siireci vardir. Bu
baglamda, egitim felsefesi bireyin gelisimini ve toplumla kurdugu iliskiyi diizenleyen
prensipleri belirlemeye ¢alisir (Demirel, 2021). Egitim siireglerinin ardindaki felsefi altyapiy1
incelemek, egitim politikalarinin saglam temellere dayanmasini saglar. Bu nedenle, egitim
felsefesi, egitim bilimlerinin temelini olusturan bir bilgi alan1 olarak kabul edilir (Gutek, 2009).
Egitim felsefesinin tarihsel gelisimine bakildiginda, bu alanin koklerinin Antik Yunan
diistincesine dayandigi goriilmektedir. Sokrates’in "sorgulanmamis hayat yasamaya degmez"
sOzli, egitim silirecinin temel amacinin bireylerin diisiince yetilerini gelistirmek oldugunu
vurgular. Platon’un Devlet adli eserinde egitimin, ideal topluma ulagsmada temel bir arag olarak

goriilmesi, egitimin toplumsal islevine dair erken dénem felsefi bir cerceve sunar (Unal, 2019).
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Orta Cag’da, egitim daha c¢ok dini degerler iizerinden sekillenmis ve ahlak egitimi 6n planda
tutulmustur. Ancak Ronesans ve Aydinlanma ile birlikte egitimin laiklesmeye baslamasi,
bireyin akil yoluyla kendi potansiyelini kesfetme siirecine 6nem veren bir anlayisa gecis
saglamigtir (Ozankaya, 2008). Modern egitim felsefesi ise bireycilik, 6zgiirlik ve rasyonel
diisiince gibi Aydinlanma degerlerinin etkisiyle sekillenmistir. John Dewey gibi diisiiniirler,
egitimin bireyin toplumsal yasamda etkin bir rol almasini saglayacak becerileri gelistirmesi
gerektigini savunarak egitimde pragmatizmi ve deneyime dayali 6grenme ydntemlerini
desteklemislerdir. Dewey, egitimin toplumun demokratik yapisin1 koruyan bir siire¢ olarak
goriilmesi gerektigini ileri siirmiis ve bu yaklasim, ¢agdas egitim felsefesine derin etkiler
birakmistir (Arslan, 2015). Bu baglamda, modern egitim felsefesi, bireyin toplumla
biitiinlesmesini ve demokratik degerlerin korunmasini hedeflemektedir.

Bugiin, egitim felsefesi, bireysel ve toplumsal gereksinimlerin yani sira teknolojik
gelismelere de yanit verebilen bir disiplin olma ¢abasindadir. Dijitallesmenin hizla arttig1 ve
bilgiye erisimin kolaylastigi bu donemde, egitim felsefesi egitimin amag¢ ve yontemlerini
yeniden sorgulamak durumundadir. Glinlimiizde egitimin sadece bilgi aktarma stireci olmadig,
ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaraticiligi tesvik eden bir yap1 oldugu
vurgulanmaktadir (Gutek, 2009). Bu baglamda egitim felsefesi, 6grencilerin diinya vatandasi
olmasint saglarken ayni zamanda yerel kiiltiirel degerlere saygi duyan bir birey olarak
yetismelerini amaglar.

Egitim felsefesi, bireyi merkeze alan egitim anlayislari ile toplumsal ¢ikarlar1 6n planda
tutan yaklasgimlar arasinda denge arayisinmi siirdiirmektedir. Bireylerin egitimi ile toplumsal
diizen arasindaki bu iligkiyi kurarken, bireyin 6zgiirliik haklar ile toplumun ortak degerlerinin
catistig1 noktalarda egitim felsefesi kritik bir rol istlenir. Egitim, bireyi 6zgiir ve elestirel
diisiinceye sahip bir yurttas olarak yetistirme siireci oldugu kadar, toplumsal biitiinlesmeyi
saglayan bir ara¢ olarak da goriilmelidir (Demirel, 2021). Egitim felsefesinin bu dengeyi nasil
kurabilecegi, cagdas egitim felsefesinin en 6nemli sorunlarindan biri olarak karsimiza ¢ikar. Bu
caligma, egitim felsefesinin temel ve ¢agdas sorunlarini kapsamli bir sekilde ele alarak, egitimin
bireysel ve toplumsal islevleri arasindaki dengeleri anlamaya ve gelistirmeye yonelik bir
cerceve sunmaktir. Makale, egitim felsefesinin ne oldugunu tanimlamaktan baslayarak, bu
alandaki tarihsel birikime ve mevcut sorunlara kadar genis bir perspektif sunmayi
hedeflemektedir. Ayrica, egitimin temel problemleri, teknolojinin egitime etkisi ve elestirel
pedagoji gibi ¢agdas konulara deginip, egitimde manevi ve bilimsel yaklagimlarin birlesmesi

gibi ¢0zlim Onerileri sunarak egitimin daha kapsayict ve etkili bir hale getirilmesini
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amaclamaktadir. Makalenin temel sav1 ise egitim felsefesinin, bireysel gelisim ile toplumsal
beklentiler arasindaki dengeyi saglamak adina yalnizca bilimsel yaklasimlara degil, ayni
zamanda manevi degerlere de agik bir yaklasim sergilemesi gerektigidir. Bu sav, egitimin
yalnizca bilgi aktarimindan ibaret olmadigini; bireylerin ahlaki, elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi ve toplumsal degerlerle uyum i¢inde bireysel bir gelisimin saglanmasi gerektigini
ileri siirer. Boylelikle makale, egitim felsefesinin gelecekte karsilagabilecegi sorunlara ¢oziim
onerileri sunarken, egitimi sadece entelektiiel degil, ayn1 zamanda ahlaki bir gelisim alam
olarak ele alir.

2. Egitim Felsefesinin Temel Problemleri

2.1 Egitim ve Bilgi Problemi:

Egitimde bilginin dogasi, kaynagi ve gegerliligi, felsefenin ve egitimin en temel
sorunsallarindan biridir. Bilgi nedir, nasil elde edilir ve hangi kriterlerle gecerli kabul edilir
sorulari, egitimin temel amacim1 ve kapsamini dogrudan etkileyen kritik sorulardir. Bu
baglamda bilgi, bir yandan nesnel ve evrensel bir gerceklik olarak kabul edilebilirken, diger
yandan bilgiye toplumsal, kiiltiirel ve ideolojik kosullarin etkisiyle sekillenen bir yap1 olarak
bakan goriisler de bulunmaktadir (Seven, 2004). Nesnel bilgi anlayisina gore, egitim evrensel
dogrulara ulagsmay1 hedeflemelidir; bu dogrultuda bilimsel bilgi, egitim programlarinin temel
dayanag1 olarak kabul edilmelidir. Ancak bu yaklasim, bilginin degisen sosyal ve kiiltiirel
kosullar altinda stirekli olarak yeniden degerlendirildigi fikrini dislamaktadir.

Bilginin egitime dahil edilmesi siirecinde, bilimin egemen oldugu objektif bilgi ile
bireylerin ahlaki, estetik ve kiiltiirel degerleri arasindaki dengeyi kurma c¢abasi, egitim
programlarinin igeriginde onemli ¢atigsmalara yol agmaktadir. Nesnel bilginin tek gecerli bilgi
tiirii oldugunu savunan yaklagimlar, egitimin bireyleri sadece nesnel gercekleri 6grenmeye
tesvik eden bir siireg olmasi gerektigini savunur. Ancak ahlaki ve estetik bilgiler, bireylerin
duyarlilik, empati, sorumluluk gibi degerleri gelistirmesine katkida bulunur; bu da egitimin
yalnizca bilgi degil, aym zamanda degerler kazandirmay: amacglayan bir siire¢ olmasi
gerektigini gosterir (Uzun, 2020). Bilginin nesnel mi yoksa baglamsal mi oldugu konusundaki
tartigma, egitimde hangi tiir bilginin daha fazla 6ne ¢ikarilmasi1 gerektigi konusunda farkli
goriislerin dogmasina yol agar. Nesnel bilgi, dogas1 geregi evrenseldir ve kiiltiirler arasinda
gecerliligini korur. Bu yaklasima gore, egitimin amaci bireyleri evrensel gerceklere
ulastirmaktir ve bu siiregte bilimsel bilgi temel alinmalidir (Dewey, 1938). Ancak bu durum,
bireyin ait oldugu kiiltiirden ve toplumsal degerlerden bagimsiz bir egitim siireci anlamina

gelebilir. Bu baglamda, egitimin bireyin i¢inde bulundugu toplumsal yapiyr ve Kkiiltiirel
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dinamikleri g6z 6niinde bulunduran bir siire¢ olmasi gerektigini savunan goriisler, bilginin her
zaman toplumsal baglam i¢inde anlam kazandigimi 6ne siirer (Ozdemir, 2011). Bu goriise gore,
egitim siireci bireyleri evrensel bilgiye degil, kendi toplumlarinin kiiltiirel degerlerine ve
normlarina gore sekillendirmelidir.

Kiiltiirel baglami g6z ardi eden bir egitim, bireylerin kimlik duygusunu zayiflatabilir ve
onlar1 kendi toplumlariyla olan baglarin1 koparma riskiyle karsi karsiya birakabilir. Bu nedenle,
egitimde nesnel bilgi ile kiiltiirel bilgi arasindaki dengeyi bulmak, bireylerin hem evrensel
bilgilere erigmesini saglamak hem de toplumsal ve kiiltiirel koklerine bagli kalmalarim
desteklemek agisindan 6nemlidir.

Bilginin egitime dahil edilme bi¢imi, aynt zamanda egitimin ideolojik bir yapiya
biirlinmesine yol agabilir. Bilginin ideolojik bir yap1 icinde aktarilmasi, egitimdeki gii¢
iliskilerini dogrudan etkiler. Ozellikle tarih, sosyal bilgiler ve edebiyat gibi alanlarda hangi
ideolojik perspektiften bilgi sunulacagi, bireylerin toplumla kurdugu baglari, kimlik algilarin
ve diinya goriislerini bicimlendirir (Korkmaz, 2019). Ideolojik bakis acilarina gore diizenlenen
egitim programlari, bilginin yalnizca nesnel bir gergek olarak goriilmesini zorlastirir. Ornegin,
tarih egitiminde belirli bir ulusun kahramanliklar1t ve basarilar1 6ne ¢ikarilirken, diger
toplumlara dair olumsuz ya da yetersiz bilgiler sunulmasi, bireylerde Onyargi ve yanlilik
olusturabilir.

Bu noktada, egitimin tarafsiz m1 yoksa ideolojik mi olmasi gerektigi sorusu ortaya ¢ikar.
Bayraktar’a gore ideoloji, siyasal iktidara imkan ve olanak saglamakta, hatta dinin inang
sistemlerinin yerini alarak yeni bir inang tarif etmektedir (Bayraktar, 2021). Dolayisiyla
ideolojik bilgi aktarma siireci, toplumsal biitiinlesmeyi ve belirli degerlerin igsellestirilmesini
saglarken, ayn1 zamanda bireyin elestirel diistinme becerisini kisitlayabilir. Bilginin toplumsal
ve kiiltiirel baglamda yorumlanarak aktarilmasi gerektigini savunan yaklagimlar, egitimin
nesnel bilgilerle siirl kalmasinin bireylerin ¢ok yonlii diisiinme becerilerini koreltebilecegini
one siirer (Demirtas & Ozer, 2015). Diger yandan, egitimin tarafsiz bir yapiya biiriinmesi
gerektigini savunanlar, ideolojik bilgi aktarimimin bireylerin 6zgiir iradeleriyle bagimsiz
diisiince gelistirmelerini engelleyecegini savunur. Bu yaklasim, egitimi sadece nesnel bilgiyi
sunan bir siire¢ olarak gormekten ziyade, bireyleri farkli bilgi tiirleri arasinda se¢im yapabilme
ve elestirel diisiinme yetenegi kazandiran bir alan olarak gortir.

Bilgi tiirlerinin egitime dahil edilme bi¢imi, egitim programlarinin igeriklerini dogrudan
etkiler. Bilimsel bilgiye dayali bir egitim, bireylerin mantik, analiz ve rasyonel diisiinme

becerilerini gelistirirken; ahlaki, estetik ve kiiltiirel bilgilere dayali bir egitim, bireylerin insani
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degerlerini ve toplumla kurduklart duygusal bagi giiglendirir (Gutek, 2009). Bu baglamda,
egitimde bilginin sec¢imi, bireyin tiim yonleriyle gelismesini saglayan ¢ok boyutlu bir yapiya
sahip olmalidir. Zira “bilginin nedeni nedir? Sorusunu sormayan bir egitim 6grenciyi yetiskin
hayatinda c¢eliskiyle karsi karsiya birakir” (Bayraktar, 2022). Ancak bu dengeyi kurmak
olduk¢a zordur. Bilimsel bilgi, evrensel gegerlilige sahip olmasi nedeniyle genellikle egitim
sistemlerinde Oncelikli olarak ele alinir. Ancak bireylerin toplumsal hayata katiliminda ve
insani degerlerin icsellestirilmesinde ahlaki bilgilerin de 6nemli bir rol oynadigi agiktir.
Dolayisiyla egitim, bireyin akademik basariyr hedeflemesinin yani sira, toplumsal degerler ve
bireysel etik ilkeler dogrultusunda da sekillendirilmelidir. Bu g¢ergevede, egitim felsefesi,
bilginin dogas1 ve kaynagi konusundaki tartigmalar1 dikkate alarak, bilgi tiirlerinin nasil
dengelenecegine dair daha genis bir perspektif sunmak zorundadir. Egitimciler ve felsefeciler,
bilgi tiirlerinin egitim programlarina entegrasyonunda nasil bir yol izlenmesi gerektigi
konusunda ortak bir uzlasmaya varmalidir. Bu uzlasma, egitimin bireyi yalnizca bilgiyle degil,
ayn1 zamanda degerlerle donatmasini saglayacak ¢ok boyutlu bir egitim modeli olusturulmasini
destekleyecektir.

2.2. Deger ve Ahlak Egitimi:

Egitim silirecinin temel amaglarindan biri, bireylerin ahlaki gelisimlerine katkida
bulunarak onlar1 toplumsal sorumluluk bilinci yiiksek bireyler olarak yetistirmektir. Ahlak
egitimi, bireylerin toplum i¢inde uyumlu ve etik degerlere sahip kisiler olarak yetismelerini
saglamay1 hedefler. Ancak bu siireg, ahlak ve degerlerin evrensel ilkelerle mi, yoksa topluma
ozgii kiiltiirel normlarla m1 belirlenmesi gerektigi konusunda ciddi tartigsmalara yol agmaktadir.
Evrensel ahlak ilkeleri, tiim insanlig1 kapsayan genel etik prensipler olarak kabul edilirken,
kiiltiirel degerler toplumlarin kendi sosyal dinamikleri ve tarihsel siiregleri i¢inde geligmistir.
Bu farklilik, egitimde hangi degerlerin 6gretilmesi gerektigi konusunda bir ikilem yaratir
(Koca, 2023). Ornegin, Bat1 toplumlarinda bireysel dzgiirliik ve bagimsizlik yiiksek degerler
olarak goriiliirken, Dogu toplumlarinda kolektif sorumluluk ve toplumsal uyum daha fazla
vurgulanir. Bu farkliliklar, egitim siireclerinde evrensel ve Kkiiltiirel degerlerin nasil
dengelenmesi gerektigi sorusunu giindeme getirir.

Ahlak felsefesinde evrenselcilik, bireylerin ahlaki davranislarini toplumlar arasi
degismeyen ilkelere gore dilizenlemeleri gerektigini savunur. Bu yaklasim, belirli etik
degerlerin tiim insanlik igin gecerli ve baglayici oldugunu ileri siirer. Ornegin, diiriistliik, adalet,
saygl ve insan haklarina saygi gibi ilkeler, evrensel etik degerler olarak kabul edilir ve egitimin

bu degerleri kazandirma amaci tagimasi gerektigi diisiiniiliir. Ancak kiiltiirel baglam icinde
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sekillenen degerler, bu evrensel ahlak ilkeleriyle celisebilir. Toplumlarin kendi iginde
gelistirdigi degerler ve normlar, o toplumun sosyo-kiiltiirel yapisina gore belirlenir ve egitim
siirecinde bu degerlerin 6gretilmesi gerektigi goriisii savunulabilir. Bu durumda, egitim
stirecinde evrensel etik ilkelerle kiiltiirel degerler arasinda nasil bir denge kurulacagi sorusu
onem kazanir (Uzun, 2022). Bir yanda evrensel etik degerlerin oncelikli olarak dgretilmesi
gerektigini savunan bir yaklasim bulunurken, diger yanda kiiltiirel baglamin ve toplumun
degerlerinin dikkate alinmasi gerektigi goriisii vardir. Evrensel etik degerler, bireylere genis bir
perspektif kazandirarak onlarin farkli kiiltiirlerden insanlarla saglikli bir iletisim kurmalarini
saglar. Ancak kiiltiirel degerlerin goz ardi edilmesi, bireylerin kendi topluluklartyla baglarim
zayiflatabilir ve kiiltiirel kimliklerini kaybetmelerine neden olabilir. Bu ikilem, egitimin
bireyleri hem evrensel degerlerle donatmasi1 hem de kiiltiirel aidiyetlerini koruyabilmelerine
olanak tanimasi gerekliligini dogurur.

Degerler egitimi, bireylere sadece belirli degerleri asilamakla sinirli kalmamalidir; ayni
zamanda onlarmn bu degerleri sorgulama, degerlendirme ve gerektiginde yeniden insa etme
yetenedi kazanmalarina da olanak tanimalidir. Bu baglamda, ahlak egitiminin amaci,
ogrencilerin kendilerini ahlaki olarak degerlendirme becerilerini gelistirmelerini saglamak
olmalidir. Ahlaki degerlerin bireylere kazandirilmasi, onlarin toplum igindeki sorumluluklarini
yerine getirebilmeleri agisindan dnemlidir. Ancak bu degerlerin korii koriine kabul edilmesi
yerine, Ogrencilerin ahlaki yargilar gelistirme ve kendi etik ilkelerini olusturma yetenegi
kazanmalar1 gerektigi savunulmaktadir (Noddings, 2003). Elestirel diisiinme, ahlak egitiminin
ayrilmaz bir pargasi olarak ele alinmalidir. Elestirel diisiinme, bireylerin ahlaki degerleri sadece
birer norm olarak kabul etmek yerine, bu degerleri sorgulama, farkli durumlarda degerlendirme
ve karsilagtiklart yeni durumlara uyarlama yetenegini gelistirir. Bu siirecte Ogrenciler,
toplumsal olaylar1 etik bir perspektiften degerlendirme yeteneg§i kazanarak bireysel ahlaki
gelisimlerini ilerletir.

Deger ve ahlak egitiminin bir diger zorlugu, egitimde hangi degerlerin dncelikli olarak
ele alinmas1 gerektigi ve bu degerlerin nasil 6gretilecegi konusudur. Degerlerin dogrudan
ogretimi, genellikle bireylerde bir diren¢ olusturabilir; bu nedenle, degerlerin bireyler
tarafindan deneyimleyerek icsellestirilmesi gerektigi savunulmaktadir (Yildirirm & Demirel,
2019). Ornegin, is birligi, sorumluluk veya empati gibi degerler, teorik bilgilerle degil,
bireylerin ¢esitli etkinlikler ve projeler araciligiyla deneyimlemesiyle daha kalici hale gelir

(Aktepe, 2010). Bu agidan bakildiginda, degerlerin egitime nasil entegre edilecegi, egitimin
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bireylerin etik gelisimine katkida bulunma misyonunu etkili bir sekilde yerine getirmesi
acisindan 6nemlidir.

Bir¢cok egitim felsefecisi, deger egitiminin Ogrencilere sadece kuramsal olarak
Ogretilmemesi gerektigini, ayni zamanda egitim silirecinin bizzat ahlaki degerlerin
deneyimlenebilecegi bir ortam sunmasi gerektigini savunur. Bu baglamda, ahlaki gelisim ve
degerlerin icsellestirilmesi, bireylerin giinliik hayatta uygulayabilecegi somut deneyimler
iizerinden desteklenmelidir. Ornegin, grup ¢alismalari, sosyal sorumluluk projeleri ve toplum
hizmeti etkinlikleri gibi uygulamalar, 6grencilerin toplumsal sorumluluk ve etik degerler
kazanmasina yardimci olabilir. Bu tiir deneyimler, 6grencilerin degerleri igsellestirmelerine
olanak taniyarak, ahlak egitiminin kalic1 etkiler yaratmasini saglar.

2.3. Bireysel Gelisim ve Toplumsal Beklentiler Arasindaki Celiski:

Egitim felsefesinin Onemli tartisma alanlarindan biri, egitimin bireylerin kendi
potansiyellerini kesfetmeleri ve 6zgiir bireyler olarak gelismeleri amaciyla mi, yoksa toplumun
ekonomik, kiiltiirel ve politik beklentilerini karsilayacak bireyler yetistirmek amaciyla mi1
sekillendirilmesi gerektigi sorusudur. Bu ikilem, bireysel gelisim ve toplumsal beklentiler
arasinda bir denge saglama gerekliligini giindeme getirir ve egitim slireclerinin temel
yonelimini dogrudan etkiler.

Bireysel gelisim odakli yaklasimlar, egitimi bireylerin kisisel potansiyellerini
kesfetmeleri ve kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda gelismeleri icin bir ara¢ olarak goriir. Bu
yaklagima gore, egitim bireylerin O6zgiin diisiinme becerilerini gelistirmelerine, yaratici
cozlimler iretmelerine ve bireysel farkliliklarini ifade edebilmelerine olanak tanimalidir.
Egitimin, bireylerin kendilerine has yeteneklerini gelistirmeleri i¢in 6zglir bir ortam sunmasi
gerektigi diisiiniiliir. Biesta’nin (2010) vurguladig {izere, egitim bireyleri toplumun hazir
kaliplarina gore sekillendirmek yerine, onlarin kendi kimliklerini olusturma siirecine destek
vermelidir (s. 22). Bu baglamda egitim, bireyleri toplumun 6nceden belirledigi bir role uyum
saglamaya degil, kendilerini gerceklestirmeye yonlendiren bir siire¢ olmalidir.

Bu yaklagimin savunuculari, bireyin ic¢sel diinyasini ve yaratici diislince potansiyelini
vurgular. Bireyler, kendi 6zgiin ilgi ve yeteneklerini kesfederek, kendilerini tatmin edecek ve
topluma katki saglayacak bir yasama ulasma sansina sahip olurlar. Ancak bireysel gelisim
odakl1 egitimin asirtya kagmasi durumunda, bireylerin toplumsal bagliliklarini zayiflatabilecegi
ve toplumun ortak degerlerine uyum saglamakta zorluk cekebilecegi yoniinde elestiriler de

bulunmaktadir. Bireysel gelisimi merkeze alan bir egitim anlayisinda, toplumun ihtiyaclarinin
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gbz ardi edilmesi, bireylerin toplumsal yasamda is birligi ve dayanisma gibi degerleri
igsellestirmelerini zorlastirabilir.

Toplumsal beklentileri esas alan egitim yaklasimlari, egitimin bireyleri toplumsal rollere
hazirlama islevini vurgular. Bu yaklasim, bireylerin toplum i¢inde sorumluluk sahibi birer
vatandas olarak yetismelerini ve toplumsal diizeni devam ettirecek rolleri iistlenmelerini
amaclar. Durkheim’a gore, egitim toplumsal dayanigsmay1 saglama islevine sahiptir; bireyler
egitim aracilifiyla toplumun kiiltiirel ve ahlaki degerlerini benimser ve bu sayede toplumun
isleyisine katkida bulunur (1961, s. 85). Toplumsal beklentiler odakli yaklasim, bireylerin
topluma uyum saglamasi ve toplumsal ihtiyaglar1 karsilamasi gerektigi fikrine dayanir.
Egitimin toplumsal diizenin siirdiiriilmesi, ekonomik gereksinimlerin karsilanmasi ve kiiltiirel
normlarin korunmasi gibi islevleri iistlenmesi gerektigini savunan bu anlayis, bireylerin
topluma uyumlu bir sekilde yetismesini temel hedef olarak belirler.

Toplumsal beklentiler odakli egitim modeli, bireyleri toplumsal rollerine uygun olarak
yetistiritken, bireylerin 6zgiin diislinme ve elestirel yaklasim gelistirme kapasitelerini
sinirlandirabilir. Bu yaklasim, egitimi daha ¢ok bireylerin topluma uyum saglayan ve toplumun
degerlerine gore hareket eden bireyler olarak yetismelerini amaglayan bir arag olarak goriir.
Toplumun ekonomik ve kiiltiirel yapisina gore bireylerin yetistirilmesi, bireysel 6zgiirliigiin ve
elestirel diisiincenin sinirlandirilabilecegi elestirilerine yol acar.

Egitimde bireysel gelisim ve toplumsal beklentiler arasinda bir denge saglamak, egitim
felsefesinin iizerinde yogunlastigi en temel sorunlardan biridir. Egitim, bireylere kendi
potansiyellerini  kesfetme Ozgiirliigi sunarken, ayni zamanda onlarin toplumsal
sorumluluklarin1 da gozetmelidir. Bireylerin kendilerini gerceklestirmelerini saglayacak bir
egitim modeli, toplumsal dayanigmay1 ve is birligini tesvik eden degerlerle desteklenmelidir.
Bu dengeyi kurmak, egitimin bireyleri topluma yabancilastirmadan, kendi 6zgiin kimliklerini
gelistirebilecekleri bir ortam yaratmasini saglar (Dewey, 1916, s. 56). Egitim felsefesi bu
noktada, bireylerin 6zgiin kimliklerini ifade edebilecekleri bir siire¢ ile toplumun ihtiyaglarini
karsilayabilecekleri bir egitim anlayisini biitiinlestirmeye ¢alisir.

3. Egitim Felsefesinde Cagdas Sorunlar

3.1. Teknolojinin Etkisi:

Dijitallesmenin hizla artmasi, egitimde biiyiikk bir doniisiime yol agmis ve teknolojik
araclarin egitim slireclerine entegrasyonu, bilgiye erisimi kolaylastirarak egitimde firsat
esitligini destekleyen 6nemli avantajlar sunmustur. Giiniimiizde bireyler, diinyanin herhangi bir

yerinden ¢esitli bilgi kaynaklarina, ders materyallerine ve egitim igeriklerine hizli bir sekilde
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erisebilmektedir. Bu durum, bilgiye erisimdeki engelleri ortadan kaldirarak, 6grencilere ve
egitimcilere daha genis kaynaklarla ¢alisma olanagi sunar. Ancak bu olumlu gelismeler, egitim
felsefesi agisindan birgok yeni sorunu da beraberinde getirmektedir. Dijital bilgi bollugunun,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini zorunlu hale getirmesi, bu
sorunlarin basinda gelir. Bilgiye erisimin kolaylagsmasi, 6grencilerin dogru bilgiye ulasma,
bilgiyi degerlendirme ve elestirel diisiinme yeteneklerinin 6nemini vurgularken; ayn1 zamanda
bilgiye yiizeysel erisim nedeniyle bu yeteneklerin korelme riski de artmaktadir (Selwyn, 2016).

Teknoloji sayesinde bilgiye erisimin kolaylagsmasi, 6grencilerin bilgi edinme siireglerini
hizlandirirken, bilgiyi yiizeysel olarak almalarma da sebep olabilmektedir. Ornegin, dijital
platformlar iizerinden yapilan aragtirmalar, bircok 6grencinin bilgiye hizli erisim saglarken,
derinlemesine analiz yapma veya bilgiyi Oziimseme konusunda zorluklar yasadigini
gostermektedir (Bozkurt vd., 2021). Dijitallesme, bireylerin bilgiye aninda erisim saglamalarini
kolaylastirsa da, bilginin sorgulanmasi, degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siireclerini
zayiflatabilir. Ote yandan, baz1 egitimciler ve arastirmacilar, teknolojinin dgrencilerin bilgi
edinme bigimlerini olumlu yonde degistirdigini savunmaktadir. Teknolojik araglar, 6grencilerin
cok yonlii ve esnek Ogrenme ortamlarinda c¢alismalarina imkan taniyarak bilgiyi gesitli
kaynaklardan analiz etme ve farkli bakis agilari gelistirme olanaklar saglar (Mishra & Koehler,
2006). Bu bakis agisina gore, teknolojinin sundugu esneklik ve ¢ok yonliiliik, 6grencilerin
bagimsiz ve elestirel diislinen bireyler olarak gelismelerine katkida bulunabilir.

Bilgiye erisimin dijitallesmesi, Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin
gelistirilmesini zorunlu hale getirmektedir. Dijital ortamda bilgi bolluguna maruz kalan
bireylerin, dogru bilgiye ulasabilmesi ve bilgiyi sorgulama yetenegi kazanmalari, ¢agdas egitim
felsefesi agisindan dnemli bir gereklilik haline gelmistir. Ancak, bilginin dijital platformlarda
stirekli olarak kolay erisilebilir olmasi, 6grencilere yiizeysel bir bilgi anlayis1 kazandirabilir ve
derinlemesine analiz yapmalarin1 zorlastirabilir. Bu durum, elestirel diisiinme becerilerinin
korelme riskini artirir (Bozkurt vd., 2021). Bu baglamda bazi egitim filozoflari, teknolojinin
sundugu bilgi bollugunun 6grencileri pasif bir 6grenme siirecine ittigini ve onlar1 bagimsiz
diisiinmekten uzaklastirdigini savunmaktadir (Carr, 2010). Ote yandan, teknolojinin elestirel
diistinmeyi destekledigini diisiinen bazi egitimciler, dijital araglarin bireylerin ¢ok yonlii
diisiinme becerilerini gelistirdigini ve onlar farkli kaynaklardan bilgi edinmeye tesvik ettigini
savunur. Bu goriis, teknolojiyi dogru ve elestirel kullanabilen bireylerin, bilgiyi anlamlandirma

ve degerlendirme yeteneklerinin daha da giiclendigini ileri siirmektedir (Higgins, 2001). Egitim
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felsefesi bu noktada, teknolojinin sundugu imkanlarin dogru bir sekilde degerlendirilmesi ve
elestirel diisiinme yetilerinin bu yeni ortamda korunmasi konusunda ¢éziimler gelistirmelidir.
Teknolojinin egitimdeki etkisi, bireylerin bagimsiz 6grenme yeteneklerini artirmanin
yan1 sira, onlarin egitim siireglerinde yalnizlasmalarma da yol agabilmektedir. Ozellikle
cevrimigi egitim platformlar: iizerinden gerceklestirilen egitim modelleri, bireylerin 6grenme
stire¢lerinde sosyal bag kurmalarini zorlastirabilir. Yz yiize egitimde gerceklesen sosyal
etkilesim ve grup c¢alismalari, bireylerin is birligi yapma, empati gelistirme ve sosyal beceriler
kazanma siireclerinde 6nemli bir role sahiptir. Cevrimigi egitimde, 6grencilerin sinif arkadaglar
ve 6gretmenleriyle dogrudan etkilesim kurma olanaklarinin sinirli olmasi, sosyal becerilerin
gelisimini olumsuz etkileyebilir. Egitimde sosyal etkilesimin azaldig1 bir ortamda, bireylerin
toplumsal baglilik ve duygudaslik gibi degerleri igsellestirmesi zorlasabilir (Turkle, 2011). Bu
goriise karst olarak, bazi egitimciler ¢evrimigi platformlarin, bireylerin farkli kiiltiirlerden
insanlarla etkilesim kurarak daha genis bir sosyal cevre edinmelerine olanak sagladigini
savunmaktadir. Bu bakis agisina gore, teknoloji destekli egitim modelleri, bireylere yalnizca
yerel degil, ayn1 zamanda kiiresel bir etkilesim alani sunmakta ve onlarin farkl kiiltiirel
perspektiflerden Ogrenmelerine olanak tanimaktadir (Anderson, 2008). Ancak ¢evrimigi
etkilesimlerin yiiz ylize sosyal baglar kadar gii¢lii olup olamayacagi konusunda goriis ayriliklar
bulunmaktadir. Egitim felsefesi agisindan bakildiginda, teknoloji destekli egitimin bireyleri
yalnizlagtirma riski, egitim siirecinde sosyal etkilesimin 6nemi vurgulanarak azaltilabilir.
Dijitallesme, bilgiye erisimi artirarak egitimde firsat esitligini destekleyen bir rol
oynamakla birlikte, aym1 zamanda dijital ugurum sorununu da glindeme getirmektedir.
Teknolojiye erisim konusunda bireyler arasindaki ekonomik ve cografi farkliliklar, egitimde
esitsizlikleri derinlestirebilir. Ornegin, kirsal bolgelerde yasayan ya da ekonomik olarak
dezavantajli bireyler, internet ve dijital cihazlara ulagsmakta giigliik ¢ekebilirler. Bu durum,
dijitallesme siirecinin egitimde firsat esitligini saglamak yerine baz1 gruplarin daha da geride
kalmasina yol agabilecegi elestirisini giindeme getirmektedir (Selwyn, 2010). Egitim felsefesi
acisindan, dijitallesmenin sundugu firsatlarin tiim bireylere esit diizeyde saglanmasi, egitimin
en temel ilkelerinden biri olan firsat esitliginin korunmasi agisindan biiylik 6nem tasir. Bu
baglamda, dijital ugurumun giderilmesi ve teknolojinin sagladig: firsatlarin genisletilmesi i¢in
devlet politikalari, egitim kurumlari ve sivil toplum kuruluslarinin is birligi yapmasi gereklidir.
Teknolojinin egitime entegrasyonu sirasinda, farkli sosyoekonomik gruplarin ihtiyaglar1 goz

oniinde bulundurulmali ve dijital kaynaklara erisim konusunda firsat esitligi saglanmalidir.
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Aksi takdirde dijitallesme, egitimde firsat esitligini saglamak yerine bazi gruplari daha da
diglayan bir unsur haline gelebilir.

3.2. Elestirel Pedagoji ve Ozgiirliik Problemi:

Elestirel pedagoji, egitimde Ozgiirlestirici bir yaklasim olarak bireylerin elestirel
diisiinme, sorgulama ve toplumsal olaylara duyarlilik gelistirme becerilerini 6ne ¢ikarir. Paulo
Freire’in kuramina dayanan bu yaklagim, egitim siirecinin bireyleri bilgiyle donatmaktan ziyade
onlar1 i¢inde bulunduklar1 toplumsal yapidaki adaletsizlikleri sorgulayan ve bu yapilarin
baskisindan 6zgiirlesen bireyler olarak yetistirmeyi amaglar (Freire, 1970). Freire’in Ezilenlerin
Pedagojisi adl1 eserinde One siirdiigii gibi, egitim 6zgiirlesme siirecinin bir pargast olmali ve
bireylerin kendi yasadiklar1 baskiy1 fark etmelerine, bu baskiya karsi durabilmelerine olanak
tanimalidir. Bu agidan elestirel pedagoji, 6grencilere sadece bilgi aktarmakla sinirli kalmaz;
onlarin toplumsal yapmin i¢inde var olan adaletsizlikleri analiz edebilecek bir bakis agisi
gelistirmelerini hedefler.

Elestirel pedagoji, 6zgiirlik ve bagimsiz diisiinceyi desteklerken, kendi icinde bazi
elestirilerle de karsilasir. Elestirel pedagojinin 6grencileri toplumsal normlardan ve otoriter
yapilardan 6zglirlestirmeyi amaglarken, bu yaklasimin kendi i¢inde bir otorite yaratma riski
tasidig1 one siiriilmiistiir. Egitim siirecinde 68rencilerin 6zgiir diistinmeleri tegvik edilirken,
ogretmenlerin elestirel pedagojiyi belirli bir ideolojik ¢ercevede uygulamasi, 0grencilerin
bagimsiz diisiinmelerini smirlandirabilir (Demirtas & Ozer, 2015). Elestirel pedagojinin
savundugu 6zgilirliigiin, 6grencilerin belirli bir ideolojik bakis agisina gore sekillendirilmesi
gerektigi algisin1 dogurmasi, bu yaklagimin 6zgiirliige dair geliskili bir yap1 sergilemesine yol
acabilir. Bu durumda, 6grencilerin gercekten 6zgiir bir 6grenme deneyimi yasayip yasamadigi
sorusu glindeme gelir.

Bu elestiri, elestirel pedagoji icinde 0gretmenlerin “Ozglirlestirici otorite” konumunu
almas1 gerektigini savunan bazi egitimciler tarafindan dile getirilir. Ozgiirlestirici otorite,
ogretmenlerin 6grencilerin bagimsiz diisiinmelerini tesvik etmek i¢in onlar1 belirli bir diisiince
cergevesine yonlendirmemesi gerektigi fikrine dayanir. Ancak elestirel pedagojinin toplumsal
adaletsizliklere yonelik duyarlilbik yaratma amaci, 6gretmenlerin bu konuda &grencileri
bilgilendirmesini ve yonlendirmesini gerektirir ki bu da 6zgiirliikle ¢elisen bir durum yaratir
(Aksakall1, 2019). Bu nedenle, elestirel pedagoji i¢inde 6zgiirliigiin ve bagimsiz diisiincenin
gergekten miimkiin olup olmadig tartismalidir.

Elestirel pedagoji, Ogrenci merkezli bir yaklasimla ogrencilere kendi 6grenme

stireclerinde aktif rol alabilme 6zgiirliigii tanir. Bu yontemde 6grenciler, bilgiyi pasif bir sekilde
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alan bireyler degil, kendi 6grenme siireclerinde inisiyatif alan ve kendi fikirlerini gelistiren
bireyler olarak yetistirilir. Ancak 6grenci merkezli egitim modeli, tiim 6grenciler i¢in uygun
olmayabilir ve bireyler arasi farkliliklar1 goz ard1 etme riski tasir. Ornegin, 6grenme siirecinde
kendi fikirlerini ifade etmekte zorlanan ya da belirli bir konuyu sorgulamakta ¢ekingen
davranan grenciler, bu egitim modeli i¢inde dislanmus hissedebilir. Ogrenci merkezli grenme
stireci, Ozerkligi gelistirme hedefi tasirken, bazi O6grenciler ig¢in bu silire¢ baskilayic1 bir
deneyime doniisebilir (Demirtas & Ozer, 2015). Bu baglamda, elestirel pedagojinin tiim
ogrencilere ayni dlgiide hitap edemeyecegi goriisii one ¢cikmaktadir. Ozellikle bireysel dgrenme
stilleri, kiiltiirel gegmis ve sosyo-ekonomik kosullar gibi faktorler, 6grencilerin elestirel
pedagojinin sundugu &zgiirliik ortaminda farkli tepkiler vermelerine neden olabilir. Ornegin,
elestirel pedagoji uygulamalarinin daha geleneksel bir 6gretim tarzina aligkin olan 6grencilerde
kafa karisikligina yol acabilecegi ve 0grenme siirecinde uyum sorunlari yaratabilecegi one
stiriilmektedir (Potur, 2022). Bu durumda, elestirel pedagojinin sundugu 6zgiirliik ortaminin
her birey i¢in olumlu sonuclar dogurmayabilecegi ve bazi 6grenciler i¢in uyum saglamakta
zorlanilacak bir yap1 yaratabilecegi elestirileri giindeme gelmektedir.

Elestirel pedagoji, bireylerin toplumsal adaletsizlikleri fark etmelerini ve bu
adaletsizliklere kars1 direng gelistirmelerini hedefler. Freire'in pedagojisi, 6zellikle ekonomik,
siifsal ve kiiltiirel farkliliklarin bireyler lizerindeki baskilayici etkisini analiz ederek egitimde
toplumsal adaleti saglamaya yonelik bir ¢aba olarak goriiliir (Kesik & Bayram, 2015). Ancak
elestirel pedagojinin bu toplumsal adalet vurgusu, kimi elestirmenler tarafindan asir1 ideolojik
ve politik olarak degerlendirilir. Bu elestirmenlere gore, elestirel pedagojinin toplumsal adaleti
vurgulayan yapisi, 6grencilerin egitimde kendi bagimsiz goriislerini gelistirme olanaklarini
siirlayabilir ve egitimde tarafsizlik ilkesine zarar verebilir (Mongii, 2023). Diger yandan,
elestirel pedagojinin toplumsal yapmin smifsal esitsizliklerini analiz etme konusunda
ogrencileri tesvik etmesi, 6grencilerin icinde bulunduklar1 topluma dair daha derin bir anlayis
kazanmalarini ve toplumsal yapiya elestirel bir gézle bakmalarini saglama agisindan olumlu bir
katki olarak degerlendirilir. Bu baglamda, elestirel pedagoji, egitimde tarafsizlik ve ideolojik
yonlendirme arasindaki dengeyi kurmakta zorlanan bir yaklasim olarak goriilir. Egitim
stirecinde toplumsal adalet ve esitlik vurgusu, 6grencilerin bagimsiz diisiinme becerilerinin
gelisimini desteklerken, ayn1 zamanda onlarin belirli bir ideolojik bakis agisina gore
yonlendirilme tehlikesini de beraberinde getirebilir. Bu durum, elestirel pedagojinin 6zgiirliigi
ve bagimsiz diisiinceyi tesvik ederken bile 6grencilerin diisiinsel yonlendirilme riskiyle karsi

karsiya kalabilecegi elestirisini giindeme getirir.
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4. Coziim Onerileri ve Yaklasimlar

4.1. Biitiinciil Yaklasim

Egitimde bireysel gelisim ve toplumsal uyum arasindaki dengenin saglanmasi, modern
egitim felsefesinin ¢6ziim aradigi oOnemli bir meseledir. Egitim, bireylerin kendi
potansiyellerini kesfetmelerine olanak tanirken ayni zamanda toplumun ihtiyaglarini
karsilayacak bireyler yetistirmeyi de hedeflemelidir. Bu baglamda biitlinciil yaklagim, birey
merkezli ve toplum odakli egitimin birbirini tamamlayan unsurlar olarak goriilmesi gerektigini
savunarak bu iki yonelimi bir araya getirmeyi amaglar. Boyle bir yaklasim, bireylerin 6zgiin
kimliklerini gelistirmelerine destek olurken, ayni1 zamanda onlarin toplumsal sorumluluklarini
fark etmelerini saglar ve bu iki temel 6geyi birlestirerek egitimin daha kapsamli ve anlamli bir
hale gelmesine katki sunar (Biesta, 2010). Biitiinciil yaklasim, egitimde bireysel 6zgiirliik ve
toplumsal sorumlulugun dengelenmesi gerektigini one siiren bir bakis acisina dayanir. Birey
merkezli yaklagimlar, bireyin 6zgiirliigiinii, yaraticiligini ve elestirel diisiinme becerilerini 6n
plana ¢ikarirken, toplum odakli yaklagimlar, bireylerin toplumsal degerlere uyum saglamalarin
ve topluma katki sunan bireyler olarak yetismelerini amaglar. Biitiinciil yaklasim, bu iki bakis
acisinin birbirine zit degil, aksine birbirini tamamlayan yonler oldugunu savunur ve egitimin
hem bireyi hem de toplumu destekleyen bir yap1 icinde kurgulanmasini 6ngoriir. Boyle bir
egitim, bireylerin 6zgiin diisiinme kapasitelerini koruyarak topluma katki saglayabilecek bir
yapida gelismelerine olanak tanir (Dewey, 1916). Ancak bu yaklasim, bazi elestirilerle karsi
karsiya kalmaktadir. Elestirmenler, bireysel 6zgiirlik ve toplumsal sorumluluk arasindaki
dengenin kurulmasmin olduk¢a zor oldugunu savunmaktadir. Bireylerin topluma katkida
bulunmalar1 gerektigi diisiincesi, onlarin kendi degerlerini olusturma siireglerine zarar verebilir
ve onlar1 belirli bir kaliba sokma riski tasir. Bireylerin 6zgiir diisiince siirecleri desteklenirken
toplumsal normlara uyum saglama gerekliligi, birey lizerinde baski yaratabilir ve 6zgiin
gelisimini sinirlayabilir (Rogers, 1969). Ote yandan, yalmzca birey merkezli bir egitim
modelinin benimsenmesi, toplumla uyumlu bireyler yetistirme amacini golgede birakabilir ve
bireylerin topluma yabancilagsmasina yol agabilir (Mongii, 2023). Bu elestiriler, biitiinciil
yaklasimin hem bireysel hem de toplumsal gereksinimlere yanit vermek konusundaki
karmagikligin1 gozler oniine serer.

Biitiinciil yaklagimi egitim siire¢lerinde somut olarak uygulamaya yonelik cesitli
yontemler bulunmaktadir. Ornegin, proje tabanli dgrenme, bireylerin kendi ilgi alanlarina
yonelik projeler iizerinde ¢alisirken toplumsal problemlere yonelik ¢oziimler gelistirmelerine

olanak tanir. Grup ¢alismalar1 ve is birligine dayali 6grenme yontemleri ise bireylerin farkli
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diisiincelerle etkilesim kurmalarini ve toplumsal uyum saglama siireclerini destekler. Bu
sayede, bireyler hem kendilerini ifade edebilir hem de toplumsal uyum gerektiren is birligi
becerilerini gelistirebilir (Kutlu & Gokdere, 2013). Ayrica, egitim programlarinda yalnizca
bilimsel bilgi degil, toplumsal degerler, kiiltlirel normlar ve etik bilgilerin de esit derecede yer
almas1 gerektigi vurgulanir. Boyle bir egitim modeli, bireylerin yalnizca akademik basari
hedeflemesini degil, ayn1 zamanda topluma fayda saglayan bireyler olarak yetismelerini
saglamay1 amaglar.

4.2. Manevi ve Bilimsel Yaklasimlarin Birlestirilmesi

Geleneksel egitim anlayisinda bilimsel bilgi genellikle egitim programlarinin merkezinde
yer alirken, manevi degerler ve etik ilkeler egitim siireglerinde arka planda kalabilmektedir.
Bilimsel bilgi, nesnel gergeklere dayanmasi ve akilci diisiinceyi desteklemesi agisindan 6nemli
bir yere sahip olsa da, yalnizca bu bilgiye dayal1 bir egitim anlayisi, bireylerin etik ve manevi
gelisimlerini tam anlamiyla desteklemekte yetersiz kalabilir. Bu noktada, manevi degerlerle
bilimsel yaklasimlarin bir araya getirilmesi, egitimi ¢ok boyutlu bir yapiya kavusturmayi
amaglar. Bu sentez, bireylerin hem akilc1 ve analitik diisiinme becerilerini gelistirirken, hem de
etik ve toplumsal sorumluluk bilinci kazanmalarina olanak tanir (Carr & Kemmis, 1986).
Bilimsel bilginin egitimde 6n planda tutulmasi, analitik diisiinme ve nesnellik gibi becerileri
gelistirirken, manevi degerlerin egitimden dislanmasi, bireylerin sosyal iligkilerde etik
sorumluluklar {istlenme yetenegini zayiflatabilir. Manevi degerlerin egitim siireclerine dahil
edilmesi, bireylerin empati, hosgorii ve sorumluluk gibi insani 6zellikleri gelistirmelerine katki
saglar. Ornegin, bireyler bilimsel bir bilgiyi yalmzca dogru olarak kabul etmek yerine, bu
bilginin toplumsal etkilerini ve etik boyutlarin1 degerlendirebilme yetenegi kazandiklarinda,
egitim daha kapsamli ve ¢ok yonlii hale gelir. Bu durumda, bilimsel bilginin nasil
kullanilacagina dair etik sorumluluklarin farkina varan bireyler, sahip olduklar1 bilgiyi
toplumsal ve insani degerler dogrultusunda degerlendirebilirler (Noddings, 2003). Bu
yaklasima yoOnelik bazi elestiriler, manevi ve bilimsel degerlerin birlesiminin egitim
stireclerinde ¢eliskili sonuglar dogurabilecegini ileri siirmektedir. Elestirmenler, bilimsel
bilginin nesnel ve evrensel bir yapiya sahip oldugunu savunurken, manevi degerlerin kiiltiirel,
dini ve toplumsal faktorlere bagl olarak farklilik gosterdigini 6ne slirmektedir. Manevi
degerlerin egitime dahil edilmesi, egitimde evrensel ve nesnel bilgi anlayisinin yerini
baglamdan bagimsiz olmayan bir bilgi yapisina birakabilecegi elestirisiyle kars1 karsiya kalir
(Wilson, 2000). Bu goriise gore, manevi degerlerin bilimsel bilgiyle ayni egitim siirecine dahil

edilmesi, bireylerin farkli deger sistemleriyle karsilagsmalarina yol agarak egitimde bir karmasa
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yaratabilir. Ayrica, bazilar1 bilimsel bilginin nesnelligi ve dogrulugunun, manevi degerlerin
subjektif dogasi ile ¢elistigini savunur ve bu iki yapinin bir arada bulunmasinin egitimdeki
nesnellik ilkesine zarar verebilecegini belirtir.

Diger yandan, manevi degerlerin egitimde yer almasini savunanlar, bireylerin yalnizca
bilgiye sahip olmanin &tesinde, bu bilgiyi insanliga ve topluma fayda saglayacak sekilde
kullanmalar1 gerektigini savunur. Manevi ve etik degerlerin yer almadig bir egitim, bireylerin
toplumsal ve insani sorumluluklar1 gozetmeyen bireyler olarak yetismelerine sebep olabilir. Bu
gorilise gore, bilimsel bilgiyle donatilmis ancak etik degerlerden yoksun bireyler, topluma katki
saglamaktan ¢ok, bilgiyi yalnizca kendi yararlar1 dogrultusunda kullanabilirler. Bu durum,
bireylerin toplum iginde etik degerleri igsellestirmelerinin ve sosyal sorumluluk bilinci
kazanmalarinin 6nemini vurgular. Dolayisiyla manevi degerlerin egitimde yer almasi,
bireylerin yalnizca bilgiye degil, ayn1 zamanda etik bir farkindaliga sahip olmalarini saglar ve
bu iki deger sistemi bir arada sunularak daha biitiinciil bir egitim modeli olusturulabilir (Tillich,
1952). Ayrica, manevi ve bilimsel yaklasimlarin birlestirilmesi, egitimde ele alinan bilgi
tirlerinin daha genis bir ¢ergevede degerlendirilmesine olanak tanir. Bu durumda, yalnizca
nesnel bilgiye dayali bir egitim degil, aynm1 zamanda etik ve toplumsal sorumluluklar1 g6z
onilinde bulunduran bir egitim anlayis1 benimsenir. Bilimsel bilginin egitim siireclerinde yer
almasi bireylerin analitik diisiinme, elestirel sorgulama ve nesnellik gibi becerilerini
gelistirirken, manevi degerlerin de bu siirece dahil edilmesi bireylerin empati, sorumluluk ve
etik degerleri i¢sellestirmelerine katki saglar. Boylelikle, egitim bireylerin yalnizca zihinlerini
gelistiren degil, ayn1 zamanda toplumsal degerlere duyarli bireyler olarak yetigsmelerini
saglayan bir siire¢ haline gelir. Manevi ve bilimsel yaklagimlarin birlestirilmesiyle ortaya ¢ikan
bu model, bireyleri bilgiye erisim ve bilgiyi uygulama siireclerinde daha genis bir bakis acisiyla
hareket eden bireyler olarak yetistirmeyi amagclar.

Sonu¢

Egitim felsefesi, yalnizca bilgilendirme ya da toplumsal beklentilere cevap vermek gibi
siirl bir cerceveye hapsedilemez. Aksine, insanin kendisini ve toplumu daha derin bir anlam
arayisiyla bulusturan, bireyin zihinsel, duygusal ve manevi gelisimine rehberlik eden dinamik
bir alandir. Egitimin amaci, bireyin potansiyelini ger¢eklestirmesine olanak tanirken, toplumsal
diizenin siirekliligini saglayacak bir islev iistlenmektir. Ancak, bu hedefe ulagsmak i¢in sadece
bilimsel bilgiye dayali bir yaklasim veya sadece manevi degerlere odaklanan bir anlayis yeterli
degildir. Egitim, bu iki unsuru yaratici ve dengeli bir sekilde bir araya getiren bir sentez

olusturmalidir. Giiniimiiz diinyasinda hizla gelisen teknoloji ve dijitallesme, egitimin roliinii
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daha da karmasik hale getirmistir. Egitim artik yalnizca bilgiye erisimi saglamakla kalmamali;
bireyleri bu bilgiyi elestirel bir gdzle degerlendirebilen, anlamlandirabilen ve etik bir ¢ercevede
kullanabilen bireyler olarak yetistirme sorumlulugunu da iistlenmelidir. Dijitallesme ¢aginin
sundugu firsatlar kadar, bilgiye yiizeysel erisim, sosyal baglarin zayiflamasi ve bireyin
yalnizlagmasi gibi tehditler de egitimin yontemlerini ve igeriklerini yeniden gézden gecirmeyi
zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, elestirel pedagoji, bireyi yalnizca bilgi tiikketen bir nesne
olarak degil, bilgiyi yaratan, doniistiiren ve topluma hizmet eden bir 6zne olarak ele alma
gerekliligini vurgular. Egitimde bireysel 6zgiirliik ile toplumsal sorumluluk arasindaki denge,
egitimin 6zlindeki temel ¢atigmalardan birini olusturur. Bir yanda bireyin 6zgiin potansiyelini
kesfetme, kendini ifade etme ve yaraticiligimi gelistirme hakki bulunurken, diger yanda
toplumsal diizeni siirdiiren ortak degerlere uyum saglama gerekliligi yer alir. Bu gerilim,
egitimin dogasint daha da karmasik hale getirir. Egitim felsefesi, bu iki u¢ arasinda bir ¢atisma
yaratmak yerine, onlart birbiriyle uyum iginde c¢alistiracak biitlinciil bir yaklagim
gelistirmelidir. Boyle bir yaklagim, bireyin 6zgiirliik arayisini1 toplumsal degerler ve normlarla
dengelerken, yaraticit ve katilime1 bir egitim modelini miimkiin kilar. Egitimde manevi ve
bilimsel yaklasimlarin birlesimi, birey ve toplum i¢in doniistiiriicli bir gli¢ yaratabilir. Bilimsel
bilgi, bireyin analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirirken; manevi degerler,
bireyi bir anlam arayisina yonlendirir ve toplumsal sorumluluk bilinci kazandirir. Ancak bu iki
boyutun etkili bir sekilde birlestirilebilmesi i¢in egitim, bireyi yalnizca bilgiyle donatan bir alic1
olarak gérmekten Gte, bilgiyi etik ve yaratici bir ger¢evede yeniden degerlendiren ve toplumsal
fayda i¢in kullanan bir aktor olarak konumlandirmalidir. Egitimde sadece dogru bilgilerin
aktarilmas: degil, bireyin ahlaki ve duygusal derinliini zenginlestiren ydntemlerin
benimsenmesi de gereklidir. Bu sayede birey, bilgiyi anlamlandiran ve insanlik ig¢in
dontstiiriicii bir etki yaratan bir 6zne haline gelebilir. Sonug olarak, egitim felsefesinin temel
amaci, bireyin potansiyelini ortaya ¢ikararak onu topluma anlamli katkilar saglayan bir birey
haline getirmektir. Bu siireg, yalnizca gegmisin bilgi ve deger birikiminden yararlanmay: degil,
ayn1 zamanda gelecegin belirsizliklerine kars1 yaratici ve esnek ¢oziimler gelistirmeyi de igerir.
Egitim, insan olmanin ¢ok boyutlu dogasini kavrayarak, bireyi hem 6zgiir bir 6zne hem de
toplumsal bir aktor olarak yetistirme gorevini lstlenmelidir. Boyle bir vizyon, yalnizca
bireylerin degil, insanligin gelecegini sekillendirecek bir anahtar sunar. Egitim, birey ve toplum
arasinda stirekli bir diyalog alani olarak, insan potansiyelini en list diizeye ¢ikaracak bir gelisim

ve yeniden inga stireci olmalidir.
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