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Oz: Bu calismanin amaci, aragtirmamiza katilan ilkégretim Din Kiilttirt ve
Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin deger 6gretimini nasil planladigini betim-
lemektir. Bu calismada nitel arastirma modelinden yararlanilmistir. Arastirma-
ya katihm goniilliiliik esasina dayali gerceklesmistir ve bu cercevede 24 tane
Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeniyle gériismeler ve soz
konusu dgretmenlerin derslerinde gozlemler yapilmistir. Ogretmenlerin deger
Ogretimini nasil planladigini ortaya koymaya ¢alisan bu arastirmada 6gretmen-
lerin goriislerini tespit edebilmek amaciyla onlara su soru yoneltilmistir: ““Deger
Ogretimi i¢in ders dncesinde nasil bir hazirlik yapiyorsunuz?” sorusu yoneltil-
mistir.”. Bu arastirmada mevcut problemin derinlemesine ve ayrintili bir sekilde
anlasilabilmesi icin sadece miilakat verilerinin yeterli olmayacag diistincesiyle
nitel veri toplama tekniklerinden biri olan gozlem de kullanilmistir. Elde edilen
veriler “betimsel analiz” teknigi kullanilarak degerlendirilmistir. Son olarak be-
timlenen veriler, literatiir is131nda degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: ﬂk(’jgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi, degerler
egitimi, 6gretmenler.
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QUALITATIVE STUDY ABOUT QUALITIES OF
IDEAL TEACHER WHO TEACHES MORAL VALUES
ACCORDING TO RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS
TEACHERS
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Abstract

This study investigated the teachers’ perceptions on planning in values
education. I examined teachers’ views with regard to the problem of this study
by conducting interviews with them. Participation to the study was completely
voluntary. I interviewed twenty four teachers. I observed their teaching in the
classrooms. Findings were interpreted with the help of the related literature. Ac-
cording to the results, they couldn’t realize the importance and dimensions of
planning in values education.

Keywords: Religious Culture And Ethics, teacher, values education

1. Giris

Toplumlarin yasadig1 ahlaki sorunlara ¢éziim bulmak amaciyla belirli ahlaki de-
gerlerin 6gretimi konusunda 6zellikle son yillarda genelde diinyada ve 6zelde ise
Tiirkiye’de egitim alaninda degerler ve deger 6gretimine yapilan vurgu 6n plana ¢ik-
mustir. Tark Milli Egitimi Temel Kanununda, “Ttirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1”
bashig: altinda, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bazi degerlerden s6z edilmek-
tedir. S6z konusu kanunun ilgili maddesinde “Tiirk milletinin tim fertlerini; beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan,
yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek” ifadelerine yer verilmistir (MEB,
2010: 1). Bu genel amacin yaru sira, Tiirkiye’de 2005-2006 6gretim yilindan itibaren
resmen uygulamaya gegirilen ilkdgretim programlarinin temel 6geleri arasinda dog-
rudan degerlere ve deger 6gretimine yer verilmistir. Bu dogrultuda ilk ve orta 6gretim
dtizeyindeki ders programlarinda gelistirilmesi gereken degerler, hazirlanan program
tanitim kitaplarinda belirtilmistir. Ozellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve DKAB
derslerinin 6gretim programlarinda, degerler ve deger 6gretimiyle ilgili ayr1 bir bolim
hazirlanmistir (MEB, 2006, 2007, 2010).

* Asst. Prof. Dr.; Erciyes University, Faculty of Theology, Department of Religion Education, Kayseri.
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Ilkogretim DKAB dersinde deger ogretimiyle ilgili gecerli 6grenmeleri saglama
ve istendik nitelikte davranis degismelerini olusturmada islev goren birtakim 6geler
vardir. Birbiriyle iligkili olan ve deger 6gretimini etkileyen temel 6geler sunlardir: Og-
retmen, 6grenci, 6gretim programi, 6grenme-6gretme ortami, 6gretim arag-geregleri,
yonetici ve gevre (Akytirek, 2009: 7; Erden, 1998: 52). Bu 6gelerin uyum igerisinde
islevlerini yerine getirmesi, deger 6gretiminin hedeflerine ulasilabilmesi agisindan
onemlidir.

Deger 6gretiminin temel unsurlarindan en etkili ve énemlisi, 6gretmendir. Ogret—
men, deger 6gretimini planlayan, uygulayan ve degerlendiren kisidir. Deger &greti-
minin basarisi, temelde bu faaliyeti gerceklestirecek olan 6gretmenlerin bilgi ve bece-
rilerine baghdir. Ogretmenin sahip oldugu bilgi ve beceriler, 6grencilerin degerlerle
ilgili kazanimlarini ve ahlaki gelisimini dogrudan etkilemektedir. Bundan dolayz, bir
okulda gergeklestirilen deger 6gretimi, ancak icindeki 6gretmenler kadar niteliklidir.
Ciinkii deger 6gretiminde standartlar, 6gretmenlerin diisiincelerine ve uygulamalari-
na gore olusmaktadir (A¢ikgoz, 2003: 11; Akytirek, 2004a: 192; Aydin, 1996: 1-2; Fullan
& Hargreaves, 1992: 1).

Deger 6gretiminin temel asamalarindan biri, 6gretimin planlanmasidir. Deger 6g-
retimini planlayan 6gretmen, 6grencilerin hangi degerleri kazanmasini hedefledigini,
hangi icerikle bu hedefleri kazandirilabilecegini, bu icerigin en etkili sekilde islenmesi-
nin hangi yontem-teknik ve arag-gereclerle olacagini, son olarak da kazanilan degerin
nasil degerlendirilecegini tespit etmelidir (Demirel, 1998: 115; Isman & Eskicumals,
2000: 17; Karagoz, 1999: 167; Yilmaz & Siinbiil, 2003: 67) Deger dgretiminin planlama
asamasi ne kadar iyi yapilirsa, deger dgretiminden elde edilecek verimin de o derece
iyi olmasi umulur (Akyiirek, 2012: 18; Senemoglu, 2007: 400). Aksi takdirde deger 6g-
retimi siirecinde emek ve zaman kaybi ortaya ¢ikabilir, etkili bir deger 6gretimi gercek-
lesmeyebilir ve 6grenciler, istendik degerleri kazanamayabilirler.

2. Yontem

Ogretmenlerin deger dgretimini nasil planladigmi ortaya koymaya calisan bu arag-
tirmada nitel arastirma modeli benimsenmistir. Bu arastirmanin temel veri toplama
aract miilakat olarak belirlenmistir. Bu arastirmada mevcut problemin derinlemesine
ve ayrintili bir sekilde anlasilabilmesi icin sadece miilakat verilerinin yeterli olmaya-
cag1 diisiincesiyle nitel veri toplama tekniklerinden biri olan gdzlem de kullanilmistir.
Boylece bir veri toplama aracinin sinirhiligi, diger bir veri toplama araciyla asilmaya
calisilmistir. Gozlem ve dokiiman verileri hem miilakat verilerinin dogrulugunun teyit
edilmesini hem de miilakatta ortaya ¢itkmayan boyutlarin kesfedilmesini saglamigtr.
Bir de 6gretmenin konuyla ilgili miilakattaki goriisleriyle sinif icindeki uygulamalar:
birbirinden farkli olabilmektedir. Cesitli veri toplama araglar1 (miilakat, gdzlem, vb.)
sayesinde arastirmaci, bu farkliliklar1 ortaya gikarma ya da tutarlihig: saptama imka-
nina kavusmustur. Gozlemler yaparken ahlak 6grenme alaninin uygulandig: dersler
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takip edilmistir. Arastirmamizda gozlem 6gretmenlerin deger 6gretimiyle ilgili neleri
bildiginden ¢ok, neleri, nasil yaptigini1 gérme imkani vermistir; ayrica 6gretmenlerin
deger 6gretimi uygulamalar: hakkinda derinlemesine ve ayrintili veriler saglamistir.
Nitel arastirmada birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi, arastirmanin veri
tabanini zenginlestirmis, arastirma sonunda ulasilan bulgularin daha genis bir bakis
agisiyla ele alinmasini ve alternatif yorumlara ulagilmasini miimkiin kilmistir.

2.1. Katilimcilar

Bu arastirmanin 6rneklemini belirlemek icin nitel arastirma modelinde yer alan
“amacli 6rneklem se¢gme yontemi” kullanilmigtir. Orneklemin belirlenmesinde amacl
orneklem se¢gme yollarindan biri olan “maksimum ¢esitlilik” 6rneklemesinden yarar-
lanilmistir. Bu arastirmaya 24 6gretmen katilimei olarak secilmistir. Arastirmaya 1571
erkek 9'u kadin olmak iizere toplam 24 dgretmen katilmistir. Goriismeye katilan 6g-
retmenlerin 9u 1-5 yil, 5'i 6-10 yil, 3" 11-15 yil, 2’si 16-20 y1l, 5’1 ise 21 yil ve {izeri
mesleki hizmet siiresine sahiptir. Ogretmenlerin mezuniyet durumu incelendiginde,
ogretmenlerin 4'ti Egitim Fakiiltesi DKAB, 6's1 Ilahiyat Fakiiltesi IDKAB, 1i flahiyat
Yeni Lisans, 10'u Hahiyat Eski Lisans, 2’si Yiiksek Islam Enstitiisii ve 1'i ﬂahiyat On
lisans mezunudur. Ogretmenlerin lisansiistii egitim durumu incelendiginde, 12 6gret-
men yiiksek lisans egitimi almistir. Ayrica, 6gretmenlerin 19'u devlet okulunda ve 57
ise 6zel okulda gorev yapmaktadir.

2.2. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmamizda nitel arastirma modelinde yer alan “betimsel analiz” teknigi
kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginin tercih edilmesinin nedeni, arastirmamizin
kuramsal cergevesinin temel boyutlarmin énceden olusturulmus olmasidir. Arastir-
mamizda nitel verilerin analizinde NVivo 10 adli program kullanilmistir. Arastirma-
mizda nitel verilerin analizinde dncelikle goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen
veriler Word belgesi olarak bilgisayara kayit edildikten sonra NVivo 10 nitel veri ana-
lizi programina tek tek aktarilmistir. Arastirmamizda miilakat ve gézlem verilerinin
Nvivo 10’da analizi yapilmadan 6nce 6gretmenlerin miilakatta ne demek istedikleri
ve gozlemde ne yaptiklar: biitiinciil olarak anlamaya g¢alisilmistir. Arastirmamizda,
goriislilen 6gretmenlerin goriislerini ve gdzlemde yaptiklarini aynen yansitmak ama-
ciyla, kod isimlerin kullanildig1 ve tirnak igine yerlestirilen ‘aynen alintilara’ sik sik yer
verilmistir. Gortisme ve gozlem verilerinden aynen alintilar yapilirken goériismecinin
kod ismi verilmistir. Goériisme ve gozlem yapilan kisilerin kimliklerinin gizli tutulmasi
igin 6gretmenlere O1, 02, O3...seklinde kodlar verilmistir. Bulgular raporlastirirken,
her katilimcinin soyledigine ve yaptigina tek tek yer verilmemistir. Zira onlar farkh
sekilde ifade etmelerine ragmen birbirine yakin noktalara temas etmektedirler. Clinkii
alintilarin islevi, sadece bir kisinin goriislerini ve tecriibelerini gostermek degil aksine
ayni diisiinceleri paylasan insan gruplarini temsil etmek igin o alintilara yer vermektir.
Elde edilen bulgular aynen alintilar seklinde ortaya konduktan sonra, aragtirmaci bu
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bulgularla ilgili yorum ve agiklamalarda bulunmustur. Ciinkii aragtirmacinin yorum-
larinin, aynen alintilarla desteklenmesi yorumlarin inandiricihigini artirabilir. Bulgula-
rin yorumlanmasi asamasinda konuyla ilgili literatiirden 6nemli 6l¢tide yararlanmaya
¢alisilmistir. Bunun igin arastirmada bulgular betimlendikten sonra ilgili literattirden
alintilar yapilarak ve sik stk aynen alintilara géndermeler yapilarak bulgular anlam-
landirilmaya calisilmistir, neden-sonug iligkileri irdelenmis, bir takim sonuglara ulasil-
mis ve bu sonuglarin, diger arastirma sonuglariyla ne derece uyustugu veya gelistigine
isaret edilmigtir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger 6gretimini planlamayla ilgili durumlari-
ni1 tespit edebilmek icin onlara, “Deger 6gretimi icin ders oncesinde nasil bir hazirlik yapi-
yorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu kategoriyle ilgili olarak 6gretmenlerin her birinin
hangi temalara degindigiyle ilgili ayrintili bilgi igin Tablo 1’e bakilabilir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Deger Ogretimini Planlamaya Iligkin Durumlari

Olg¢me/

Hedef Icerik Yontem/Teknik | Arac¢/Gereg Deggerlendirme

X

02

03

X > X[ >
XX x| >
X XXX

04 -

5 - - - - -

06 - X X X -

o7 - - - - -

39 - - - - -

o10 -

O11 -

X

X
012 - X - - ;
013 - X

014 - - - X -

015 - X - - -

O16 - - - - -
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017 - . - . -
018 - X - X -
019 - - - - -
020 - - - - -
021 X X X X -
022 - X - X -
023 - . - . -
024 - X - X _

Tablo 1'de goriilecegi {izere 16 6gretmen, deger dgretiminin cesitli boyutlariyla
ilgili planlama yaptiklarimi belirtmektedirler. 8 6gretmen, deger 6gretiminde planla-
mayla ilgili herhangi bir goriis ifade etmemistir. 16 6gretmenin planlamanin hangi
boyutlarina degindikleri su temalara gore tasnif edilmistir: ‘Hedef belirleme, icerik
belirleme, yontem ve teknik belirleme, arag-gere¢ belirleme, dlgme degerlendirme
araclarini belirleme’. Asagida 6gretmenlerin “deger 6gretimini planlama” boyutuna
iliskin gortisleri miilakatlardan elde edilen veriler dogrultusunda ele alinmis, s6z ko-
nusu goriisler, gozlem verileriyle desteklenerek degerlendirilmeye calisilmistir.

3.1. Hedefleri Belirleme

Deger 6gretimini planlama kategorisinde yer alan birinci tema, hedefleri/kazanimlar:
belirlemedir. 3 6gretmen, deger 6gretimini planlama kapsaminda hedefleri/kazanimla-
11 6nceden belirlediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bu-
nunla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Ogretmen somutlagtirarak neyi hedefledigini bilmesi énemli. Bizim kilavuz var ya.
Kilavuza bakiyorum.”(02)

“Programa bakiyorum, hangi hedefler var diye.” (O3)

“Konuya ve kazammlara kilavuz kitaptan bakma ile baglyorum.”(021)

Yukaridaki goriislerden de anlasilacag: {izere, 6gretmenlerin ¢ok az bir kisminn,
deger 6gretiminin hedeflerini 6gretmen kilavuz kitabindan veya 6gretim programin-
dan 6grenmeye calistiklarini soylemeleri 6nemlidir. Ciinkii deger 6gretimini planlama
gercevesinde dgretmenlerin yapmasi gereken temel islemlerden birisi, hedefleri/kaza-
nimlar1 belirlemedir. Deger 6gretimi siirecinde hedefler/kazanimlar igerigin belirlen-
mesinde, egitim durumlarmin diizenlenmesinde, 6gretiminin etkililiginin degerlendi-
rilmesinde 6gretmenlere rehberlik eder (Giilerytiz, 2000: 22; Hesapgioglu, 1994: 94-95;
Ozcelik, 1993: 11; Varis, 1988: 96).

Hedefleri/kazanimlari ders dncesinde belirledigini ifade eden 6gretmenler, deger
ogretiminde 6grenciyi tanima ¢alisip calismadiklar: soruldugu zaman, onlar 6grenci-
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lerin deger anlayislarini ve ahlaki gelisimlerini tespit etmeye ¢alistiklarini ifade ettiler.
Zira s6z konusu 6gretmenlerin, 6grencilerin deger anlayislarini ve ahlaki gelisimini ta-
nimaya ¢alismalari, 6grenci 6zelliklerine uygun hedefleri/kazanimlari belirleyebilme
agisindan 6nemlidir. Boylece 6gretmenler, deger 6gretimini bireysellestirme ve deger
ogretiminden etkili sonuglar alabilme imkanina kavusabilirler.

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde hedefleri/kazanimlar: ders 6nce-
sinde belirlediklerini ifade etmeyen baz1 6gretmenlerin hedeflerle/kazanimlarla ilgili
herhangi bir hazirlik yapmadiklar agikca goriilmiistiir. Ogretmenlerin derslerinde ya-
pilan gozlemler, 6gretmenlerin miilakattaki durumunu teyit eder niteliktedir. Ogret-
menlerin derslerinde yapilan gozlemlerde bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki
orneklerde goriilmektedir:

“Ogretmen derse girdiginde 6grencilere yonelerek ‘konumuz paylasmaydi degil
mi’ diye sordu. Ogrenciler 6gretmenin yanlis hatirladigin, konularinin sorumluluk oldu-
Gunu ifade ettiler.”(O24)

“Ogretmen dgrencilere dersin baginda sunu sordu: ‘Gegen dersimizde nereyi islemis-
tik?” Ogrenciler konunun ‘kibir’ oldugunu séyledi.”(09)

“Ogretmen dersin baslangicinda laptopunu agmaya calisirken 6ndeki 6grencive “nerede
kaldik gecen ders” diye sordu. Ogrencinin cevabina gére bilgisayarindan o konuyla
ilgili slayt bulmaya galistyor.”(O5)

“Arastirmaci: Derse girmeden once gozlem yapacagim ‘sinifta bugiinkii konunuz nedir’
diye dgretmene sordum. Ogretmen: ‘Inan ben de bilmivorum ki nerede kaldik, 6grencilere
sorariz derse gidince’ diye cevap verdi.”(016)

“Ogretmen dersin baginda ‘Nerede kalmistik, su konuya gecmis miydik?” diye bir 63-
renciye sordu.”(07)

“Ogretmen derse girince ‘konumuz neydi’ diye igrencilere sordu. Ogrenciler “yalan siyle-
mek ve hile yapmak’ dedi. Ogretmen ‘evet konumuz buydu degil mi’ diye kargilik verdi”(015)

“Ogretmen: ‘En son nerede kaldik kizim?” Stnafta farkl 6grenciler, farkls yerde kaldiklariny
ifade ettiler. Birisi bir yeri sdyleyince, digerleri oray: ‘okuduk’ diye cevap verdi. Ogretmen: 'En
son ders kitabini okuyan kim, parmak kaldirsin, sdylesin, bende hatirlamuyorum’ dedi.”(023)

Yukaridaki gézlem bulgularinda da goriilecegi tizere, arastirmamizda yer alan
bazi 6gretmenlerin hedefleri/kazanimlar: belirlemeyi derse hazirligin bir parcasi ola-
rak gormedikleri anlasiimaktadir; boyle gergeklestirilen bir deger 6gretiminde iste-
nilen amaglara ulasilmas1 miimkiin degildir. Ciinkii 6gretmenler deger 6gretiminde
hedeflerini belirlemedikleri zaman, 6gretmenin ve 6grencinin sorumlulugu agikca
gosterilmemis olacak, 6gretmenlerin yapmaya calistiklar: tiim etkinlikler gelisigiizel
ylriitiilecek; dolayisiyla etkili bir sonug¢ alinamayacaktir (Aydin, 1996: 127; Aydn,
2000: 20; Senemoglu, 2007: 401; Varis, 1988: 96).
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Ozetle, deger 6gretimini planlama konusunda 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu-
nun (%87.5), deger 6gretimi stirecinde hedefleri/kazanimlar: belirlemenin 6nemini
fark edemedikleri, dolayisiyla deger 6gretimiyle ilgili olarak planlama/ders 6nce-
si hazirlik kapsaminda hedefleri belirleme konusunda yeterince bilingli olmadiklar:
sOylenebilir. Ayrica buradan arastirmamizdaki 6gretmenlerin biiytik ¢ogunlugunun,
ilk6gretim DKAB programinda yer alan “Etkinlik hazirlanirken hangi kazanimlara yonelik
olduguna dikkat edilmelidir.” (MEB, 2010: 19) ilkesine uygun olarak hareket etmedikleri
sonucu ¢ikarilabilir.

3.2 igerik Belirleme

Deger 6gretimini planlama kategorisinde yer alan ikinci tema, igerik belirlemedir.
15 6gretmen (%62.5), deger dgretimini planlama kapsaminda igerikle ilgili hazirlik
yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki drneklerde goriilmektedir:

“Ders kitabi dersimizin plani olmusg oluyor. Kitabr okuyorum hangi noktay: eksik birakmig
hangi ayeti almis ve bu ayette hangi yere vurgu yapms, yani neresi onemli, o ayet tizerinden
bunu nasil agarim ve bu §¢rencilerin zihninde nerede duruyor.” (O3)

“Kiulavuz kitabi bir incelerim. Ne yapilmis, ne edilmis. Kendi dosyalarim var. Degerler ko-
nusunda hikdyelerin énemli oldugunu diisiindiigiimden konuyla ilgili 6nceden hikdye belirle-
yip, derste okuyorum.” (O18)

“Ders kitabini inceliyorum. Ders kitabi disinda okumalar yapryorum gesitli kaynaklar-
dan yararlanarak 6grencilerime seslenmeye ¢alistyorum. Ayet ve hadislerle desteklemeye

calistyorum.” (O21)
“Kendim ders kitabr disinda da hazirlik yapryorum. Konuyla ilgili ayet ve hadis buluyo-

rum. Giinliik yasamla ilgili 6rnek olaylar bulmaya calistyorum. Bu 6rnek olaylar 6grencilerin
dikkatini gekici, kritik olmasina dikkat ediyorum.” ( O11)

“Mesela sabir degeri ile ilgili sabir rnekleri, nasil anlagilmast gerektigi, kag cegit sabir
olmast gerekir gibi noktalar icin_belirli eserlere bakarak geliyorum. Ben kilavuz kitaba baki-
yorum ve bir de ozel bir yayinevi tarafindan hazirlanmg DKAB dersinde gecen kavramlar:
agiklayan(Risale-i Nur yayinlari) ek kaynak da kullaniyorum. Bu kavramlar tizerinden gitmeye
caligryorum.”(012)

“Bir kere onunla ilgili hikayemi tespit ederim. Peygamberimizin hayatindan bir 6rnek bu-
luyorum. Slaytla ilgili sunumumu hazirlarim. Kitaplarumin arasimda notlar olur o girece§im
derslerle ilgili, su 6grenciye su degerin 6gretimine dikkat etmeliyim tarzinda. Mesela su degerle
ilgili gu hikdye anlatilacak tarzinda. Mesela ii¢ giizel ahlakla ilgili su hadis vurgulanacak.”(O4)

“Bir kitabi okurken orda gordiigiim bazi drnekler ve carpict ciimlelerin altini ciziyor ve ke-
narma bazilarina kendim icin not altyor bazilarini da 6grenciler igin not aliyorum. Hemen
altini gizip bunu $grencilere anlatayim diyorum.”(O1)
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“Hangi degeri anlatiyorsam benim kalin dosyalarim var. Degerlerle ilgili 150 GB’a yakin
benim bilgisayarumda anlatilacak bilgiler var. Haberlerden, gazetelerden, giinliik hayatta kar-
silastiginuz ahlaki problemlerden ornekler getiriyorum. Hikayelerle metafor olusturuyorum
cocugun zihin diinyasina giriyorum. Ornek olaylar vererek cocuklarda o degerin yerles-
mesini sa§lyorum.”(O15)

%

Ogretmen kilavuz kitabim yeterli bulmadigimdan hazirlik sathasinda bakmiyo-
rum. Diyelim ki yarin yardimlagma konusu var, ben de dini literatiir var. Yardimlagmayla ilgili

Kettani'in dort ciltlik bir eseri var, oradan yardimlagma boliimiinii agarim, Hz. Peygamber,
Sahabe, onlarin hayatlarini, davranislarini bunlar bir veya iki ders yetecek kadar birkag tane
drnek ogreniyorum. Bunu anlatryorum. Ayni konuya diger sinifa girerim, ayni seyleri anlati-
yorum.”(024)

“Ben ii¢ senedir gorev yapiyorum, ne kadar tecriibeli olur insan, benim en ¢ok gozlemledi-
gim sey, cocuklarin en ¢ok ilgisini ceken sey hikdye tarzi anlatimlardir. Miimkiin oldugu kadar
bende degerleri §gretirken hikiye bulmaya calisryorum.” (O10)

“Derse girmeden bir veya birkag giin oncesinden derste isleyecegim degeri internetten o
konu hakkinda ne gibi bir bilgiler onlari arastiryyorum.” (O6)

“Once din dersi vip sitesinde o konuyu iyice bir inceliyorum. O degerle ilgili slayt
olarak ne var tespit ediyorum. Eksik gordiigiim noktalar oldugunda yirmi beg yillik 6gretmen

oldugum icin daha énceki dokiimanlarimiz var ya onlara bir goz gezdiriyorum.” (O8)

Yukaridaki goriislerde de gortilecegi tizere 1 6gretmen sadece ders kitabindan ve 6
O0gretmen ise sadece muhtelif kaynaklardan yararlanarak hazirlik yaptigini sdylemis-
tir. 8 6gretmen ise hem 6gretmen kilavuz kitabr hem de mubhtelif kaynaklardan yarar-
lanarak deger 6gretiminde igerikle ilgili hazirlik yaptiklarini ifade etmistir.

Arastirmamizda igerikle ilgili hazirlik yaptiklarini ifade eden 6gretmenlerin 9'u,
ogretmen kilavuz kitabindan ve ders kitabindan istifade ettiklerini sdylemislerdir.
Icerik belirleme siirecinde 6gretmenlere yol gosterecek olan temel kilavuz, Tlkogretim
DKAB 6gretim programidir. S6z konusu program gergevesinde 6gretmen kilavuz ki-
taplari ve ders kitaplari hazirlanmistir. Deger 6gretimiyle ilgili amaglara ulasilabilmesi
agisindan igerik belirleme siirecinde 6gretmenler, program ve ders kitaplarinda yer
alan igerigi temel almak durumundadirlar.

14 dgretmen degisik dini kitaplardan, internet sitelerindeki (www.dindersi.vip,
www. dindersi.com, vb.) slaytlardan ve gesitli hikdyelerden yararlandiklarin ifade
etmislerdir. O24’in ifadesinde acikca goriilecegi {izere baz1 6gretmenler, program ve
kilavuz kitaplarini yetersiz bulduklarini ifade ederek, igerik belirleme siirecinde 6g-
retmenlere yol gosterecek olan temel kilavuz olan ilkdgretim DKAB programin goz
oniinde bulundurmadan gesitli dini kaynaklara ve internet sitelerine baktiklarini ifade
etmislerdir. Buradan bazi 6gretmenlerin, deger 6gretiminin igerigini programa uygun
olarak diizenlemedikleri ve calismalarini programa gore yiiriitmedikleri sdylenebilir.
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Baz1 6gretmenler ise programda belirlenen igerige ilaveler yaptiklarini ifade etmis-
lerdir. Deger 6gretiminde mubhtelif kaynaklardan istifade edilebilir ama kullanilacak
kaynaklar, DKAB programinin konular baslig1 altinda yer alan hedeflere/kazanimla-
ra, bilgilere ve 6grencilerin gelisim seviyesine uygun olmalidir. Ayrica bazi 6gretmen-
ler ise konunun daha iyi anlasilmasimna yardimci olacak somut 6rnekler ve hikdyeler
belirlediklerini sdylemislerdir. Eger s6z konusu hikayeler ve 6rnekler, 6grencilerin 6n
ogrenmelerine, ilgi, istek ve ihtiyaglarina uygun olurlarsa, onlar, 6grencilerin degerle-
ri daha iyi anlamlandirmalarma ve yeni durumlara kolayca transfer etmelerine katki
saglayabilir.

Yukandaki goriiglerde de goriilecegi iizere 3 6gretmen (O4, O11, O21) deger 63-
retiminde konularin anlasilmasina yardimci olacak ayet ve hadisleri ders dncesinde
belirlediklerini ifade etmislerdir. Hkbgretim DKAB dersinde gergeklestirilen deger
ogretiminin merkezinde Islam dininin temel kaynaklar1 olan Kur’an-1 Kerim ve ha-
disler vardir. Bu baglamda 6gretmenler deger 6gretiminde sikca ayet ve hadislerden
yararlanmak durumundadirlar. ilkgretim DKAB &gretim programinda da deger 63-
retiminde ayet ve hadis kullanimina dikkat ¢ekilmis, bununla ilgili bazi ilkelere ve et-
kinlik 6nerilerine yer verilmistir. Programda bu durum, su sekilde ifade edilmektedir:
“Yeni gelistirilen ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda
Kur’an merkezli 6grenme-6gretmeye 6nem verilmis ve siirecin bu yénde diizenlen-
mesi hedeflenmistir. Bu baglamda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6gretmenin
ayet ve hadislerle ¢alisma tekniklerini bilmesi énem arz etmektedir. ilkégretim DKAB
dersi 6gretmeninin ayet ve hadisleri 6grenme 6gretme siirecinde nasil ise kosabilece-
gine iliskin tekniklerden biri, ayette verilmek istenen evrensel degerlerin 6grenciler
tarafindan bulunmas: teknigidir.” (MEB, 2010: 208-211).

Ogretmenlerin hedeflere uygun igerik belirlemesi kadar, onu belli ilkelere gore
diizenlemesi gerekir. Deger 6gretiminde amaclanan davranis degisikliklerinin sagla-
nabilmesi i¢in dgretimin iceriginin kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga seklinde diizenlenmesi son derece 6nemlidir. Boylece degerlerle ilgili 6g-
renmeler daha anlamli hale gelebilir ve daha kapsamli, sistematik 6grenmeler gercek-
legebilir (Bilen, 1999: 21; Ozcelik, 1993: 66; Senemoglu, 2007: 387). Fakat aragtirmamiz-
da Ol’in “Toplumun ihtiyacina uygun konular verilerek ve onlarin da siralamalart
ve diger konularla iligkileri g6z éniinde bulundurularak 6gretim yapilmali” goriisii
haricinde 6gretmenlerle yapilan miilakatlarda, onlarin program ve ders kitaplarindaki
igerigi nasil diizenledikleri, bu siirecte nelere dikkat ettikleri vb. konularinda veri elde
edilememistir. Bununla ilgili ayrica bir arastirma yapailabilir.

Ogretmenler etkili bir deger 6gretimi gerceklestirebilmeleri icin éncelikle hedefle-
ri/kazanimlari belirlemelidir; daha sonra bunlara uygun 6gretim igerigini belirlemeli-
dir. Clinkd igerik, hedefe ulastiran bir ara¢ durumundadir. Fakat aragtirmamizda yer
alan 12 6gretmenin (%50), deger 6gretimini planlama kapsaminda 6ncelikle hedefleri
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belirlemeden, igerikle ilgili hazirlik yaptiklar1 gortilmektedir.” Fakat deger 6gretimi-
ni planlamada oncelikle muhteva igin bir 6l¢iit olan hedeflerin/kazanimlarin belir-
lenmesi gerekmektedir. Hedeflerden/kazanimlardan bagimsiz belirlenmis bir icerik,
deger 6gretiminde istendik amaclara ulasilmasinin éniinde engel olabilir. Nitekim bu
ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde onlarin, hem hedeften 6grencileri ha-
berdar etmedikleri hem de konudan konuya atladiklar gériilmiistiir. Ogretmenlerin
derslerinde yapilan gozlemlerde bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rnekler-
de goriilmektedir:

“Bir 0grencinin sorusu iizerine 6gretmen dersin {icte birinde hasedi anlatti. Ashin-
da konu tahtada yazdig: gibi ‘yalan séylemek’ ti. Ogretmen hasedi bitirdikten sonra
‘konumuz neydi’ diye &grencilere sordu. Ogrenciler ‘yalan sdylemek ve hile yapmak’
dedi. Ogretmen: ‘Evet konumuz buydu degil mi ya’ dedi ve bir dakika sonra zil caldr.”(O15
ders gozlem notu)

“O17'nin dersinin konusu vatan ve millet sevgisiydi. Derste belli bir siire anlatim
yaptiktan sonra Tiirkiye nin yiizélgiimii nedir diye 6grencilere soru sordu. Ogrenciler
sasirarak 6gretmene bakti. Cevap gelmeyince 6gretmen: ‘Niye bilmiyorsunuz’ dedi.
Haritaya bakti, giiliimsedi, ‘ben sizden iyi biliyorum’, dedi 6gretmen. Ogretmen bir
konudan diger konuya gecivor siirekli. Daha sonra 6gretmen ‘dersinize cat kapr geldik,
biraz hazirliksiz geldik. Torbamizda bu bilgiler vardi, bunlari sunduk size. Insallah faydali
olmuguzdur.” dedi.”(O8 ders gizlem notu)

Ogretmenler igerigi belirlerken dgrencilerin deger anlayislarmi/ahlaki geligimleri-
ni ve sosyo-kiiltiirel cevrelerini géz dniinde bulundurmalidirlar; béylece daha nitelik-
li bir deger dgretimi hizmeti ortaya koyabilirler. Ozellikle s6z konusu gretmenlerin
derslerinde yapilan gozlemler, bu konuda onlarin ciddi eksikliklerinin oldugunu gos-
ilgi ve ihtiyaglarin1 g6z ontinde bulundurmadan onlara okutup ge¢mektedirler. Do-
layisiyla 6gretmenlerin deger 6gretimini planlamada farkli hedeflere ve farkh 6grenci
ozelliklerine uyumlu degisimlere gitmedikleri izlenimi edinilmistir. Bu da deger 6gre-
timinin merkezine 6grencinin ve hedeflerin/kazanimlarin degil, konunun ve 6gretme-
nin alindig1 seklinde yorumlanabilir. Tim bunlar, 6gretmenlerin degerleri telkini an-
layisina uygun olarak meseleye yaklastiklarini gostermesi agisindan kayda degerdir.

Ozetle, 6gretmenlerin yarisindan ¢ogunun igerikle ilgili hazirlik yaptiklarini ifade
etmesine karsin onlarin biiytik cogunlugunun hedefleri/kazanimlari belirlemeden 6g-
retim igerigini belirlemeye ¢alistiklar: anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ¢gogunun,
ogrencilerin bireysel 6zelliklerini, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel sartlarmi géz dntinde
bulundurmadan igerik belirlemeye calistiklar1 goriilmektedir. Boyle bir igerik belir-
leme anlayisinin sonucunda 6gretmenler, nitelikli bir deger 6gretimi hizmeti ortaya
koyamayabilirler.

* Bkz. Tablo 1.
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3.3. Yontem ve Teknikleri Belirleme

Deger 6gretimini planlama kategorisinde yer alan tigiincii tema, yontem ve teknikle-
ri belirlemedir. 8 6gretmen, deger 6gretiminde kullanacagi yontem ve tekniklerle ilgili
ders 6ncesi hazirlik yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Once ders kitabini okuyorum sonra programa bakiyorum, hangi hedefler var, ne gibi etkin-
likler onerilmis ve ben bu etkinlikleri nasil uygularim. Ortam, 63renci diizeyi vs. beraberinde
nasil bir yol izlemem gerekir onlar: tasarliyorum.”(O3)

“Kiulavuz kitaba bakiyorum, hangi yontem burada etkili olabilir diye diisiiniiyorum. Tama-
men kilavuz kitaba bagli kalmyorum. Ogrencilerin ilgisini gekebilecek farkli etkinlikler varsa
onlart hazirlyorum.” (O11)

“Ogretimi yapilacak degere uygun olarak hangi yéntemle islenmesi gerektigi ko-
nusunda, dramatizasyon yapilacaksa 6grencilere gérevlerin dagitimimi yapryorum.”(01)

“Cocuklarin cevresinde karsilastigi 6rnek olaylari derste canlandirmasi i¢in hazir-
ik yapwyorum.”(O13)

“Degeri nasil veririm, drama mu iyi gelir, ondan sonra mektup yazma m iyi gelir, bunlart
mesela bir giin oncesinden, ya da derse girmeden Once diistiniiyorum. Bu sekilde hazirlik ya-
pyorum.”(02)

Yukaridaki goriislerde de 6rnekleri goriilecegi iizere, 8 6gretmenin, deger dgreti-
mini planlarken yontem ve teknikler konusunda hazirlik yapmaya calistiklarini ifade
etmeleri etkili ve verimli bir deger 6gretimi hizmeti sunabilmeleri agisindan énemlidir.
Ciinkii bir 6gretmen, alaniyla ilgili igerigi nasil 6gretecegini bilmiyorsa o deger 6greti-
mi soniik, sikici, dolayisiyla verimsiz gegebilir (Bilen, 1999: 45-46). Fakat 8 6gretmenin
sectigi yontemlerin hedeflere uygunlugu ve her ders icin yontemleri planlama duru-
mu ayrica arastirilmaya muhtagctir.

03, O11 kodlu 6gretmenlerin yukaridaki ifadelerinde goriilecegi iizere bazi1 6gret-
menler, etkinliklerle ilgili hazirlik yaparken kilavuz kitaptan yararlandiklarini soyle-
miglerdir. [lkégretim DKAB programinda deger 6gretimiyle ilgili verilen etkinliklerin
birer 6neri ve drnek niteliginde oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenin, bu etkinlikleri
degerlerin 6gretiminde aynen kullanabilecegi gibi, ekleme ve ¢ikarmalar da yapabi-
lecegi; baska etkinlikler de ekleyebilecegi belirtilmistir. Ama bunu gergeklestirirken
hangi kazanimlara yonelik olduguna ve igerigine dikkat edilmesi gerektigi, ayrica
cevresel ozelliklerle, 6grencilerin bireysel farkliliklarmnin da g6z 6ntinde bulundurul-
masi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2010). Fakat yontem ve tekniklerle ilgili hazirlik
yaptiklarimi ifade eden 5 6gretmenin, daha 6nce hedefler /kazanimlarla ilgili bir plan-
lama yapmadiklar1 anlasilmisti.” Hedefler /kazanimlar, deger 6gretiminde yontem ve

* Bkz. Tablo 1.
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tekniklerin belirlenmesine ve uygulanmasima yon veren temel unsurdur. Deger 6g-
retiminde 6gretmenlerin, hedef ve davranislar belirlemeden yontem ve tekniklerin
se¢imine gecmesi deger 6gretiminin etkililigini azaltabilir.

Ozetle, her ne kadar arastirmaya katilan 6gretmenlerin 8'i yontem ve tekniklerle
ilgili hazirlik yaptiklarini ifade etseler de, bazi 6gretmenlerin hedef/kazanimlarla ilgili
planlama yapmadiklarina bakildiginda, bu konuda énemli bir takim eksikliklerinin
oldugu soylenebilir. Ayrica 16 6gretmen, miilakatta yontem ve teknikle ilgili herhangi
bir hazirlik yaptiklarini ifade etmemislerdir. Yontem ve tekniklerle ilgili ayrintili bir
planlamadan yoksun deger 6gretiminde tiim etkinlikler, rastlantilara ve ani kararlara
birakilmis demektir. Bunun sonucunda 6gretmen ve 6grenciler ¢cok degerli zamanla-
rinu yitirebilirler ve deger 6gretiminde istendik davrarnis degisiklikleri gerceklesme-
yebilir.

3.4. Arag ve Gerecleri Hazirlama

Deger 6gretimini planlama kategorisinde yer alan dérdiincii tema, deger 6greti-
miyle ilgili arag-geregleri hazirlamadir. 12 6gretmen, ders 6ncesi deger 6gretimiyle ilgili
arag-gerec hazirladiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bu-
nunla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Bununla ilgili internet sitelerinden dokiimanlar, slaytlar, videolar indiriyorum.”( 05)

“Degerlerle ilgili gorsel materyal varsa, o materyali sunup, o materyalle derse baslamak
icin bilgisayarimda bulunan materyali hazirliyorum.” (O14)

“Ben kilavuz kitaba bakiyorum ve bir de Ozel bir yayimevi tarafindan hazirlanmis DKAB
dersinde gecen deerleri aciklayan ek kaynakla (Risale-i Nur yaymnlar:) hazirlik yapryo-
rum.”(012)

“Konuya gére bazen basindan veya internetten dokiimanlar ariyorum. Kendimin hikdye
kitaplari var dogrulukla, comertlikle ilgili.” (O11)

“Renkli calisma kigidi veya sagdan soldan buldugum hikdye kitaplarini hazirlarim.” (022)

“Mesela bir giin oncesinden, ya da derse girmeden once diisiinmek ve veri bulmak, elim-
deki kaynaklar1 en uygqununu secmek, videosudur, hikdyesidir, ilahisidir. Bu gekilde hazirlik
yapyorum.” (02)

“Ortam, 6¢renci diizeyi vs. beraberinde hangi materyal ise yarar, nasil bir yol izlemem
gerekir onlart tasarlyorum.” (O3)

“Slaytla ilgili sunumumu hazirlarim. Veya bununla ilgili dikkat cekici fotograf bulurum.”
(04)

Yukaridaki goriislerde de goriilecegi tizere 12 6gretmenin deger dgretiminde arag
ve gerecleri hazirlamaya ¢alistiklarini ifade etmeleri, en azindan arac-gereg hazirlama
konusunu 6nemsediklerini gostermektedir. Ogretmenlerin deger 6gretimini planla-
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ma kapsaminda 6gretim arag-gereclerini hazirlamalari, deger 6gretiminin amaglari-
na ulagsmaya yardimc olabilir ve deger 6gretiminde anlamli 6grenmelerin gergekles-
mesine katki saglayabilir (Aydin, 1996: 91; Yalin, 2000: 79). Fakat deger 6gretiminde
kullanilmas: planlanan arag ve gereclerin bir takim ilkelere gore hazirlanmasi gerekir
(Usun, 2000: 4; Yalin, 2000: 80-81). Ilkelerine uygun bir sekilde hazirlanmayan arag-ge-
regler, zaman, emek ve kaynak israfina neden olabilir. Ayrica 6gretmen ve 6grencilerde
yorgunluga ve bikkinliga neden olabilir. Bundan dolay1 6gretmenlerin deger 6greti-
minde arag-gere¢ se¢gme ve gelistirme konusunda bilgi ve beceri sahibi olmalar1 mii-
himdir (Korkmaz, 2013: 80).

Deger 6gretiminde arag-gerecler segilirken, her seyden 6nce hedefler g6z 6ntinde
bulundurulmali ve 6grencilerin deger 6gretiminin hedeflerine ulasmalarina katki sag-
layan arag-gerecler tercih edilmelidir (Yalin, 2000: 79; Yanpar, 1999: 23). Fakat arastir-
mamizda arag-gere¢ konusunda hazirlik yaptiklarini ifade eden 12 6gretmenden 9u
hedefle/kazanimla ilgili herhangi bir planlama yaptiklarini ifade etmemelerine rag-
men, ara¢-gere¢ hazirladiklarimi ifade etmistir.” Amag-arag iliskisi baglaminda konu-
ya yaklasilirsa, 6gretmenlerin deger 6gretiminde hedefleri/kazanimlar: planlamadan
arag-geregle ilgili hazirlik yapmalari problemlidir. Ciinkii hedeflere/kazanimlara uy-
gun olarak belirlenmemis arag-gerecler deger 6gretiminde istenilen sonuglara ulasil-
masinin 6niinde engel olabilir. Ayrica bu durum deger 6gretiminde zaman, emek ve
kaynak israfina yol agabilir.

12 6gretmenden 5'i yontem ve teknik temasiyla ilgili herhangi bir hazirlik yaptigin
ifade etmemesine karsin arag-gereg temasiyla ilgili hazirhik yaptigini miilakatta ifade
etmistir. Bir 6gretmen deger 6gretiminde hangi yontem ve teknikleri kullanacagiyla il-
gili planlama yapmadan, derslerinde hangi tiir 6gretim arag¢-gereclerini kullanacagini
bilemeyebilir. Béyle bir durumda rastgele arag-gereg secimi yapilabilir ve bunlar kulla-
nilabilir. Bunun sonucunda ise deger 6gretiminde istenilen amaclara ulasilamayabilir.

Arastirmaya katilan 24 6gretmenden geriye kalan 12’si ise deger 6gretiminde
arag-gerecle ilgili hazirhik yaptiklarina iliskin herhangi bir goriis beyan etmemistir.
Bu 6gretmenlerin 9'u diger temalarla ilgili de hazirlik yaptiklarin1 beyan etmemistir.
Kalan 3 6gretmen ise sadece icerik temasiyla ilgili hazirlik yaptiklarimi ifade etmistir.
Deger 6gretimi siirecinde ara¢-gereclerden yararlanilmamasi, smifta sozctiklere bogul-
ma, anlamlari karistirma, 6grencilerin hayal kurmasi, 6grencilerin ilgilerinin azalmasi
vb. bir takim problemlere yol agabilir (Dogan & Tosun, 2003: 158; Tasdemir, 2000: 174).
S6z konusu 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde de onlarin bahsi gecen
olumsuzluklarla sikca karsilastiklar: goriilmiistiir. Bu olumsuz durum, deger 6gretimi
stirecinin sikict olmasina yol agabilir ve istendik amaclara ulasilmasini engelleyebilir.

Ozetle, 6gretmenlerin yarisinin, deger dgretiminde arag-gereg hazirlig1 yaptikla-
rin1 ifade etmeleri, onlarin bu temayla ilgili farkindaliklarinin oldugunu gostermesi

* Bkz. Tablo 1.
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agisindan onemlidir. Ciinkii gesitli arag-gereclerle deger 6gretimi stireci her 6grenci
i¢in daha zevkli ve dikkat ¢ekici bir boyut kazanabilir. Boylece 6grenciler deger 6gre-
timiyle ilgili etkinliklerden sikilmazlar ve deger 6gretimi siirecine daha etkin bir sekil-
de katilma imkanina sahip olabilirler. Ayrica bu arag-geregler, 6grencilerde degerlerle
ilgili anlamli 6grenmelerin olugmasina katk: saglayabilir (Aydin, 1996: 91; Yalin, 2000:
79). Fakat arag gereclerden istenilen faydayi elde edebilmek i¢in onlarin hazirlanmasi-
na ve uygulanmasima dikkat edilmelidir. Ogretmenlerin sectikleri veya hazirladiklari
arag-gereglerin niteligi ve uygulanma niteligi ayrica arastirilmalidur.

3.5. Ol¢me ve Degerlendirme Araclarini Belirleme

Deger dgretimini planlama kategorisinde yer alan beginci tema, 6lgme ve deger-
lendirme araglarmi belirlemedir. 3 6gretmen, deger 6gretiminde dlgme ve degerlen-
dirmeyle ilgili hazirlik yaptigin ifade etmistir. Oretmenlerle yapilan miilakatlarda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Olcme ve degerlendirmeyle ilgili calisma yapraklarimiz olur degerlerle ilgili. Bu
aralar pek hazirlamadim ama arada yaparim.”(O4)

“Degerlendirmek anlaminda bulmaca hazirliyorum.”(O13)

“Bal bal demekle insanin agzi tatlanmaz diyor. Dolayistyla uygulamasi doniitleri alinama-
yan, sunu yaparsak 6¢renciler icin iyi olur diyerek 63retip sonuclarma bakmadan, doniit alma-
dan, bir sonraki planlamay: uygqulamaya yansitacak sekilde tedbirler almadan bir uygulama
bence bal bal demeye benziyor. Bin defa bal dedim ama davraniglarmda hicbir degisiklik yok. Bu
sebeple slcme degerlendirmeyle ilgili hazirlik yapwyorum.” (O1)

Yukaridaki goriislerden de anlasilacag: tizere 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi, de-
ger Ogretiminde amaclara ulasilip ulasilmadigimi kontrol etmede kullanilacak 6l¢-
me-degerlendirme araglarini 6nceden belirlediklerini ifade etmistir. Deger 6gretimini
planlarken 6l¢gme ve degerlendirmeye doniik hazirligin goz ardi edilmemesi gerekir.
Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin ¢ok az bir kisminin, deger 6gretimi stirecin-
de dlgme ve degerlendirme araglarini belirlemenin 6nemini fark ettikleri, dolayisiyla
6l¢gme ve degerlendirmeyi deger 6gretiminde hazirligin bir parcasi olarak gordiikleri
sOylenebilir.

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde, degerlerle ilgili 6grencilerin 63-
renmelerinin izlenmesine yonelik herhangi bir lgme ve degerlendirme calismasina
rastlanilmamasi ve 6lgme/degerlendirme araclarinin internet sitelerinden hazir olarak
indirilip uygulanmasi, miilakatlardaki verileri dogrular niteliktedir. Ogretmenler, de-
ger 6gretimiyle ilgili kazanimlara uygun 6lgme ve degerlendirme araglarmi ders dncesi
hazirlik esnasinda dikkatli bir sekilde belirlemeleri gerekir. Boylece gerceklestirdikleri
deger dgretiminin etkililigini neye gore degerlendireceklerini tespit etmis olacaklardir.
Ogretmenler, ogretimi planlamanin bir unsuru olarak 6l¢me-degerlendirme araglarmi
hazirlamay1 ihmal ederlerse, gergeklestirecekleri deger dgretimini ve bunun sonug-

Milli Egitim o Say1212 e Giiz/2016 @



[Ik6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Deger Ogretimini..... ¢

larin: belirsizlige birakmis olurlar. Bunun sonucunda, 6gretmenler 6grencileri deger
Ogretimi stirecinde 6grenme eksikliklerini tanima, bunlari aninda giderme imkanini
kaybedebilir. Bu ise deger 6gretiminin etkililigini ve verimliligini olumsuz etkileyen
temel etkenlerden biridir. Ayrica deger 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme araglar:
ders 6ncesi belirlenmezse, bu durum, 6gretim siirecinde emek, zaman ve kaynak isra-
fina yol agabilir (Erttirk, 1986: 16; Ozcelik, 1993: 239-40; Yilmaz & Siinbiil, 2003: 92-93).

Hedefleri/kazanimlari belirledigini ifade etmeyen 6gretmenlerin ayni zamanda
6l¢me ve degerlendirme araglarini da belirlemedikleri daha 6nce goriilmiistii.” Bun-
dan dolay1 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun, deger 6gretiminde hedeflere ulasilip
ulasilmadigini kontrol etmesi, gerceklestirmis olduklar: egitim hizmetinin sonuglarini
gormesi ve buna gore siirecte degisiklikler yapmas1 miimkiin olmayabilir.

Ozetle, 6gretmenlerin ¢ok az bir kisminin , 6lcme ve degerlendirme araclarini be-
lirlemeyi deger dgretimine hazirligin bir parcasi olarak gordiikleri sonucu ¢ikarilabilir.
Deger 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme araglarini ders 6ncesi belirlediklerini ifade
eden 6gretmenlerin, bu araglari nasil ve neye gore hazirladiklar: ‘Ogretmenlerin Deger
Ogretiminde Yararlandiklar1 Olgme ve Degerlendirme Teknikleri’ adl kategori bagla-
minda ayrintili olarak ele alinacaktir.

Arastirmamizda yer alan 8 6gretmenin ise deger 6gretiminde planlamayla ilgili
herhangi bir boyuta deginmedikleri, dolayisiyla deger 6gretimini planlamadiklari an-
lagilmaktadir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler,
asagidaki orneklerde goriilmektedir:

“Ozel bir planlama yok ama konunun icerisinde gectigi zaman degerleri vurgulu-
yoruz. Esas olan o deger hakkindaki énceden sahip oldugumuz bilgi birikimimizi cocuklara
aktarmaktir.” (O9)

“Yarin veya Ontimiizdeki hafta su deZerleri 6gretiyim seklinde planlama yapmiyorum. Ta-
mamen ders siireci icerisinde gelisiyor. Konular biraz kolay gibi goriiniiyor, ondan bakmzuyo-
rum. "(020)

“Degerlerin 0gretimiyle ilgili ozel su degeri 6gretecegim diye bir planlamam yok.
Onun igin denk gelirse yapryorum. Yoksa 6zel bir planlamam yok. Artik bu tiirlii islemler
siirekli yaptigumiz is geredi meleke haline doniistii. Ayni seyleri okutuyoruz her sene. Malzeme

de (6¢renci) ayni bana gére.”(O5)

“Bende yok o. O konuda ok bilgili ve yeterli degilim acikcast. Haftaya su sinifta su degerler
islenecek seklinde hi¢ planim yok. Ders dncesi nasil hazirlik yapilacagimdan benim haberim yok.
Anlik duruma gore deger 5gretimini gerceklegtiriyorum.”(07)

“Hem imam hatip hem de ilahiyat ve dini camiada vaaz kiiltiiriinden geldigim icin mevcut
programa ekstra cok ciddi bir hazirlanma gerektirmeden giriyorum. Dolayistyla mevcut tecriibe

* Bkz. Tablo 1.
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ve birikim cocuklara istedigim konuyu isleme ve kavratma konusunda yeterli oldugunu diisii-
niiyorum. Yaptium deerler egitiminde pedagojik bir planlama sistemimde yok acikcasi, biraz
daha anam babam usuliinde gidiyorum.”(017)

4

Ogretmen kilavuz kitabini filan kullanmiyorum ben kendi kafama gére yapiyo-
rum. Siz ne kadar planlasaniz da o dersin gidisati farkli oluyor. O yiizden planlama yapm-

yorum. Ogrenci bir soru soruyor, ona cevap verece§im derken baska bir konu agiliyor.”(O16)

Yukaridaki goriislerde de goriilecegi tizere 8 6gretmenin, planlama olmadan da de-
ger dgretiminin gerceklestirilebilecegi seklinde bir kanaate sahip olmalari, onlarin de-
ger ogretiminde plan yapmanin énemini yeterince kavrayamadiklarimi veya ciddiye
almadiklarimi gostermektedir. S6z konusu 6gretmenler deneyimli olduklarmi, dnemli
olanin degerleri telkin etmek oldugunu ve konu alanin iyi bildiklerini diistindiikleri
i¢in plan yapmaya ihtiyag duymamus olabilirler. Burada asil dikkat ¢eken nokta sudur
ki, baz1 6gretmenler, deger 6gretimini ‘malumat aktarim siireci’ olarak gordiikleri icin,
bununla ilgili hazirlik yapmaya da gerek olmadigimni diistinmektedirler. Ancak planla-
madan yoksun deger 6gretiminde, basari sansa birakildig1 i¢in, bu 6gretmenlerin deger
dgretiminde basarili olmalar1 zordur. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemler de
bu kanaati dogrular niteliktedir. Deger 6gretiminde etkinliklerin uygulanmasin bii-
yiik 6l¢tide ders dncesi planlama etkinlikleri belirledigi i¢in, 6gretmenlerin plansizlik-
larinin, deger dgretimini diizenlemeye olumsuz etkide bulunacagi sdylenebilir. Clinkii
plansiz bir deger 6gretiminde her tiirlii etkinlik rastlantiya birakilmis demektir. Boyle
bir deger 6gretiminde 6grencilerin ve 6gretmenlerin degerli zamanlar1 bosa harcanmis
ve dgretmenler, kendilerini bos yere yormus olabilirler. 56z konusu 6gretmenler deger
Ogretimini plansiz bir sekilde gerceklestirdiklerine gore, onlarin yapmaya ¢alistiklar
deger 6gretiminin egitselligi, etkililigi de ayrica tartisilabilir.

4. Sonug

Arastirmamizda sadece 3 6gretmenin, deger 6gretimini planlamanin tiim boyutla-
riyla ilgili hazirhik yaptiklar: ve 8 6gretmenin, deger 6gretimini planlamanin herhangi
bir boyutuyla ilgili zaman ayirmadiklar1 ve emek harcamadiklar: anlasilmistir. Deger
o6gretiminde planlama yaptiklarini ifade eden 13 6gretmenin ifadelerine bakildig: za-
man da onlarin planlamanin tiim boyutlarma dikkat ederek ders 6ncesi hazirliklarini
gerceklestirmedikleri goriilmektedir. Onlar hedef belirleme, icerik belirleme, vb. sek-
linde olan deger 6gretimini planlamanin boyutlarindan bir veya birkagini zikretmeyi
ders 6ncesi hazirlik olarak gormektedirler. 13 6gretmen deger 6gretimini planlamay
cok dar anlamiyla algilamaktadirlar. Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu, deger dgreti-
mini planlama denilince sadece igerikle ilgili hazirlig1 anlamaktadirlar. Bir bagka de-
yisle 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, bir degerin 6gretimine baslamadan énce 6gren-
cilerin ne yapacaklarindan ziyade, kendilerinin o degerle ilgili ne gibi bilgiler telkin
edeceklerini yani icerigi planlamaktadirlar. Bir bagka deyisle onlarin yaptiklar: plan-
lamanin etkinlik planlamasi degil, cogunlukla anlatim listesi oldugu diisiincesini gic-

Milli Egitim o Say1212 e Giiz/2016 0



[Ik6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Deger Ogretimini..... ¢

lendirmektedir. Bu durum onlarin, 6grenci merkezli bir anlayistan ziyade 6gretmen ve
konu merkezli bir anlayisa sahip olduklarini gostermektedir. Ayrica buradan hareket-
le, onlarin deger 6gretiminde planlamanin 6nemini ve boyutlarint kavrayamadiklar:
soylenebilir. S6z konusu 6gretmenlerin derslerinde yaptigimiz gozlemler de, bu kana-
ati dogrular niteliktedir. Yaptigimiz gozlemlerde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun birta-
kim malumat kaliplarini 6grencilere asilamasiyla ve ders kitabinin 6grenciye okutulup
gecilmesiyle yetinildigi gézlemlenmistir. Bu gozlemler neticesinde, 6gretmenlerin ¢o-
gunlugunun deger 6gretiminde planlamay1 oldukga ytizeysel algiladiklars; deger 6g-
retimini planlamanin 6nemini fark edemedikleri, dolayisiyla deger 6gretimini planla-
ma konusunda yeterince bilingli olmadiklar: sdylenebilir. Ayrica planlama konusunda
arastirmaya katilan ilkogretim DKAB 6gretmenlerinin istenen ve beklenen diizeyde
olmamalari, deger 6gretimini planlamanin gereksiz oldugunu diistinmelerinden veya
bu konuda yeterliklerinin zayif olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmenler, nitelikli bir
6n hazirlik yapmaz ve deger 6gretimini bir takim tesadtiflere birakirlarsa, farkl: deger
anlayislarina sahip ve ahlaki gelisim asamalarinda olan 6grencilerin oldugu siniflarda
dgrenciler degerlerle ilgili istendik 6grenmeleri gergeklestiremeyebilirler. Ustelik bu
tiir durumlarda 6gretmenler 6gretim stirecini diizenlerken, 6grencilerin derse aktif ka-
tilamamalari veya sinif disiplinin bozulmasi gibi farkl bir takim gticliiklerle de kars1
kargtya kalabilirler. Yapilan bagka aragtirmalarda da benzer sonuglara ulagilmigtir. Or-
negin DKAB 6gretmenleri tizerine yapilan bir arastirmada DKAB 6gretmenlerinin 6n-
ceden derse hazirlanma igin yeterince zaman ve emek ayirmadiklar: tespit edilmistir
(Aydin, 1996: 88). Diger bir arastirmaya gore de DKAB 6gretmenlerinin yarisi, ahlaki
konularin 6gretiminde bazen hazirlanma ihtiyact duymaktadirlar (Aydin, 1998: 82)
Hem bizim arastirmamiz hem de diger arastirmalar gostermektedir ki DKAB 6gret-
menleri, 6gretimin temelini olusturan planlamanin éneminin ve gereginin yeterince
farkinda degildirler. Bundan dolay1 DKAB 6gretmenlerinin deger 6gretimini planla-
ma konusunda bilin¢lendirilmelerine ve yetistirilmelerine ihtiyag vardir.
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