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Oz: Giiniimiizde s6z varhigina iliskin ¢alismalarin arttigi, amag, kapsam ve
yontem bakimindan giderek gesitlendigi g6zlemlenmektedir. Toplumsal alanda-
ki hizli doniistimlerin, degisen birey tanimlarinin ve yeni egitim anlayislarmin
ortaya cikardig: yeni ihtiyaglar, yalnizca s6z varligi calismalarindaki artis: degil,
ayni zamanda, bu ¢alismalarda kullanilan yontemlerdeki gesitlenmeyi de agikla-
maktadir. Ge¢miste genellikle dilin kelime hazinesini tespit etmeye (siklik calis-
malar1) dontik olarak gerceklestirilen ve agirlikli olarak nicel yontemlerin kulla-
nildig1 ¢alismalar, glintimiizde s6z varligini gelistirmeye, 6zellikle de dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi ve egitim materyallerinin
daha islevsel hale getirilmesi gibi amaclara odaklanmistir. Bu amaglar ekseninde
yurt disindaki calismalarda nicel yontemlerle birlikte, nitel yontemlerin de kulla-
nilmaya baglandigy, farkli analiz metotlar gelistirildigi goriilmektedir.

Bu ¢alismada s6z varligi konusunda yurt disinda yapilmis bazi calismalarin
yontemleri iizerine degerlendirmeler yapilmaktadir. Degerlendirmede 6ncelik
konunun ilk asamasi olan siklik ¢alismalarina verilmekte, daha sonra ise giinti-
miizde 6zellikle s6z varhigini gelisimini amaglayan ¢alismalarda kullanilan yon-
temler tizerinde durulmaktadir. Degerlendirmede kullanilan ¢alismalarin segi-
minde, agirlikli olarak Amerika’da s6z varligi calismalar konusunda aktif olarak
faaliyet gosteren NRP'nin (The National Reading Panel [Ulusal Okuma Masas1])
kriterlerinden yararlanilmigtir. Cogu NRP tarafindan da degerlendirmeye alinan
ve ERIC veri tabanindan elde edilmis okuma odakl1 10 ¢alisma, amaclari ve yon-
temleri bakimindan incelenmis, 6zellikle calismalara temel teskil eden yontem-
ler irdelenmistir. S6z konusu degerlendirmede ayrica incelenen ¢alismalardaki
ortak bulgular tizerinden s6z varligi konusunda Bati’da 6ne ¢ikan tartismalara
yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: S6z varligi, s6z varligi calismalari, kelime sikligi, derlem,
kelime hazinesi
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AN EVALUATION ON THE METHODS OF THE
VOCABULARY STUDIES CONDUCTED ABROAD

Ali ESGIN®

Abstract

Nowadays, it has been observed that the number of vocabulary studies has
increased, and diversified with respect to target, scope and method. New needs
that emerge as a result of the rapid social changes, changing definitions of the
individual, and new understandings of education explain not only the increase
in the number of vocabulary studies, but also the diversification in the methods
used for these studies. The studies which were generally conducted in the past in
order to detect the vocabulary of the language (frequency studies) and in which
quantitative methods were dominantly used have been focusing nowadays on
enriching the vocabulary, especially on the targets of improving the listening,
speaking, reading, and writing skills, and functionalizing the educational mate-
rials. In accordance with these targets, it is observed that alongside with quanti-
tative methods, qualitative methods have been used in the studies abroad, and
that different analysis methods have been developed.

In this study, evaluations are made on the methods of some studies conduc-
ted abroad on vocabulary. Precedence in the evaluation is given to the frequency
studies, the first stage of the subject, and afterwards, the methods used nowa-
days in the studies that aim especially at developing the vocabulary are emp-
hasized. Criteria of NRP (The National Reading Panel), actively engaged in the
vocabulary studies, predominantly in the USA, were benefited from in selecting
the studies used in the evaluation. 10 reading-focused studies, most of which
were also evaluated by NRP and which were obtained from ERIC database, were
investigated with regards to their targets and methods, and the methods that es-
pecially constitute the basis of the studies. In the aforementioned evaluation, the
discussions prominent in the West with respect to vocabulary via the common
findings in the investigated studies were also included.
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* Assoc. Prof. Dr.; Inonu University, The Faculty of Arts and Sciences, Department of Sociology.

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



@ Ali Esgin

Giris: Soz Varlig1 Calismalarini Nasil Degerlendirmeliyiz?

Diinya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de s6z varligina ya da s6z varliginin gelisimine
iliskin calismalarin her gegen giin arttig, 6zellikle giintimiizde konuyla ilgili genis
bir literatiire ulasildig1 goriilmektedir. Dilin gelisimine kosut olarak, s6z varligindaki
genisleme ve derinlesmenin bu artisa neden oldugu soylenebilir. Fakat buradaki asil
etken, konuyu tanimlama ve ele alig bigimlerinde yasanan degisimlerdir. Ozellikle Ba-
t1’da 20. ylizyilin ortalarindan itibaren dile, dilin yapisina, kullanilisina ve icerimlerine
dair felsefi ve bilimsel diizeydeki tartismalar, bu konudaki daha énceki baz1 kabulleri
sarsmis, dille ilgili ¢alismalara zemin olusturan ontolojik ve epistemolojik dayanak-
larda belirli kaymalara yol agmistir. Dilin yapisina ve kullanisina doéniik temellendir-
melerdeki bu kaymalar, s6z varligi ya da derlem c¢alismalarinin 6niinii agmis, 6zellikle
de dil 6greniminde tatmin edici sonuglara ulasmak i¢in hangi unsurlarin 6éncelenmesi
gerektigi sorusunu daha 6nemli hale getirmistir.

Sozgelimi, 1957 yilindaki Sozdizimi Yapilar: (Syntactic Structures) calismast ve Ure-
tici-Déniisiimcii Dil Bilgisi Teorisi ile Noam Chomsky, hem dilbilim literatiiriinde
kabul gérmiis teorilerin yeniden gozden gecirilmesine (Karaoglu, 2014: 182) hem de
“derin yap1”, “yiizey yap1” gibi kavramlastirmalariyla s6z varligi calismalarina iligkin
yeni yonelimlere zemin hazirlamstir. Ozellikle derin yap1 ve yiizey yap1 karsilagtirma-
s1 ekseninde, bir dilin s6zdizimi ile onun anlam tiretme iliskisi, incelenmesi gereken
temel bir konu haline gelmistir (Sezer, 1981: 165). Nitekim dilin yiizey yapida goriinen
bicimi ile anlam olarak derin yapida karsiladig1 anlamlar arasindaki degiskenlikler, di-
lin isleyis mekanizmasini daha iyi anlamaya yardimci olabilecek (Demirci, 2010: 292)
yeni referanslar saglamustir. Dil ve s6z varlig1 artik eski kabullerle incelenebilecek ko-
nular degildir. Dili analiz edebilmek veyahut s6z varlig1 calismalarinda tatmin edecek
sonuglar alabilmek igin gecmiste oldugundan daha kapsamli ve daha ayrintili verilere
ihtiyag vardir. Bu ihtiyacin dogurdugu gereklilikler, 6zellikle Bati’da, bir yandan s6z
varlig1 unsurlarinin gesitlenmesine, diger yandan da s6z varlig calismalariin kapsam
ve hedeflerinin genislemesine neden olmustur. Okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in ongoriilen hedefler degisirken, bu hedeflere ulasabil-
mek igin gerekli verilerin nasil saglanacag1 sorusuna verilecek cevaplar da zamanla
farklilagmustir.

Bu tartismalar ¢ercevesinde giintimiizde s6z varligi, sadece bir dilde birtakim ses-
lerin bir araya gelmesiyle kurulmus simgeler, kodlar ya da gostergeler olarak degil,
ayni zamanda o dili konusan toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve manevi kiil-
tirtintin yansiticisi, diinya goriisiintin bir kesiti olarak dtstintilmektedir (Aksan,
2004:7). Dolayisiyla s6z varligina iliskin ¢alismalar da, 6zellikle Bati’da salt sozciik
sayimini, siklik ya da frekans dagilimini belirlemeye odaklanan calismalar olmaktan
uzaklagsmis, bilhassa dili kullananlarin kiiltiirel sermayesinin gelisimini tanimlayan
kazanimlar ekseninde veriler tiretmeyi amaglayan ¢alismalara donmtistiir. Bu anlay1s
agisindan s6z varligi biittin disiplinlerin olusumunda ve gelisimindeki basat unsurlar-
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dan biri olarak goriilmektedir. Ornegin, s6z varlig1 zenginligi ile sik1 bir iligki gosteren
temel dil becerileri ve 6zellikle okudugunu anlama giicii, degisik akademik alanlar-
daki basari ile yiiksek bir iliski gostermektedir (Goger, 2009: 1026). Ayni1 anlayisin de-
vamu olarak, bireyin sahip oldugu s6z varligi durumunun, s6z varlig1 edinimi tizerine
yapilacak egitim programlari agisindan biiyiik 6nem tasidigi artik genis oranda kabul
goren bir goriistiir (Butler, vd. 2010).

Biittin bu tartismalar yaninda, s6z varlig1 meselesinin bir¢ok baska tartismay1 ya
da konuyla bir sekilde iliskili pek ¢ok farkli sorunu da igerisinde barindiran bir mesele
oldugu belirtilmedir. S6z varlig: kavramlastirmasinin tanimlanmasindan, s6z varligt
unsurlarmin veyahut bilesenlerinin neler olduguna, s6z varliginin kapsamimn nasil
ve hangi araglarla belirleneceginden, bu konudaki hedeflerin nasil tayin edilecegine
varincaya degin oldukca genis bir yelpazede tartisilan konunun, her gecen giin yeni ve
farkli agmazlarla yiizlesmek zorunda kaldig1, dolayisiyla giin gectikce daha da getre-
filli bir hal aldig1 agiktir. Fakat bu durumun yalnizca Tiirkiye i¢in degil, ayn1 zamanda
belli dlciilerde ve farkli baglamlarda olsa da, Bat1 (Ingilizce konusulan diinya) icin
de gecerli oldugunu soyleyebiliriz. Ancak Bati’daki s6z varligina iliskin tartisma ve
a¢mazlar, {ilkemizde oldugu gibi yogun olarak konunun temel boyutunu olusturan
(s1iklik tespitine ya da derlem olusturmaya dair sorunlar gibi) sorunlarla degil, daha
¢ok konunun pratik edilisindeki cesitlenme ve siirekli olarak gelistirilen amaglara
iliskin arayislarla ilgilidir (Biemiller&Boote, 2006; Cain, 2007; Leung, 2008). Zira Bati,
konunun temel boyutunu olusturan ve séz varligini belirlemeye doniik ¢alismalara
kaynaklik eden frekans ya da siklik tespitinde veyahut derlem olusturma ¢abalarinda
belli ortak kabullere ulagsmis, bu konuda bilhassa Tiirkgenin yapisindan dolay1 bizim
6zelde yasadigimiz bazi temel sorunlari asmis goriinmektedir. Fakat bu tespitten yola
¢ikarak, Tiirkgenin s6z varligina iliskin halihazirda yasanan sorunlarin Batidaki 6rnek-
lerine bakarak asilabilecegi ya da Batidakilere benzer yontemler kullanarak, s6zgelimi
siklik tespitinde yasanan sorunlarin ortadan kaldirilabilecegi yargisina ulasilmamalidir.

Bati’daki s6z varlig1 ¢alismalarimin, Tiirkgenin s6z varligimin gelismesine en azin-
dan dil yapilarindaki farkliliklar nedeniyle dogrudan model olamayacag: agiktir. Bu
yazinin amaci da zaten Bati’daki yontemlerden hareketle boyle bir model arayisina
girismek ya da yasanan sorunlara ¢6ziim tiretecek sihirli bir formdil {iretmek degildir.
Aksine amacimiz, sdz varligi konusunun giintimiizdeki 6nemini vurgulayan bir bakis
agistyla, konuyla ilgili baz1 temel sorunlar dile getirmek ve geldigimiz noktada Ba-
tr’daki galismalarin yonelimleri tizerinden s6z varligi meselesini masaya yatirmaktir.
Diger bir deyisle ¢alismamizi belirleyen amag, bir model gelistirmekten ziyade, ko-
nuya dair sorunlarin 6zellikle Ingilizce konusulan diinyada nasil yorumlandigini, Ba-
t1'daki ¢alismalarin daha ¢ok hangi kabul ve amaglarla sekillendigini ve bu ¢alismalar-
da kullanilan yéntemlerin nasil insa edildigini degerlendirerek, s6z varlig1 konusun-
daki ¢calismalarin giintimiizdeki yonelimlerine dair bazi temel tespitlere ulagsmaktr.

Calismada metodolojik anlamda belli bir mantiksal siradiizeni takip edilerek, 6n-
celikle s6z varligina iliskin kavrayislar ile s6z varligi calismalarinda ortaya ¢ikan temel
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sorunlar {izerinde durulmaktadir. Daha sonra tarihsel stiregte s6z varligi konusunda
Bati’da yapilan ¢alismalarin genel seyrine dair bir 6zet sunulmaktadir. Zira gegmis do-
nemlerdeki ¢alismalarin hangi amag ve yontemlerle sekillendigi, gtintimtizdeki ¢alis-
malarin yonelimlerini kavramak adina 6nem tasimaktadir. Son boliimde ise, 6zellikle
Ingilizce konusulan diinyada yapilan bazi calismalardan hareketle Bati’daki soz var-
lig1 calismalarmin yonelimleri ve yontemleri degerlendirilmektedir. Ancak bu deger-
lendirmenin, geneli kapsayan ve rastgele se¢ilmis metinler tizerinden yapilmadigini,
aksine belirli kriterler tizerinden secilen metinlerden hareket edilerek daha sinirlt bir
ornekleme dayandigin belirtmek gerekir. S6z varligi ¢alismalarinin konu, amag ve
kapsam bakimindan genis bir literatiire ulagsmas: ve konuyla ilgili unsurlarin gesitli-
ligi, daha en basindan boyle bir sinirlamay: zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle ¢alisma-
mizda okuma, yazma, konusma ve dinleme hedefleri agisindan tasnif edebilecegimiz
soz varligi ¢alismalarint degerlendirirken, konuyla ilgili 6nemli ¢aligmalara kaynak-
lik eden NRP'nin (The National Reading Panel [Ulusal Okuma Masast]) kriterlerinden
yararlanilmis ve bu kriterler ekseninde okuma hedefiyle sinirlandirilmis ¢alismalara
odaklanilmistir. Bu gergevede son boliimde degerlendirecegimiz calismalar NRP ta-
rafindan degerlendirmeye alinan ve ERIC veri tabanindan elde edilmis okuma araci-
Iigryla soz varligini gelistirmeyi hedefleyen 10 ¢alismadir. Bu ¢alismalar amaglari ve
yontemleri bakimindan incelenmis, 6zellikle ¢alismalara temel teskil eden yontemler
irdelenmistir. S6z konusu degerlendirmede ayrica incelenen ¢alismalardaki ortak bul-
gular tizerinden s6z varlig1 konusunda Bati’da 6ne ¢ikan tartismalara yer verilmistir.

Yontemi Bulmak: S6z Varlig1 Calismalarinda Temel Sorunlar

Burada tizerinde durulmasi gereken ilk sey, s6z varlig1 kavramindan ne anlasila-
cag1 meselesidir. 56z varlig1 kavraminin nasil kavrandigi ya da tanimlandig1 konuyla
ilgili calismalarin yalnizca igerigini degil, konuyu ele alis bigimini, yani yéntemini de
belirlemektedir. Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde (TDK, 2005: 1807) sdzvarligy, bir dildeki
sOzlerin biitlinii, s6z hazinesi, sozcilik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu ve
vokabiiler seklinde birbirini karsilayan kavramlar olarak tanimlanir. Fakat sz var-
Iiginin bu kavramlarin higbirini tam olarak karsilamadigini dile getiren Bas'in (2006:
103) ifade ettigi gibi, soz varlig1 anlamsal genislik agisindan diger kavramlar: da igine
alan daha genel ve kapsamli bir kavramdir. S6z varligi, neredeyse tamami es anlaml
olan bu kavramlarin hepsini toplayan en tist asamadir. Korkmaz (1992: 100) ve Goger
(2009: 1027) ise konuya genelden 6zele dogru bir ayrimla yaklasarak, s6z varligini dil-
deki sozlerin biitiinii seklinde tanimlarken, s6z varligiyla esanlamli oldugu varsayilan
soz dagarcigl, kelime hazinesi gibi kavramlar bir kimsenin bildigi, kullandig1 s6z-
lerin biitiinii seklinde acgiklamaktadirlar. Bati’daki ¢alismalarda da benzeri ayrimlar
yapilmakla birlikte, s6z varligi, dilde bulunan biitiin sézciikler anlaminda vocabulary
kavramuyla, soz dagarcigr ya da kelime hazinesi ise bir kimsenin sahip oldugu s6z
varhiginin toplam: anlaminda daha ¢ok person vocabulary ya da wordrobe kavramiyla
karsilanmaktadir. Bu agiklamalar ekseninde bizim de ¢calismamizda s6z varligini hem
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karsiladigi anlam hem de Bati’daki kullanilis bi¢imi nedeniyle, daha ziyade bir dili
meydana getiren kelime, ikileme, deyim, atasozii vb. farkli unsurlarin genel basligt
olarak, Aksan (2004) ve Bas'in (2012) tanimladig: sekliyle kullandigimizi belirtmekte
fayda vardir. Fakat s6z varligina iliskin sorunlarin zeminini, kavramimn nasil tanim-
landig1 degil, s6z varligi konusunun hangi 6l¢iit ve yontemlerle incelenmesi gerektigi
sorusuna verilen farkli cevaplar olusturmaktadir.

Her seyden o6nce s6z varlig calismalarinda kullanilan 6lgiit ve yontemlerin fark-
lilagsmast ve gesitlilik gostermesi, bu ¢alismalardan elde edilen verilerin birbiriyle tu-
tarsiz olmasima neden olmaktadir (Bas, 2011: 33). Olgiit ve yéntemlerdeki cesitlilikler,
dilin ¢ok boyutlu ger¢ekliginden bagimsiz olmadig1 igin ortak bir yontem gelistirmek,
belirli dlgiitler tizerinde birlesmek genellikle miimkiin olmamaktadir. S6z varligina
dair verilerdeki uyumsuzlugun sebepleri farklidir. Arastirmalarin yapilisindaki yon-
tem, verilerin temin yolu, s6z varlig1 unsurlarinin benimsenis bi¢imi ve 6zellikle de
kelime kavrammin sinurlari, hedef kitleye gore diizeylerin belirlenmesi, yaygmlik,
kullanim siras1 ve kullanim araliklart bu uyumsuzlugun baslica sebepleri arasinda-
dir (Bas, 2010: 126). Bu anlamda 6rnegin, s6z varliginin belirlenmesi adina yapilacak
¢alismalar konusma diline gére mi, yazi diline gére mi yapilmalidir? Konusma diline
gore yapilacaksa, hedef kitle nasil tasnif edilmelidir? Yazi dili esas almacaksa, mal-
zeme nasil ve hangi yontemlerle temin edilmelidir? Kelimelere sekil ac¢isindan mi,
yoksa anlam agisindan mi1 yaklasilmadir? Bu ve benzeri sorular dile ickin nitelikler
baglaminda elbette cogaltilabilir. Fakat anlasilacag tizere, 6lciit ve yonteme iliskin te-
mel sorun, daha ¢ok kelimenin benimsenme bigimiyle ilgilidir. Daha net bir ifadeyle,
kelimenin benimsenme biciminin, s6z varlig1 arastirmalarindaki olas1 agmazlarin ve
veri tutarsizligiin en temel nedeni oldugunu séyleyebiliriz. Kelimenin kabul edilme
bicimi, s6z varlig1 arastirmalarinin yontemleri basta olmak {izere, arastirmadan elde
edilen sonuglarin niceliginde de énemli degisiklikler meydana getirmektedir. Ne var
ki bu sorunlar, daha en basindan yok sayilacak ya da bir ¢irpida asilacak sorunlar
degildir. Konuyla ilgili calismalar arttikca ve tartismalar derinlestikce en azindan belli
o6l¢tilerde kabul goren ve bu anlamda sorunlarin agirligini hafifletecek bir yaklasimin
gelismesi kaginilmaz olacaktir.

Kald1 ki, burada tanimlanan sorunlar Ingilizce konusulan diinyadaki séz varlig
caligmalarinda da temel sorunlar olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, McCarten
(2007), bu tiir calismalarda en temel sorunlardan birinin s6zciigii tespit etme ve sayma
isi oldugunu 6ne siirmektedir. McCarten’a gore sdzciik sayimi dilin yapisindan dola-
y1 karmasik bir istir. Konuyu karmasik hale getiren en temel nokta ise, kelime ya da
sozciikten ne anlamamiz gerektigidir. Bu cergevede McCarten kosmak, calistirmak ya da
kagmak gibi anlamlari olan “run” kelimesini (run, runs, running, ran, runner, and runners)
orneklendirerek, “bu kelimeyi tek bir kelime olarak mi1 saymaliy1z, yoksa bu kelimeyi
¢ekimleriyle birlikte alt1 farkli bigimde mi almaliy1z?” sorusunu sorar. Ayrica, Run fiili,
“run a marathon” (bir maratonda kosmak) ve “run a company” (bir sirkette ¢alismak)
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seklinde farkli anlamlara sahipken, kavramin sayiminda bu anlam farkliliklar: nasil
astlmalidir? Veyahut kavram fiil degil de, isim olarak kullanildiginda ne yapilmalidir?
Bunun 6tesinde bir baska sorun, dile her daim yeni s6zctiklerin ekleniyor olmasidir.
Ozellikle internet ornegini dikkate alirsak, son dénemde bile dilimize web, sorf, blog,
netizen ve podcast gibi yeni anlamlara sahip bir¢ok sozciik girmistir.

ingilizce konusanlarin s6z varligi boyutunu 6l¢me amacini tastyan ¢alismalarin
yaklasik 100 yillik bir tarihi vardir ve konuyla ilgili pek ¢ok rapor yayimlanmistir. Bu
raporlardan elde edilen sonuglar kapsaminda, s6z varliginin genisliginin degerli bir
sey olarak algilandig1 soylenebilir. Fakat McCarten gibi, Waring ve Nation da (1997:
6-8) soz varlig1 tespitine doniik galismalarin, ciddi metodolojik sorunlar nedeniyle
cetrefilli bir hale geldigini dile getirmektedir. Onlara goére bu calismalar1 zora sokan
sorunlarin basinda, “kelime olarak neyin segilecegi” konusu gelmektedir. Elbette bas-
ka sorunlar da vardir. Ornegin, s6z varligin test etmek igin, sozliikten segilecek olan
kelime nasil ve hangi 6l¢tilere gore secilmelidir? Ya da bir kelimenin bilinip bilinme-
digi hangi yontemlerle tespit edilmelidir? Bu ve benzeri sorunlarin uygun bir bigimde
ele alinmamasi, sdz varligini tespit etmeye doniik ¢alismalarin sonuglarinin yaniltict
olmasma yol acacaktir. Nitekim s6z varlig1 calismalarinin temel kazanimi, 6zellikle
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirme calismalarina veri sagla-
masidir. Bu becerilerin gelisimi ile s6z varligi kazanimi arasindaki iliski, konuyla ilgili
hemen her ¢alismada kabul edilmis ortak bir goriistiir.

Bati’daki soz varligi ¢alismalari incelendiginde meselenin sadece s6z varligin tes-
pit etmekle sinurli olmadig, konuyla ilgili uzmanlarin daha ¢ok s6z varligi kazanimiy-
la iligkili sorunlar tizerinde durdugu goriilmektedir. Bunun nedeni, Bati’da s6z varlig:
calismalarma temel olusturan frekans ya da siklik calismalariyla, derlem olusturma
girisimlerinin biiyiik oranda tamamlanmis olmasidir. Batili arastirmacilar s6z varlig:
¢alismalarinda daha 6nce yapilmis ve stirekli genisletilen ¢alismalara, belirli kabuller-
den olusmus verilere (sozliik maddesi sayimi, toplam kelime tahminine doniik ¢alis-
malardaki tahmini veriler ya da olusturulmus hedef kelime listeleri gibi) dayanmak-
tadirlar. Boylece Bati’da konunun bize gore dnemli bir boyutunu olusturan temel ara-
yis1 sorunu biiyiik 6lctide agilmis goriinmektedir. Ornegin Ingilizcenin kag kelimeden
olustugunu tespit etmenin en basit yolunun sozliiklere bakmak oldugunu iddia eden
Waring ve Nation (1997: 6-8), kelimelerin farkli anlamlarmin nicel degerlerinin nasil
hesaplanacag tarzindaki sorunlar1 kabul etmekle birlikte, bunlarin giivenilir ve siste-
matik bir bigimde asilabileceginin miimkiin oldugunu dile getirmektedir. Bu anlamda
Webster’s Third International Dictionary'nin farkli basimlarindan elde edilen bulgular
baglaminda bilesik sozctikler, arkaik sozctikler, kisaltmalar, isimler, alternatif yazimlar
ve lehge formlar: harig tutuldugunda ingilizcenin 54.000 kelime ailesinden (koktes) ya
da yaklasik 470,000 kelimeden olustugu kabul edilebilir. Batili bir¢ok arastirmacinin
dile getirdigi gibi, yine de Ingilizcenin tam olarak ka¢ kelimeden olustugunu séyle-
mek neredeyse imkansizdir. Ancak son dénemdeki bazi ¢alismalarda gesitli rakamlar
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verilmektedir. Ornegin medyada kullamilan dil iizerinden hareket eden Global Lan-
guage Monitor, neredeyse bir milyona yaklasan (988,968) bir kelime sayimi yapmuistir
(McCarten, 2007).

Biittin bu kabullere ragmen, Bati’da konuyla ilgili uzmanlar s6z varlig1 calismala-
rin1 bigimlendirmek ya da s6zgelimi 6grencilerin 6grenmeleri gereken kelime sayisini
tespit etmek amaciyla, insanlarin kag kelimeyle konustugu tizerine tahminde bulunan
calismalar yapmaya devam etmektedirler. Bu konudaki genel anlamda kabul goren
tahminlere gore, egitim diizeylerine bagl olarak 6grenciler 12.000 ila 20.000 kelime
kullanmaktadirlar. Goulden, Nation ve Read’in (1990) tahminine gore, {iniversite 6g-
rencilerinde bu say1 deyim ve sozciik 6bekleri hari¢ 20.000’i bulmaktadir. Giintimiizde
Amerika’da 6grencilerin kullandig1 Cambridge Dictionary of American English tarzin-
daki sozliikler siklik diizeyi yiiksek 40.000’den fazla kelime igermektedir (McCarten
(2007).

Anlasilacag tizere s6z varligi konusundaki Bati’daki ¢alismalar siklik tespiti ya
da derlem olusturma galismalari yapmaktan ¢ok, soz varhiginin gelisimine 6zellikle
de sz varlig1 kazanimina déniik calismalara yogunlagmis durumdadir. Ornegin NRP
“s6z varlig1 bilgisi malumattir; bir kelimeyi bilmek sadece tanimini degil, kelimenin
yasadigimiz hayata ne sekilde uygun diistiigiinii bilmeyi de igerir” tespitini yaparak,
soz varligi kazanimina géndermede bulunmaktadir. Nitekim NRP'nin verilerine gore,
Batili arastirmacilarin gogu, dgrencilerin “bir kelime hakkinda bilgi sahibi olmasinin
veya kelimenin anlamini bilmesinin” ne anlama geldigini tespit etmenin énemli bir
amag oldugu konusunda goriis birligi icindedir (Butler Vd. 2010). Bu kabuller bagla-
minda Batili arastirmacilarin, Tiirkiye’deki durumun aksine s6z varligi calismalarinda
daha ¢ok s6z varlig1 kazanimina dair sorunlara ve bu sorunlar1 asmak icin gelistirilebi-
lecek yeni model arayislara yonelmis durumda oldugunu séyleyebiliriz.

Ancak pek ¢ok arastirmacinin dile getirdigi gibi (Justice, Meier & Walpole, 2005;
Nash & Snowling, 2006; Butler Vd. 2010), s6z varligi kazanimi da son derece karmasik
bir istir. S6z varlig1 kazaniminin karmasiklig; yenilikgi (receptive) soz varligina kars:
tiretken (productive) s6z varligy, sozli dile odaklanan s6z varligina karsi yazili metinle-
re odaklanan s6z varlig1 ya da ytizeysellige kars: derinlik gibi yonelimleri birbirinden
farkli, 6nemli bilesenler icermektedir. Bu bilesenlere yonelik incelemelerin kanitladigt
tizere, s6z varhigiin karmasikligi daha ileri diizeydeki ¢alismalar: gerekli kilan pek
¢ok soru ortaya ¢ikarmaktadir. S6z konusu sorular, 6grencilerin s6z varliginin genis-
ligi, kelime bilgilerinin seviyeleri, ayrica kendilerine hangi kelimelerin 6gretilmis ol-
dugu ve kelime bilgisinin nasil 6l¢tildtigii gibi bir¢ok farkli bilesenle ilgilidir. Fakat
arastirmacilar bu bilesenlerin tamaminin s6z varligi edinimine dair anlayislar sekil-
lendirdigi inancindadirlar (Butler, vd. 2010). Dolayisiyla buradaki asil mesele, tiim bu
bilesenleri anlamli hale getirecek ¢alismalar i¢in gegerli yontemler insa etmektir. Bu
yontemler s6z varligi ¢alismalarmin kazanim hedeflerine ya da okuma, yazma, ko-
nusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesindeki farkli kosullara gore dizayn edil-
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melidir. Ornegin okuma hedefini merkeze alan NRP, s6z varligim gelistirmeye déniik
¢alismalarin kavrama yoniinden kazanimlara yol a¢tigini, fakat kullanilan yontemle-
rin okuyucunun yasina ve becerilerine uygun olmasi gerektigini dile getirmektedir.
Okumada basarili olabilmek igin s6z varliginin énemi herkesge bilinmektedir, ancak
s6z varligi kazanimina dair en iyi yontemin ne oldugu ya da en iyi yontem kombi-
nasyonlarinin nasil olusturulabilecegi konusunda kesin bir sonuca ulasilmas: zordur
(Butler, vd. 2010).

Biittin bu tartismalarin gosterdigi {izere, s6z varligi konusu dilin sahip oldugu ni-
telikler baglaminda incelenmesi ve belirgin sonuglara ulasilmasi son derece karmasik
bir konudur. Bati’daki ¢alismalar agisindan bu karmasikligin ilk boyutu belirli kabul-
lerden hareketle yapilan siklik calismalar ve gesitli tekniklerle gelistirilen derlemlerle
biiyiik olctide ortadan kalkmus goriinmektedir. Bati’da gelistirilen siklik listeleri ve
derlemler belli zaman dilimleri iginde giincellenerek 6zellikle s6z varligi kazanimiyla
ilgili calismalara veri kaynagi olmayi siirdiirmektedir. Ancak Tiirkiye’deki durum igin
ayni tespiti yapmak pek miimkiin gériinmemektedir. Bunun 6ncelikli sebebi, Tiirk-
¢enin dil yapis1 nedeniyle Tiirkceyi biitiiniiyle temsil eden bir siklik listesinin ya da
derlemin hentiz tam anlamiyla olusturulamamis olmasidir. Bas'in (2010: 117) tespitleri
konuyla ilgili durumumuzu agiklar niteliktedir:

“Kag kelime ile konusuyor ve yaziyoruz?” sorusu iizerine yapilmis bircok aragtir-
ma mevcuttur. Belirli kurumlarca, bireysel ya da akademik amagla yapilan bu aragtir-
malarda ortaya ¢ikan sonuglar, 6zellikle dil 6gretimi asamasinda konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine kaynak teskil edebilecek niteliktedir. Ancak arastirma
bulgularindaki farkliliklar egitimin hangi seviyesinde hangi ¢calismalarin yapilacagin
tam olarak kesinlestirememistir. S6z varliginin gelistirilmesi agisindan smnif seviyele-
rine gore, Ogretilecek kelime, deyim, atasozii, ikileme vb. unsurlarin, her tiirli ders
materyalinde ne sekilde yer alacag: ve islenecegi, okuma kitaplarmnin seviyelendiril-
mesinde hangi kelimelerin 6nceliginin olduguna dair dl¢iitlerin belirsizligi, bu yonde-
ki ¢itkmazlart artirmaktadir.”

Ttirkge igin yapilan ¢alismalarda da dogal olarak oncelik siklik seviyelerinin tespi-
tine verilmektedir. Clinkii yazili ve sozlii s6z varlig seviyeleri tespit edilmeden, s6z
varlig1 unsurlarmn dil becerileri ile baglantili olarak aktarimi olanakli degildir. Fa-
kat bu ttirden calismalarin yapilisindaki yontemler, verileri temin etme yollari, s6z
varlig1 unsurlarinin benimsenis bi¢imi ve 6zellikle de kelime kavraminin sinirlar: gibi
olgtitlerde ortaya ¢ikan uyumsuzluklar siklik seviyelerinin tespit edilmesinde 6nemli
sorunlara yol agmaktadur. Ingilizce konusulan diinyada ise bu sorunlar Ingilizcenin de
yapisindan kaynakli olarak biiyiik oranda ¢6ztime ulagmuistir.

Ifade edildigi tizere Bat1’da bu sorunlarin asilmasi daha ¢ok ingilizcenin yapisi ve
buna bagl olarak gelistirilen kabullerle ilgilidir. Ornegin Tiirkcedeki en temel sorun-
lardan biri olan s6z varlig: tespitinde kelimenin hangi 6lgiite gore secilecegi sorunu,
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Ingilizcede otografik ya da imla bakis acisi olarak da adlandirilan bakis agisiyla ele
almmis ve kelime “iki ucuna birer bosluk verilerek yazilan dil birimidir” bigiminde
sekilsel bir kabulle ¢oziilmiistiir. Oysa Tiirk¢ede bu tiirden bir kabul, Tiirk¢enin bi-
tisken bir dil olmasi ve bir sdzctiglin kok ve eklerden meydana gelmesi nedeniyle
(Uzun, 2006) cok olanakli degildir. Ayrica Ingilizcenin sozdizimsel yapisiin da bu
sorun baglaminda Bati’daki calismalarin éniinii actigin soyleyebiliriz. Nitekim Ingi-
lizce s6zdizimi 6zne/nesne ayirimina isaret etmektedir. Bunun acilimi, Ingilizce séz-
diziminin degiskenlik gostermedigi ya da degiskenligin ¢ok diisiik diizeylerde kaldi-
g1dir. Buna karsin Tiirkge gibi 6zne/nesne ayirimini sézdiziminden baska araglarla
yapabilen dillerde, sozdizimi degiskenlik gosterebilmektedir. Dolayisiyla sozdizimi
agisindan degisken olmayan Ingilizce salt 6zne/nesne ayirmini isaret etmeyi tistle-
nebilirken, degisken s6zdizimlerinin goriildigi Tiirkge ¢ok sayida anlam ayriliklarina
olanak verebilmektedir (Sezer, 1981: 165). Bu durumda Ingilizcenin aksine Tiirkgeye
iliskin 6rnegin, Tiirk¢e konusanlarin Tiirkgenin degisken s6zdizimini hangi kurallarla
algiladiklarint saptamak gibi farkl: bir sorun alanini ortaya ¢ikmaktadir.

Tarihsel siiregte s6z varlig1 seviyelerinin tespit edilmesi amaciyla yapilan ¢alisma-
larda gelistirilen ingilizcenin dil yapisina uyumlu yéntemler ve bu calismalardan elde
edilen veriler, sonraki dénemlerde konuyla ilgili belli kabullerin olusmasma imkan
saglamustir. 20. ylizyilin ilk ¢eyreginden itibaren baslayan calismalarda ingilizceye ait
sozclik sayimlari, ingilizcedeki en ¢ok kullanilan sozciiklerin tespiti ve derecelendi-
rilmesi calismalari, sonraki dénemlerde giincellenerek temel veri kaynaklar1 olarak
kullanilmaya baslanmistir. Bu ¢alismalarda farkli yontemler izlenmekle birlikte, ayn1
mantiktan hareket edildigi sdylenebilir. Ornegin Waring ve Nation (1997: 6-8) soz ko-
nusu mantik baglaminda s6z varligi ¢alismalarinin yoniinii belirleyen ii¢ temel so-
rudan yola ¢ikmaktadir. Cevaplanmasi gereken sorulardan ilki, hedeflenen dilin kag
kelimeden olustugudur. Ikincisi, hedeflenen dili konusanlarin kag kelimeye sahip ol-
dugudur. Uciinciisii ise, hedeflenen dilin kullanicisinin yapmas1 gereken seyleri yap-
mak icin kag kelimeye ihtiya¢ duydugudur. Waring ve Nation'in ¢izdigi sinirlarda
goriildtigii gibi, Batili arastirmacilarin séz varligi ¢alismalarindaki mantig1 seviyenin
dogrudan tespiti ve hedefler baglaminda ¢6ziim tiretmek seklindedir. Seviyenin nasil
tespit edilecegi ya da daha 6nceki ¢alismalardaki tahminlerin gegerli olup olmadig:
oncelikli bir sorun olarak goriilmemektedir. Bati’da yukarida 6rneklendirildigi gibi,
soz varlig ve siklik seviyelerinin tespiti, biiytik sozliiklerin icerdigi kelime sayisindan,
toplam sozciik tahminlerinden, gegmis déonemlerde olusturulan siklik listelerinden ve
uzun ¢alismalarin tirtinii olan derlemlerden hareketle yapilmaktadir. Oysa Tiirkge i¢in
halihazirdaki temel sorun tam da bu noktayla, yani seviyenin nasil tespit edilecegi
ve daha 6nceki ¢alismalarda elde edilen verilerin gegerli olup olmadigiyla ilgilidir.
Sozgelimi bugtine dek Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda 6-14 yas araliginda bulunan
bir cocugun ne kadar kelimeyi aktif kelime hazinesinde kullandigina dair bir tespit ya-
pilamamuistir (Bas, 2010: 120). Yine mevcut Genel Tiirkge Sozliik’te madde bas1 olarak
92.292, i¢ madde baslart ile birlikte 122.428 kelime bulunmaktadir. Bu sayilarin ¢ocuk-
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larin kelime hazinesinde ne derece temsil edildigi ise tam anlamiyla bilinmemektedir.
Bu sayilarin ¢ocuklarin kelime hazinesinde ne derece temsil edildigi ise tam anlamiyla
bilinmemektedir.

Son donemde Tiirkiye’de yapilan siklik seviyesinin tespitine doniik ¢alismalarin
temelde siklik tespitini amaglarken aslinda bu sorunlar1 asamay1 da amacladig: go-
riilmektedir. Tiirkiye’deki siklik seviyesini belirlemeye déniik ¢alismalara belirgin bir
ivme kazandiran Karadag (2005), Kurudayioglu (2005) ve Bas'in (2006) ¢alismalar: bu
konuda 6nemli 6rnekler olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Yakin déonemde ise siklik sevi-
yesi tespitine doniik ¢alismalarin arttig1, biiytik 6lcekli projelerin hayata gegirildigi bir
siirecin yasandigini soyleyebiliriz. Konuya dair artan ilginin ve sorunlar1 asma ¢aba-
larinin Tiirkgenin s6z varligini tespit etme ve gelistirme girisimlerini Bati’"da oldugu
gibi belirli bir noktaya tasiyip tasimayacagini zaman gosterecektir. Simdi calismamizin
amaci kapsaminda ilkin s6z varligina yonelik olarak Bati’da ilk dénemlerden itibaren
yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi verme, daha sonra da giintimiizdeki yonelimleri se-
¢ilmis ¢alismalar tizerinden degerlendirme isine girisebiliriz.

Tespitten Kazanima: Bati’da S6z Varlig1 Calismalarinin Tarihsel Seyri'

Bati’da s6z varligia iliskin ¢alismalarin baslangic1 20. ytizyilin ilk ¢eyregine ka-
dar uzanir. Bu zaman diliminden itibaren s6z varlig1 ¢calismalarinda hem niceliksel
bir artis olmus hem de daha 6nce yapilmis ¢alismalarin giincellenmesine doniik yeni
¢alismalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin biiytik bir béliimii s6z varliginin en énemli un-
suru olan yazili kelime siklig1 tizerinedir. Konusma dili iizerine ¢alismalar yazi1 diline
oranla oldukga kisithidir.

Bati’da s6z varliginin tespitine ve gelisimine odaklanmis kayda deger ilk calisma-
nin, 1921 yilinda Edvard L. Thorndike tarafindan yapildig: bilinmektedir (Bas ve Kara-
dag, 2012: 82). Thorndike'in Teacher’s Word Book (Ogretmenin Kelime Kitab1) adiyla
yayimladig1 calismasi, siklik esasina dayaniyordu ve ilk planda 10.000 kelimelik bir
liste sunuyordu. Calisma 1931 yilinda 20.000 kelimelik bir listeyle giincellenmis, 1944
yilinda ise Columbia Universitesinden psikolog Irving Lorge’in katilimiyla The Teac-
her’s Word Book of 30000 Words (30.000 Kelimelik Ogretmen Kelime Kitabi) ad1 altinda
yeniden yaymmlanmustir. Diger iki baskiyla birlikte yaklasik 4,5 milyon kelimenin sa-
yimiyla 30.000 kelimelik listeye ulasan bu ¢alismanin s6z varligi konusunda Bati’daki
bir¢ok calismaya kaynaklik ettigi soylenebilir.

"Bu galigmamin olmazsa olmaz boliimlerinden olan “Bati’da Séz Varligi Calismalarimin Tarihsel Seyri” baghkl boliimii, biiytiik
oranda Bas ve Karadag'in (2012) Soz Varligima Dair Yurtdisinda ve Tiirkiye'de Yapilan Temel Arastirmalar baghkhi makalesinden
6zetlenmistir. Ozetlemede konuyla ilgili 6zellikle 6ne cikan calismalar ele alinmus, bu caligmalar ana kaynaklardan yeniden gézden
gecirilerek, yazarlarin vurgularin destekleyici ¢ikarimlar yapilmistir. Bag ve Karadag, makalelerinde 1921 yilinda Thorndike ile
baglayan ve 90'li yillarin sonuna kadar izlerini siirdiikleri siklik tespitine y6nelik arastirmalar, yani daha ¢ok konunun birinci
boyutunu olusturan ¢alismalar tizerinde durmuslardir. Dolayisiyla calismanin alana sundugu pek ¢ok katki yaninda, séz varligi
caligmalari igin baslangicta elzem olan siklik seviyesinin tespit edilmesine veya derlem olusturulmasina déniik arastirmalarin
yurt diginda nasil yapildig: ve gelistirildigi yoniinde de bize 6nemli agilimlar sagladigi goriilmektedir. Ancak biz calismamizi
bigimlendirirken, bu ¢alismadaki verileri oldugu gibi tekrar etmek ya da yeniden degerlendirmek yerine, daha ¢ok giintimiizde
s6z varligi konusunun ikinci boyutunu olusturan s6z varligi kazanimiyla ilgili calismalara odaklanmayn tercih ettik. Fakat malum
olacag tizere, soz varligi calismalarinin ikinci boyutu, ilk boyuttaki calismalardan bagimsiz degildir ve bu anlamda s6z varlig
caligmalarinin tarihsel seyrini ele almak zorunludur. S6z konusu zorunlulugu asmak adina galismalarini kullanmam konusunda
gosterdikleri nezaket ve calismaya yaptiklari dnemli katkilar igin yeri gelmisken kendilerine burada tesekkiir etmek istiyorum.
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Thorndike ve Lorge (1944) olusturulan siklik listesinin yalnizca 6gretmenlere keli-
me bilgisi saglamak icin degil, ayn1 zamanda geng ve yetiskinlerin okuma faaliyetle-
rini gelistirmek i¢in de 6nemli oldugunu belirtir. Kitap semantik bir kelime sayimidir.
1-12. sinuf arasinda dgretilecek kelimeler, 5 stitundan olusmaktadir. G (grade) siitunu,
ilgili kelimenin sikligini; T stitunu, Thorndike’in 1931 yilinda hazirladig: genel sayim
sikliging; L stitunu, kelimenin Lorge’un magazin sayimindaki sikligini, J stitunu, ke-
limenin 120 ¢ocuk kitab1 igindeki sikligini; S stitunu ise, Lorge ve Thorndike’in geng
ve yetiskin okuma kitaplarimin semantik sayimindaki listesini icerir (Bas ve Karadag,
2012: 82). Thorndike ve Lorge (1944) olusturduklar: semantik sayima dayalr siklik lis-
tesinin, s6z varligmin gelisimine odaklanmis uygulamalar i¢in 6nemli bir kilavuz ol-
dugunu, bu listelerdeki verilerin Ingilizce konusulan diinyada okuma, yazma, konus-
ma ve dinleme becerilerinin kademeli olarak nasil gelistirebilecegi konusunda ikinci
boyuttaki farkli ¢alismalara da kaynaklik ettigini sdyleyebiliriz.

Thorndike’dan sonra, Edward W. Dolch’un, daha sonra Jerry L. Johns tarafindan
1976 yilinda giincellestirilen Dolch Basic Sight Vocabulary adl liste, 1924 yilinda Vivian
A. C. Henmon tarafindan hazirlanan 400.000 kelimelik liste ve Van der Beke tarafindan
toplam 33 roman, 13 piyes, 16 tarih ve elestiri kitabi, 13 bilimsel ve felsefi eser, 14 ga-
zete ve periyodik yaymin taranmasiyla olusturulan 1.200.000 kelimelik liste Bat1’daki
soz varligi calismalarinin temeli olarak gériilmektedir. Ornegin 3. sinifin sonuna kadar
ogretilmesi amagclanan, isimler hari¢ 220 kelimeyi iceren Dolch’un temel s6z varlig:
listesi giincellenmis haliyle giintimiizde de islevseldir. Okul kitaplarinda, gazetelerde
ve dergilerde kullanilan kelimelerin %50 ila %75’i zamirler, sifatlar, zarflar, edatlar,
baglaglar ve fiillerden olusan Dolch’un listesinde bulunmaktadr.

Bir baska calisma, Amerika’da Charles F. Ward tarafindan 1927 yilinda ingilizce
bilenlere Fransizca 6gretmek amaciyla yayimlanan, Minimum French Vocabulary Test
Book (Ktigtik Fransizca Kelime Hazinesi Test Kitab1) adli calismadir. Ward'in s6z varlig:
listesi, ingilizcede en ¢ok konusulan 200 kelimeyi icermektedir. Ward, toplam kelime-
nin ilk 3 kelimesinin, Ingilizcenin %’10’una denk geldigini bildirir. Devamindaki ilk
10 kelime tekrarlanma ile beraber ingilizcenin % 25'ini; ilk 100 kelime % 58,8'ini; ilk
500 kelime % 82’sini; ilk 1.000 kelime % 89,6siny; ilk 2.000 kelime ise % 95’ini teskil
etmektedir. Calismada yer alan 2.000 kelime, 3 y1l egitim goérecek dgrencilere gore dii-
zenlenmistir.

Diger bir calisma, Michael West tarafindan 1936 yilinda yayimlanan, The General
Service List adl1 arastirmadir. Calisma ilk kez, The Interim Report on Vocabulary Selection
for the Teaching of English as a Foreign Language (Bir Yabanct Dil Olarak Ingilizcenin
Ogretimi Igin Kelime Hazinesi Secimi Uzerine Ara Rapor ) adli calismada bir béliim
olarak yayimlanmustir. Aynu liste, 1953 yilinda genisletilerek A General Service List of
English Words (ingilizce Kelimelerin Genel Hizmet Listesi) adiyla miistakil olarak ya-
yimlanmustir. 1959'da ise 4. baskisi yapilmistir. Bes milyon kelimenin sayimiyla ha-
zirlanan liste, yazili metinlerden olusturulmustur. Listede farkli anlamda kullanilan
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kelimeler gosterilmis, kelimelerin siklig1 verilmis ve bunlarin ytizdelik degerleri de
gosterilmistir. Listenin hazirlanma amaci ikinci dil olarak Ingilizceyi 6grenenlere kay-
naklik etmektir.

Henry Kucera ve W. Nelson Francis’in 1967 yilinda yaptiklart Computation analy-
sis of present-day American English (Giiniimiiz Amerikan Ingilizcesinin Sayisal Analizi)
adli calisma ise 15 farkli alandan metin derlemesine dayanmaktadir. S6z konusu ¢a-
lismada kelimeler alfabetik sirayla ve sikliga gore dizilmistir. Kelime listelerinde bir
kelime “4381-15-490 but” 6rnegindeki gibi tanimlanmaktadir: Bu tanimlama “But”
kelimesinin kelime havuzunda 4.381 kez kullanildig1, kelimenin on bes edebi tiirde ve
500 6rneklemin 490"mnda bulunabilecegi anlamina gelmektedir.

Bu 6rneklere Roland Hidmarsh tarafindan hazirlanan, 4.470 kelimelik “Cambridge
English Lexicon” adli calisma, James Shepherd tarafindan, 1987 yilinda kolejlere yone-
lik olarak hazirlanan, “College Vocabulary Skills” adli arastirma ve Rebeca Sitton tarafin-
dan 2005 yilinda hazirlanan Elementary Spelling Program (Temel Heceleme Programi)
adli arastirma tarzinda arastirmalar da eklenebilir. Fakat anlasilacag: tizere ingilizce
konusulan diinyada s6z varliginin tespitine yonelik bu arastirmalar, hem temeldeki
bazi sorunlarin asilmasinda hem de bugiine dair kabullerin olusumunda belirleyici
referanslar olmuslardir. Yurt disindaki s6z varlig1 arastirmalari sézlii ve yazili dili ayr
ayr1 ve bir arada igerecek bigimde, ¢ok farkli seviyedeki gruplar {izerinde ve egitim
siirecine dogrudan aktarilabilecek diizeye gelmis durumdadir. Tiirkiye’deki s6z var-
Iig1 arastirmalarinda, nicel agidan az olmalar1 disinda, ortak bir yontem bulunmadig:
i¢in sonuglarmin karsilastirilmasinda da biiyiik problemler goziikmektedir (Bas ve
Karadag, 2012: 100). Diger yandan yurt disinda, ana dil 6gretimi cergevesinde ve ana
dil derslerinde kullanilmak tizere, ders kitaplarindaki metinlerin olusturulmasi, hedef
kitleye yonelik okuma kitaplarmin hazirlanmas: vb. durumlar icin hazirlanmis s6z
varligi listeleri islevsel bir bicimde kullanilmaktadir. Orgiin egitimin ilk smifindan iti-
baren 6gretilmesi amaglanan s6z varlig1 unsurlar listeler halinde belirlenmistir. Ne
var ki tilkemizde, ders kitaplarmin ya da egitim ortaminda okuma/dinleme malze-
mesi olarak kullanilacak yazili materyallerin, hangi s6z varlig: listelerine uygun ha-
zirlanacagina yonelik belirgin bir olgiit tizerinde fikir birligine varilamamustir (Bas ve
Karadag, 2012: 100).

Bati’daki s6z varlig1 calismalarinin giintimiizde geldigi nokta, tarihsel stiregte ya-
pilan bu ¢alismalar tizerinden olusturulan derlemlere dayanarak s6z varliginin geli-
simine ve kazanimina donitik ¢alismalar yapmaktir. S6zgelimi A General Service List of
English Words ya da Dolch Basic Sight Vocabulary gibi ¢alismalar giintimiiziin 6nemli
derlemlerinin olusmasinda, Lexile framework for reading gibi temel siklik 6l¢tim arag-
larinin gelismesinde etkili olmustur. Tiirkge i¢in s6z varlig ¢alismalarma veri saglaya-
cak bu tlirden dayanaklarin gelistirilememesi ya da yeterli bir duruma ulasamamast
onemli bir zafiyet olarak isaretlenebilir.
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Tiirkiye’de ve Bati’da Derlem (Corpus) Calismalar1

S6z varligi calismalari igin temel bir zemin olan derlem (corpus) 6ziinde bilgisayar-
da depolanan metinler toplulugudur. Metinler yazili dilden veya konusma dilinden
olusabilir. Derlem, belirli bir dilin yazili metinlerinin ya da konusma dilinin bir takim
kistaslar gercevesinde o dili temsil edebilecek dile ait verilerin bir araya getirilmesi
seklinde tanimlanmaktadir (Karaoglu, 2014: 181). Bu yoniiyle derlem belli prensipler
gercevesinde 6zel veya genel amagli metin ya da konusma, parga ya da biitiinlerinin,
tizerinde yapilacak arastirmaya uygun isaretlemelerle beraber bir araya getirilmesin-
den olusan biitiindiir (Say, Ozge ve Oflazer, 2002). Giiniimiiz derlemlerinin elektronik
ortamda tutularak, erisim ve kullanim kolaylig1 saglanmas: yaygindir. Diger bir ifa-
deyle, bilgisayar bilimlerindeki gelismeler, genis hacimli derlemlerin olusturulmus ol-
masi ve buna bagli olarak gelisen yeni teknolojiler, kisisel tercihlere dayal1 ve sezgisel
nitelikli calismalarla kiyaslandiginda, dilin betimlenmesinde veriye dayal1 yaklasim-
lar1 bugtin i¢in daha gecerli kilmaktadir. Giintimiizde derlemler ve bu derlemler i¢in
gelistirilmis yazilimlar, giivenilir dilsel verileri saglamada ve olusturulacak sozliik i¢in
gerekli driintiiyii elde etmede son derece islevseldir (Ozkan, 2013: 153).

Ozellikle Bat1 dillerinde son 10-15 yilda tiim aragtirmacilarin kullanimina agik der-
lem olusturma galismalari meyvelerini vermis; ”1ngiliz Ulusal Derlemi” (British Nati-
onal Corpus), “Cek Ulusal Derlemi” (Cermiik) gibi 100 milyon sozctikle dilin hem sozlii
hem yazili kullanimlarimi temsil eden kapsamli derlemler olusturulmustur. Bunlarin
yaninda The ACL/NLP/CL Universe, a list of corpora, ELRA (European Languages Resour-
ces Association) Corpora, Linguistic Data Consortium (LDC) Corpora Catalog, Online-search
via LDC online ve ECI/MCI European Corpus Initiative mulitlingual corpus adl1 derlemler
Batr’da aktif bigimde kullanilan kapsamli derlemlere 6rnek olarak verilebilir. Ingiliz
Ulusal Derlemi'nde % 90 oraninda yazili dil; % 10 oraninda ise sozlii dil kullanilarak
derlem olusturuldugunu belirtilmektedir. “Ingiliz Ulusal Derlemi” yazili ve sozlii In-
giltere Ingilizcesinde kullanilmakta olan 100 milyon kelimelik bir projedir ve proje
Internet {izerinden biitiin diinyaya aciktir (Bas ve Karadag, 2012: 86; Karaoglu, 2014:
182).

Batili arastirmacilar icin derlem, dilbilimin pek ¢ok sahasinda yararlanilan ve bi-
limsel bir dayanak olarak arastirmalara 6nemli katkilarda bulunan bir veri kaynagidir.
Derlem bir sozliik olusturulmasinda, giintimiiziin yeni sozctiklerinin hangi baglam-
larda kullanildigini arastirmada; sézdizimsel bir teorinin savlarin yasayan dilin kesit-
lerinden 6rnekler ve istatistiklerle desteklemede ve daha bir¢ok durumda gegerli bir
kaynak olarak kullamilmaktadir (Say, Ozge ve Oflazer, 2002). Derlemin amaci, yalnizca
s6z varliginin siklik diizenini tespit etmek degil, ayn1 zamanda okuma, yazma, konus-
ma ve dinleme becerilerinin gelisimi i¢in gerekli olan malzemeyi saglamaktir. Nihaye-
tinde derlem bir veri kaynagidir ve buraya dayanarak yapilan ¢alismalar, hangi keli-
meleri 6grenmemiz gerektigini veyahut kullanacagimiz malzemenin hangi unsurlari
ierecegini belirlemektedir. Biiyiik bir Ingilizce derlem genellikle alt birimler iceren
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farkli boliimlerden olusur. Ornegin Kuzey Amerika Ingilizcesi, ingiliz Ingilizcesi, ko-
nusma dili, akademik Ingilizce gibi gesitli alt boliimleri vardir. Bu farkli boliimlerin is-
levselligi, derlem kullanimindaki amaca gore sekillenmektedir. Aksi durumda derlem
saglikli bir kaynak olmayacaktir. Ornegin “giizel” kelimesi, derlem icinde konusma
dilinde siklik dtizeyi olarak ilk on bes igerisindedir. Ancak daha kavramsal ve teknik
bir dil kullanan akademi Ingilizcesi icin “giizel” kelimesinin siklik diizeyi son derece
diistik olacaktir (McCarten, 2007).

Gortildiigii gibi, bir derlemi islevsel kilan derlemin bize sagladigi verilerdir. Bu ne-
denle derlem olustururken, konunun asil boyutunu olusturulan derlemin bize hangi
unsurlari saglayacagi ya da bize neler 6gretebilecegi olusturmaktadir. Bu anlamda Mc-
Carten (2007), bir derlemin 6zellikle belirli konularda yeterli olmas: gerektigini iddia
ederek, bunlari 6 baslik altinda toplamaktadir:

e Siklik (Frekans): Siklik hangi s6zciiklerin daha sik kullanilirken hangi s6zctik-
lerin daha az kullanildiginin bilgisini verir.

e Sozlii ve yazili dildeki farkliliklar: Derlem, yazarken ve konusurken kelime
hazinesinin daha ¢ok hangi kelimelerini kullandigimizin ayrimini yapabilmelidir.

e Kullanim baglamlari: Derlem insanlarin iginde bulunduklar1 durumlara ve
baglamlara gore kullandiklar1 kelimelerin bilgisini vermelidir.

¢ Esdizimlilik (Collocation): Derlem, siklikla birlikte kullanilan kelimelerin ayri-
mini yapmalidir.

¢ Dilbilgisi kaliplar1: Derlem, kalip olusturan kelime ve dilbilgisi birlesimlerini
vermelidir.

® So6z varliginin kullanim stratejileri: Derlem konusmay1 diizenlemek ve yonet-
mek i¢in kullanilan ifade ve kelimelerin bilgisini vermelidir

Derleme iliskin bu unsurlara beliren ihtiyaglar cercevesinde baska unsurlar da ek-
lenebilir. Nihayetinde bir derlemden gecerli ve giivenilir dilsel verilerin elde edilebil-
mesi, o derlemin belirli nitelikleri karsiliyor olmasiyla gerceklesebilmektedir. Amag,
dili betimlemek ve bu betimlemelerden ise yarar bilgiler tiretmekse, her seyden 6nce,
betimlenecek dilin saglam kuruluslu bir derlemle 6rneklenmesi gerekir. Alanyazinda
bir derlemin dili betimler nitelikte oldugunun kabulii, o derlemin s6z konusu dili ne
kadariyla drnekleyebildigi ile paralel bir degerliktir (Ozkan, 2013: 161).

Bati’da gelistirilen derlemlerin kapsamu stirekli olarak genisletilmektedir. Tiirkge
igin de belli bagh derlem olusturma ¢abalarindan bahsedebiliriz. Bunlardan ilki, OD-
TU’de Bilge Say bagkanhginda “Bilgisayar Ortaminda Bir Derlem Gelistirme Calisma-
s1” adiyla olusturulan 2 milyon sézciiklii derlemdir (Say, Ozge ve Oflazer, 2002). Diger
bir derlem calismas: “Tiirkge Ulusal Derlem”dir. TUBITAK tarafindan desteklenen bu
proje Mersin Universitesi Dilbilim alani aragtirmacilar tarafindan tasarimlanmistir.

Milli Egitim ¢ Say1210 ¢ Bahar/2016 @



Yurt Disinda Yapilmis S6z Varlig1 Calismalarinin Yontemleri Uzerine Bir Degerlendirme ¢

2008 yilinda baslanan bu ¢alismanin tanitim stirtimii 2012’de kullanima sunulmustur.
50 milyon sozctik kapasiteli, 1990-2009 yillart arasinda farkli alan ve tiirlerde %95’i
yazili, %5’i sozlii 6rnekleri iceren dengeli, karisik (yazili-sozlii), eszamanli ve genel
bir derlemdir (Karaoglu, 2014: 181). Derlem olusturma girisimleri icinde en gtincel
calismalardan biri olan ve Taner Sezer tarafindan gelistirilen TS Corpus: Herkes Igin
Tiirkge Derlem’e iliskin ¢aligmalar ise stirmektedir. TS Corpus 491M+ birimden olu-
san, tamami sozciik tiirli, bigimbirimsel yapi etiketi ve kok s6zciik bazinda isaretlemis,
CWB/CQP altyapisiyla olusturulmus bir Tiirkge derlemdir. TS Corpus’un ilk versiyo-
nu 1 Mart 2012, ikinci versiyonu ise 30 Agustos 2012’de yayinlanmustir (Sezer ve Sezer,
2013).

Derlem olusturma girisimleri siirmekle birlikte, Ozkan'in (2013: 161) da dile ge-
tirdigi gibi, Tiirkge icin Tiirkgenin karakteristik ve tipik kullanim ortamlarindan der-
lenmis, Tiirkgeyi biitiiniiyle temsil edebilme niteligine ulasmis yazili ve/ya sozlii bir
derlemden bahsetmek icin hentiz erken oldugunu belirtmek gerekir. Pek ¢ok giigliik
yaninda, bir derlemin bilgisayar tarafindan okunabilir-islenebilir bir yapida isaretlen-
mis olma zorunlulugu ve s6z konusu uygulama alaninda altyap1 olanaklarinin yeter-
sizligi Tiirkge icin bu ¢alismalarin alanini daraltmaktadir. Biitiin zorluklara ragmen,
gelisen teknolojinin, konuyla ilgili akademik ¢alismalardaki artisin ve veri saglamaya
doniik olarak insa edilen yeni yontemlerin derlem olusturma girisimlerini siireg iginde
belli noktalara tasiyacagi da agiktr.

Soz Varligimi Gelistirmek: Yurt Disindaki Calismalarin Giincel Yonelimleri

Tarihsel siiregte s6z varlig: tizerine 6zellikle Bati’da yapilan ¢alismalarin amaglari,
metodolojik dayanaklart ve genel yonelimleri tizerinden bazi degerlendirmeler yap-
tiktan ve konuya dair Tiirkiye’deki ¢alismalarda 6ne ¢ikan belirli sorunlar: dile getir-
dikten sonra, ¢alismanin bu boltimiinde, Bati’da son donemlerde s6z varlig tizerine
yapilan ¢alismalarin yonelimleri tizerinde durulmaktadir. Yazinin 6nceki boliimlerin-
de ifade edildigi gibi, bu boliimdeki amag, s6z varlig1 ¢alismalarinin birinci boyutu-
nu olusturan siklik tespitine ya da derlem olusturmaya odaklanmis ¢alismalar: degil,
daha ¢ok ikinci boyutu olusturan s6z varligi kazanimuyla ilgili calismalar1 degerlen-
dirmektir. S6z varligi kazanimiyla ilgili calismalar agirlikli olarak okuma, yazma, ko-
nusma ve dinleme becerilerinin gelisimini igeren ve bu bilesenler tizerinden tasarim-
lanan calismalardir. Bati’da genis bir literatiire ulasmis bu tiirden ¢alismalarin hemen
hepsini degerlendirmek miimkiin olmayacag; icin, degerlendirmemizi NRP'nin (The
National Reading Panel [Ulusal Okuma Masas1]) “A Review of the Current Research on
Vocabulary Instruction” adli raporundan ve bu raporda da 6ne ¢ikan ¢alismalar tizerin-
den “okuma” becerisi ya da hedefiyle sinirlandirarak yapacagiz.

Degerlendirmemizde kriterlerinden ve bulgularindan hareket ettigimiz NRP s6z
varligin1 okumanin en temel bes unsurundan biri olarak tanimlar. S6z varliginin okul
basaris1 ve genel olarak okudugunu anlama icin 6énemi kanitlanmistir. Bu anlamda
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NRP s6z varliginin okuma, anlama ve 6grenmede 6nemli bir rolii oldugu kabuliinden
hareket etmektedir. Nihayetinde okurlar, okuduklar: metindeki kelimelerin ne anla-
ma geldigini bilmeden metni anlayamazlar. Kelimeleri okumay1 6grenmek, okumanin
basarili oldugunu garantilemedigi gibi, s6z varligini 6grenmek de okuma becerisinin
gelistigini garantilemez (Butler, Vd. 2010). Her iki durum igin yeterli diizeye ulasila-
mamasi ise temel bir basarisizlik nedeni olacaktir.

Segilen ¢alismalar s6z varligi kazaniminin okuma becerisiyle iliskisini deneysel
calismalarla ortaya koyan, dolayisiyla Bati’daki giincel yonelimleri ortak bulgular
kapsaminda 6rneklendiren ¢alismalardir. NRP'nin s6z varlig1 kazanimlarina dair ana-
lizinde yontemleri ve yonelimleriyle referans verilen bu ¢alismalarin ortak noktasi,
okuma becerisi tizerinden s6z varligi kazanimimin temel bilesenlerinin neler oldugunu
belirlemeyi amaglamalaridir. Hemen her ¢alismada kabul edilen bir goriis olarak, s6z
varlig1 kazanimi1 okuma becerisinin gelisiminin oldukg¢a énemli bir parcasidir. S6z var-
I1g1 kazaniminin hedefi 6grencilerin etkin bir sekilde iletisim kurup, akademik anlam-
da basarili olmasi icin ¢ok sayida kelimenin anlamimni 6grenmesine yardim etmektir.
Etkin bir s6z varlig1 kazanimi, 6grencilerin kelimeleri, ilgili kavramlari ve anlamlarini
o6grenmesi igin egitimcilerin 6grencilerine planli bir bicimde hareket ederek genis ve
yeterli imkanlar saglamasim gerektirir. Ogrenciler kendi kisisel kelime hazinelerini
kurmak, derin bir kelime bilgisi kazanmak ve kendi bagimsiz kelime edinimlerine
yardimci olacak bir takim stratejiler gelistirebilmek i¢in genis imkanlara ve iyi bir egi-
time ihtiya¢ duymaktadir (Butler, Vd. 2010). O halde; okuma becerisi tizerinden s6z
varhigl kazaniminin gelistirilmesi igin hangi olgiitler nem tagimaktadir? Ogrencilerin
kelime hazinesini genisletecek ya da kelime edinmelerine yardimci olacak stratejiler
neler olmalidir? S6z varlig1 kazaniminda verilecek egitim 6rtiik mii olmalidir, yoksa
agik bir egitim modeli mi gelistirilmelidir? S6z varlig1 kazaniminda hangi araglar kul-
lanilmalidir ya da yeni materyaller gelistirilirken hangi 6l¢titler g6z éniinde bulundu-
rulmalidir? Sorular elbette cogaltilabilir. Ancak degerlendirmenin bizim igin 6nemini,
degerlendirme sonunda etkili bir s6z varlig1 kazaniminin hangi 6lgtitleri igermesi ge-
rektigi ve 6zellikle kullanilacak yontemlerin nasil belirlenecegi konularinda ulasacag-
miz sonuglar belirleyecektir.

NRP, Bati’daki genel anlayisla ortiisen bir bigimde, s6z varligna iliskin 6zellikle
de s6z varligr kazanimina odaklanmis ¢alismalarda kullanilacak sabit bir arastirma
yonteminin bulunmadigini, onun yerine yapilacak analizin amacma ve kapsamina
gore farkli yontemler insa edilebilecegini 6ne siirmektedir (Butler, Vd. 2010). Buradaki
temel unsur, s6z varlig: bilesenlerine gereken 6nemi vermektir. Bat1’daki sdz varligina
iliskin ¢alismalarin bu denklemi g6z ardi etmeden, 6zellikle okuma etkinlikleriyle s6z
varlig1 kazanimiin nasil saglanacagin ortaya koymaya odaklandig1 séylenebilir.

Biittin bu tespitlerden sonra degerlendirme kapsaminda burada tizerinde dura-
cagimiz ilk ¢alisma, Andrew Biemiller ve Catherine Boote’'un 2006 yilinda yayimla-
diklari, An effective method for building meaning vocabulary in primary grades adli ga-
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lismalaridir. Birden ¢ok incelemenin kullanildig1 arastirma tasariminda Biemiller ve
Boote (2006) yinelenen kitap okuma seanslarinda dogrudan kelimenin anlaminin 6g-
retilmesinin ne ttirden etkiler olusturacagini test 6ncesi ve test sonrasi degerlendirme
modeliyle incelemistir. Ik aragtirmada K-2 6grencileri (4 yas) bir haftada iki kitabi iki
kez okumus; tigiincii bir kitap dort kez okunmustur. Ogrenciler okuma seanslarinda
ogrendikleri 12 kelimeyle birlikte 6grenmedikleri 12 kelime olmak {izere toplamda
24 kelimenin anlamu hakkinda 6n ve art teste tabi tutulmuslardir. ikinci arastirma ise
ilk arastirmanin ytrattldiagi ayn: okulda, fakat bir sonraki egitim yilinda gergekles-
tirilmistir. Her bir hikdye icin bes giinliik bir egitim kesiti gelistirilmis ve anlamlar:
ogretilen kelimelerin adedi 4’ten 6’ya, 6’dan 7’ye, 7’den 9’a olacak sekilde arttirilmigtir.
Her hikaye dort kez okunmus ve her giin tizerine konusulmustur. 5.gilin ise igerikle
ilgili ctimleler eklenmistir. Arastirmacilar, baglama bakarak kelimelerin anlamini tayin
eden bir kelime hazinesi testiyle 6lgtime tabi tuttuklar: ¢ocuklarin kontrol grubuyla
(hikayeyi sadece bir kez dinleyen ¢ocuklar) karsilastirmasini yaparak sonuca ulasmis-
laridir. {lk arastirmanin sonunda yinelenen okumalarin kelimenin anlaminin kazan-
dirlmasinda %12 kazanimla sonuglandigi, kelimelerin tanimlanmasiyla elde edilen
%10luk bir kazangla kazanimin %22’ye yiikseldigi goriilmiistiir. En fazla kazanim ise,
anaokulu 6grencilerinde saglandig1 fark edilmistir. Bununla birlikte ikinci arastirmada
bu kazanim %41’e ¢ikmistir. Dolayisiyla arastirmada hikayelerin yiiksek sesle tekrar
tekrar okunmasi yoluyla ve kelime anlamlarinin agiklanmasi yontemiyle 6grencilerin
soz varligina 6nemli sayida kelime anlamlariyla birlikte kazandirilmistir. Biemiller ve
Boote (2006) arastirma sonunda 6grencilere yilda 400 kelimenin anlamlariyla birlikte
kazandirilmasinin mantikli bir hedef oldugunu 6ne stirmtislerdir.

Biemiller ve Boote’un (2006) ¢alismasimnin, temelde s6z varlig1 kazaniminda hedef-
lenen kelimelere maruz kalma siklig1 ile kelime kazanimi arasindaki iliskiye vurgu
yaptig1 soylenebilir. Ayrica okunan metinlerdeki kelimelerin agik bir bicimde tanim-
lanmas1 s6z varlig1 kazanimi i¢in belirgin bir 6l¢iit olarak goze carpmaktadir. Aslinda
bu tespitler burada ele aldigimiz ¢alismalarin cogunda (Coyne Vd. 2004; Justice, Meier
ve Walpole, 2005; Nation, Snowling ve Clarke, 2007; Coyne, McCoach ve Kapp, 2007)
dile getirilen ya da bir sekilde kabul edilen bir ¢ikarimlardir. Ornegin, Coyne ve arka-
daslar1 2004 yilinda yayimladiklari Teaching vocabulary during shared storybook readings:
An examination of differential effects baslikli calismalarinda, hem kelimeye maruz kalma
sikligina hem de kelimelerin agik bir bicimde 6gretilmesinin énemine iliskin net bir
tavir koyarlar. Arastirmacilar deneysel bir tasarimdan yola ¢iktiklar1 ¢alismalarinda
ozellikle erken donem okuryazarlik egitiminin kritik bilesenlerine ve buna ayrilmasi
gereken egitim siiresine odaklanmaktadur. Ikincil bir analiz okuma giicliigii gekme teh-
likesi bulunan ¢ocuklarda agik, sistematik ve stratejik egitimin etkilerini arastirmakta-
dir. Arastirmada ¢ocuklar Kasim ayimndan Mayis ayma kadar, 40 hikaye kitabina dayal1
108 adet 30 dakikalik ders verilmis, her hikaye kitabindan ti¢ hedef kelime agik bir
sekilde ¢ocuklara 6gretilmistir. Hikdye kitaplarinin tekrar tekrar okunmasi ve 6gren-
cilerin bunlart anlatmaya tesvik edilmesiyle sistematik bir 6gretim dongtisii saglan-
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mistir. Olgiim saglanirken, agik bir bigimde 6gretilmis kelime hazinesinin aragtirmaci
tarafindan gelistirilmis ifadeye dayali 6l¢timii kullanilmistir. Sonugta kodlara dayali
yonergeler alan grubun sesbilimsel ve alfabetik beceriler bakimindan hikaye kitab1
grubuna ve kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ortaya konmustur. Hikaye kita-
b1 grubu ise s6zel anlatimda kodlara dayal1 yonergeler alan gruba ve kontrol grubuna
gore hatirt sayilir dlctide yiiksek puan almistir. Ikinci analizde ise, PPVT (Peabody
Resim Kelime Testi) ile ol¢tildtigii tizere, kelime dagarcig1 becerisi konusunda kavra-
y1s diizeyi diisiik 6grencilerin hikaye kitab1 miidahalesine maruz kalmayan 6grenci-
lerle karsilastirildiginda, hikaye kitab1 miidahalesinden ¢ok daha fazla faydalandigini
(daha fazla kelime anlami 6grettigini) ortaya koymustur. Kelime anlamlarinin hikaye
kitab1 okunarak agik bir sekilde 6gretilmesi, kelime dagarcig1 az olan 6grencilerde, tip-
ki kelime dagarcig1 daha fazla olan 6grencilerle oldugu gibi kelime dagarciginda ayni
diizeyde artis gozlemlenmistir. Bu nedenle arastirmacilar, metnin gerektirdigi ekstra
egitim siiresine ragmen, okuma tekrarlarinin 6zellikle risk altindaki ¢ocuklarin kelime
6grenimini arttirdigindan hikayelerin yeniden okunmasinin, bu konunun éncelenme-
sinin ve zamanin etkin bir sekilde degerlendirilmesinin geregini dile getirmislerdir.

Justice, Meier ve Walpole’un 2005 yilindaki Learning new words from storybooks:
An efficacy study with at-risk kindergartners adl1 arastirmas1 da benzeri amaglarla sekil-
lenmis bir ¢alisgmadir. Kelimeye maruz kalma ve kelime anlaminin kazandirilmasina
dontik sonuglarin 6zellikle okuma giicliigii ceken ve anaokuluna devam eden gocuk-
larin s6z varligi kazanimindaki etkilerini 6lgmeye yonelen arastirmacilar, 6n test ve
son test karsilagtirmalar: yapabilecekleri kiiciik hikdye okuma gruplari olusturarak
¢ikarimlar yapmuslardir. Arastirmacilarin ikinci analizlerinde ise kelime bilgisinin et-
kilerine odaklanarak, kelime dagarcig1 becerileri diisiik olan ¢cocuklarin miidahalelere
verdikleri cevaplarin incelenmesi amaglanmustir. Calismada ¢ocuklar miidahale ya da
karsilastirma gruplarina rastgele se¢ilmis, daha sonra mtidahale grubundaki ¢ocuklar
tiye sayilari i¢ ile alt1 arasinda degisen daha kiigiik gruplara bolinmdtistiir. Miidahale
grubundaki ¢ocuklara 10 hikaye kitabindan 60 yeni kelime gosterilmis, okuyuculara
kelimelerin anlamlar1 agiklanmis ve 60 hedef kelimenin 30 tanesi i¢in 6rnekler veril-
mistir. C)grencilerin diger 30 kelimeye tesadiifi bir sekilde maruz kalmas1 saglanmustir.
Arastirma sonunda yinelenen dort okumada yeni kelimelere tesadiifi bir sekilde ma-
ruz kalmanin, okuma zorlugu ¢eken anaokulu ¢ocuklari i¢in kayda deger bir degisim
yaratamadig1, buna karsin yeni kelimelerin 6grenimi amaciyla ayrintili agiklayici yak-
lagimlarmn kullanimmin 6nemli, fakat miitevazi kazanimlar sagladigi ortaya konmus-
tur. Aragtirmacilar miitevazi kazanimlar nedeniyle hikaye kitab1 okumanin yeni keli-
me 6grenimi i¢in etkili bir yontem olmayabilecegi goriisiinii giindeme getirmislerdir.
Justice, Meier ve Walpole'un (2005) ytiriittigli bir arastirma, kelime 6grenimini art-
tirmak i¢in metinlerin tekrar okunmasinn verimliligini arastirmanin yani sira tekrar
eden okumalar yoluyla hedef kelimelere maruz kalmanin pozitif etkisini kanitlamigtir.

Yine Coyne, McCoach ve Kapp, 2007 yilinda yayimladiklar1 Vocabulary intervention
for kindergarten students: Comparing extended instruction to embedded instruction and inci-
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dental exposure adl1 aragtirmalarinda okuma gtigltigii gekme tehlikesiyle kars1 karsiya
olan ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarimi karsilamak igin nasil bir egitim stiresinin tahsis edil-
mesi gerektigini arastirmis ve benzeri sonuglara ulagsmiglardir. Bu deneysel arastirma,
¢ocuklarm kapsamli bir 6gretim sonucunda 6grendikleri kelime miktar: ve kelime 6g-
renim kalitesini degerlendirmek, kapsamli 6gretimin verimliligini 6lgmek amaciyla
anaokulu 6grencilerinden meydana gelen kiiglik gruplarla gerceklestirilmis iki asa-
mali bir aragtirmadan olusmaktadir. Aragtirmanin ilk asamasinda ¢ocuklara okunulan
hikdye kapsaminda kazanim i¢in dogrudan ti¢ hedef kelime belirlenmis, ¢ocuklarin
hedef kelimelere maruz kalma bigimlerine miidahale edilerek kelime kazaniminin
maruz kalma bicimiyle iliskisi ortaya konulmaya caligilmistir. Ik arastirmada kelime-
ye maruz kalma bigiminde tesadiifi olma sart1 aranmustir. Cocuklarin hedef kelimeler
tesadiifi sekilde maruz kalmasi ti¢ hedef kelimenin okuma esnasinda {i¢ kez isitilme-
sine dayanmaktir. Arastirmanin ikinci kisminda ilk arastirmada kullanilan prosediir
takip edilmis, ancak ¢ocuklarin kelimelere tesadtifi sekilde maruz kalmas: yerine sakl
bir yonergeden hareket edilmistir. Yonerge geregince ¢ocuklar hikdyenin okunmasi
esnasinda sadece hedeflenen kelimeleri duymakla kalmamis, kendilerine ayrica keli-
melerin basit tanimlar1 da verilmistir. Elde edilen bulgular, arastirmada da okul 6ncesi
cagdaki ¢ocuklarin hedef kelimelerin anlamlarmi etkili bir kelime 6gretimi yontemi
kullanildiginda daha kapsamli olarak 6grendigini gostermistir. Kelimelere tesadiifi
sekilde maruz kalma yontemi sonucunda neredeyse hicbir kelimenin 6grenilemedigi,
sakli yonergeye dayali 6gretimin ise sadece kismi kelime grenimiyle sonuglandigt
ortaya gikmugtir.

Nation, Snowling ve Clarke tarafindan 2006 yilinda yapilan Dissecting the relations-
hip between language skills and learning to read: Semantic and phonological contributions to
new vocabulary learning in children with poor reading comprehension baslikli ¢alisma ise,
okuma giigliigii ceken ya da okudugunu eksik anlayan, sekiz ile dokuz yaslar: arasin-
daki ¢ocuklarda kelime edinme siirecindeki kisisel farkliliklar1 incelemek igin ytirii-
tiilmiis deneysel bir arastirmadir. Calismada okudugunu eksik anlayan 12 ¢ocuk, kod
¢bzme becerilerinin dl¢iilebilmesi igin kontrol grubundaki 12 ¢ocukla eslestirilmistir.
Bu arada bir dizi degerlendirme yontemine liderlik edilmis, konuyla ilgili iki oturum
yapilmistir. Birinci oturumda, ¢ocuklara anlamsiz kelimeler 6gretilmis ve arkasindan
hemen geri bildirim almmustir. Bireysel egitimlerin ardindan, her ¢ocugun anlamsiz
kelime ve tanimi hakkindaki bilgisini 6l¢mek igin sistematik bir yontem gelistirilmistir.
Bu yontem kapsaminda ¢ocuklar bir hafta sonra tekrar incelemeye tabi tutulmustur.
Arastirma sonucunda okudugunu eksik anlayanlarin, kontrol grubundaki ¢ocuklarin
sagma kelimeleri anlamak i¢in ihtiya¢ duydugu sayida denemeye gereksinim duydu-
gu tespit edilmistir. Arastirmacilara gére bu durum, okuma giicliigii ¢eken cocukla-
rin yeni kelimeler 6grenmek igin gerekli olan becerilerle donanimli oldugunu goster-
mektedir. Okudugunu eksik anlayanlar yeni kelimelerin anlamina dair daha az bilgi
sahibidir ve hafizalar1 nispeten zayiftir. Metinleri anlamakta gticliik ceken ¢ocuklar1
anlama giicliigii cekmeyenlerden agik sekilde ayiran sey “kelimelerin” anlamlarini ya
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da tanimlarint 6grenmektir. Bu bulgular bizi, anlama eksikliginin kaynaginin kelime
6greniminin sesbilimsel bileseninden degil, daha ¢ok semantik niteliginden kaynakla-
nabilecegi sonucuna gottirmektedir.

Her ne kadar kelime hazinesinin agik bir bi¢cimde 6gretilmesini destekleyen giiclii
kanutlar olsa da, 6gretimin hangi yoniiniin ya da hangi 6gretim modelinin daha iyi ol-
dugu sorusu yerli yerinde durmaktadir (Butler Vd. 2010). Ornegin kelime 6gretiminin
agikca yapilmasina yonelik yaklasimlar: inceleyen Nash ve Snowling (2006) Teaching
new words to children with poor existing vocabulary knowledge: A controlled evaluation of the
definition and context methods adli galismalarinda s6z varligina miidahalenin iki farkl
biciminin (tanim yontemi ile baglam yonteminin) etkisini 6l¢gmeyi amaglamislaridir.
Bu amagla gocuklar iki gruba ayrilmis, bir gruba anlamlar1 da izah edilerek yeni keli-
meler 6gretilirken; diger gruba yazili baglamdan kelimenin anlamini ¢ikarmaya dair
bir strateji verilmistir. Arastirma sonucunda her iki grubun da 6gretimin hemen ardin-
dan &gretilen kelimeler konusunda genis bilgiye sahip oldugu belirlenmistir. Ug ay
sonra ise, baglam grubunun sézel kelime haznesi ve hedef kelimeleri iceren metinlerin
kavranmas: konusunda ¢ok daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumda egitim
siirecinde baglamsal yontemin kullanilmasi, kelime anlamlarinin 6grenilmesine 6nce-
lik veren ¢alismalarla kiyaslandiginda, s6z varligi kazanimini olumlu bir bigimde etki-
lemektedir. Arastirmacilarin ulastig1 bulgular ayrica bilinmeyen kelimelerin telaffuz-
larin1 hatirlamanin anlamlarini 6grenmekten daha zor oldugunu ortaya koymustur.
Nash ve Snowling’in (2006) calismasi, daha 6nceki 6rneklerde dile getirilen, s6z varligt
kazanimi konusunda kelimelerin agik bir bigimde 6gretilmesinin 6zellikle ¢ocuklarda
kelimelerin anlasilmasi ve hatirlanmasi olanaklarmi arttirdig: iddiasini boylece yeni-
den giindeme tagimistir.

Benzeri vurgulart paylasan Silverman ve Hines (2009) de The effects of multime-
dia-enhanced instruction on the vocabulary of English-language learners and non-English-lan-
guage learners in pre-kindergarten through second grade baslikli arastirmalarinda, okul
oncesi cagdan 7-8 yasina kadar gegen siire zarfinda sz varligi kazaniminda hangi 6g-
retim yontemlerinin daha iyi sonuglar verecegi konusunu arastirmiglardir. Arastirma
Ingilizce 6grenen ve anadili Ingilizce olan 6grencilerde sesli okuma ve s6z varligi ka-
zanimini gelistirmek i¢in multimedyanin kullaniminin etkileri incelenmistir. Arastir-
madaki iki miidahaleden ilki multimedya ortaminda, ikincisi ise multimedya ortamin-
dan bagimsiz olarak gergeklestirilmistir. Her iki durumda da, 6gretmenler dersi hem
hikaye tiirtinde hem de bilgilendirici metinler kullanarak islemislerdir. Miidahale dort
adet {i¢ haftalik periyottan, incelenen her bir yetisme ortami igin bir periyottan meyda-
na gelmistir. Kitaplar cocuklara ayni sirayla verilmis ve kitap basina sekiz kelime he-
def kelime olarak secilmistir. Multimedya kullanimi her bir yasam ortamu igin bir adet
olmak iizere dort video goriintiisiinden olugsmaktadir. Kendilerine 6gretilen kelimeleri
gozden gecirmelerini kolaylastirmak i¢in okuma sonrasinda 6grencilere video klipleri
gosterilmistir. Bulgular, multimedya kullaniminin anadili Ingilizce olan &grencilerde
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istatistiki anlamda kayda deger bir fark ortaya koymadigina isaret etmektedir. Oysa
Ingilizce 6grenenlerde multimedya kullanimmin sonuglari dikkate degerdir. Veriler
Ingilizce 63renen ve anadili Ingilizce olan 6grenciler arasindaki ucurumun sadece he-
def kelimelerle ilgili olmadigini, bu durumun ayni zamanda genel kelime dagarcig:
bilgisindeki daralmayla baglantili oldugunu gostermektedir.

S6z varligi kazanimiyla ilgili calismalarda ortaya ¢ikan bir baska yonelim, soru
sorma ve dilsel etkilesimlerin cocuklarin s6z varligi kazanimlarina olumlu etki yaptigt
goriisliyle baglantilidir. Pek ¢ok calismada soru sorma ve dil etkilesiminin 6grencile-
rin kelime bilgisini, dolayisiyla s6z varligini genislettigi diistincesini ortak bir goriis
olarak karsimiza gikarmaktadir. Bu tiirden arastirmalar (Ard ve Beverly, 2004; Connor,
Morrison ve Slominski, 2006), ¢ocuklarin 6gretmenleri soru sorarak ya da yorumla-
yarak hedef kelimelerin altin1 ¢izdiginde, yeni kelimelerin anlamin1 6grenmeye daha
yatkin olduklart sonucuna ulagmistir. Ornegin Ard ve Beverly (2004) Preschool word
learning during joint book reading: Effect of adult questions and comments adl1 caligmalar1 bu
anlayis1 desteklemektedir. Arastirmada ¢ocuklara anlamini bilmedikleri kelimeler ve-
rilmis ve ¢ocuklarin bunlari 6nceden 6grenmis olma ihtimallerini ortadan kaldirmak
amaciyla arastirmacilar tarafindan tasarlanmis “hikaye kitaplar1” kullanilmistir. Aras-
tirmacilar arastirma sonunda, 6gretmenler yeni kelimelerin anlamini agiklayan sorular
sorup yorumlar yaptiginda, cocuklarin bu kelimeleri kavrayislarinin ve hatirlama dii-
zeylerinin arttigini gozlemlemistir. Bu veriler, hikaye kitab1 okunmasi esnasinda soru-
lan sorularin kelime 6grenimi tizerindeki etkilerinin 6nemli oldugunu gostermektedir.
Ayrica destekleyici sorular sormak, 6grencilerin kelimelerle daha hasir nesir olmasini
saglayacagindan s6z varlig1 kazanimimin énemli bir unsuru olarak goriilmelidir.

Ayni konuyu dil etkilesimi baglaminda inceleyen Connor, Morrison ve Slomins-
ki (2006) Preschool instruction and children’s emergent literacy growth baglikli aragtirma-
larinda dil etkilesimiyle ilgili olarak alfabenin taninmasi, harf-kelime birlikteligi ve
kelime dagarcig1 oyunlar gibi okul 6ncesi caga 6zgii tipik okuma yazma faaliyetle-
ri kapsaminda 6gretmenler ve dgrenciler arasindaki dil etkilesimini incelemislerdir.
Arastirmacilar okuma yazma faaliyetlerine harcanan zamandaki farklilagsmalarin (4
ile 90 dakika arasinda stiren; yarim giinden tiim giine yayilan hatta haftada 2 ile beg
giline uzayan oturumlar seklinde) bu siireci etkiledigini belirlemislerdir. Ayrica, ¢o-
cuklarin konusma, okuma ve yazma faaliyetleriyle mesgul olduklari siniflarin yapisi
da dil etkilesimi baglaminda s6z varligi kazanimini etkilemektedir. Bu ¢ercevede sz
varlig1 kazanimi dil-merkezli ortamlarda daha etkin gergeklestirilebilirken, cocuklarin
gogunlukla okuma-yazmayla ilgisi olmayan 6grenme faaliyetlerinde bulundugu or-
tamlarda bu durumun farklilik gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Konuyla alakali bir
diger ilging bulgu ise, ¢ocuklarin ayni 6grenme ortaminda sinif arkadas: dahi olsalar
¢ok farkli 6grenme firsatlar1 deneyimledigidir. Bu da 6grenme neticelerinde 6grenci-
lerin arka plandaki bilgi birikimi ve deneyiminin de goz éniinde bulundurulmasinin
Onemine isaret etmektedir.
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Burada son 6rnek olarak ele alacagimiz Leung’a (2008) ait Preschoolers” acquisition
of scientific vocabulary through repeated read-aloud events, retellings, and hands-on science
activities adli galisma, s6z varligi kazaniminda hem maruz kalma hem de etkilesimin
Onemini gostermesi acgisindan dikkate degerdir. Kiigtik ¢ocuklarin bilimsel terimleri
6grenmesini inceleyen bu deneysel arastirmada Leung, bir kitapta bahsi gecen kav-
ramlarla alakal1 bilimsel pratiklerin ve yeniden anlatimlarin ne 6lgtide etkin oldugu
sorusunu cevaplandirmaya ¢alismistir. Arastirma kapsaminda tiim ¢ocuklarin 1sik
ve renkler hakkinda bilgilendirici bilimsel bir metnin kullanildig: kitap okuma otu-
rumlarma katilmasi saglanmis, okuma etkinligi sonrasinda ¢ocuklarin yarisinin kitab1
hemen anlatabildigi gozlemlenmistir. Tekrar anlatimlarin ardindan yine tiim ¢ocukla-
rin etkilesimli olarak uygulamal: faaliyetlere katilmasi saglanmistir. Arastirmada g
kitaptan segilen otuz iki hedef kelime kullanilmistir. Arastirma sonucunda kitaplarin
tekrar anlatimlara katilan, etkilesimli faaliyetlerde bulunan ¢ocuklarin hedef keli-
melerin anlamini agiklamak konusunda daha basarili oldugu ortaya konmustur. Aras-
tirma bulgular: ayrica kiigtik ¢ocuklarin karmasik kavramlara dair bilimsel kelimeleri
ogrenebildigini de gostermistir.

S6z varligi konusunda Bati’daki yonelimleri 6rneklendiren ve burada ele aldigimiz
son donemdeki ¢alismalar dikkatle incelendiginde, bu ¢alismalarin s6z varlig1 kazani-
muiyla ilgili ortak bir yontem olusturma amaciyla sekillenmedigini, aksine belirlenen
hedeflere gore calismaya uygun (nicel ve nitel) yontemler gelistirildigini s6yleyebili-
riz. Aragtirmalarin konularina ve 6zellikle sonuglarina bakildiginda s6z varlig1 kazani-
muyla ilgili belli ortak ¢ikarimlarin gelistirildigi ve konuyla ilgili 6nerilerin bu ¢ikarim-
lardan hareketle yapildig goriilmektedir. S6z varligi kazanimi konusunda calismalara
iliskin degerlendirmelerden elde edilen bu ¢ikarimlar su sekilde 6zetlenebilir:

e Hedef kelimelere daha stk maruz kalmak, ¢ocuklarin yeni kelimeleri anlama,
bunlarin anlamlarini hatirlama ve s6z konusu kelimeleri daha sik sekilde kullanma
ihtimalini arttirmaktadir.

o Hedeflenen kelime dagarcigimin acik sekilde 6gretilmesi gerekmektedir. Keli-
melerin ve anlamlarimin netlestirilmesi ¢ocuklarin yeni kelimeleri anlama ve anlamla-
rint hatirlama olasiligin yiikseltmektedir.

e S6z varlig1 kazaniminda soru sorma ve dil etkilesimi énemli araglardir. Bu et-
kinlikleri 6ne gikaran faaliyetler 6grencilerin kelime bilgisini arttirmaktadar.

Bu calismalara iliskin degerlendirmelerden elde edilen ¢ikarimlar yaninda,
NRP'nin s6z varligi kazanimiyla ilgili girisimlerinde dayandig: temel bulgulardan da
bahsetmek gerekmektedir. NRP Bati’da son donemlerde yapilan s6z varlig: arastir-
malarmin genel bir sentezini yapmis ve hedeflerini bu sentezden elde ettigi bulgular
tizerinden netlestirmistir. Bu anlamda NRP'nin bilimsel bir temele dayanan zengin ve
¢ok yonlii bir s6z varligi kazanimini tasarimlamak adina sekiz temel bulgudan hareket
ettigini syleyebiliriz (Butler Vd. 2010). NRP'nin bulgulart ayn: zamanda s6z varligt
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kazanmmi konusunda hangi 6lgtitlerin 6ne ¢ikmast gerektigi konusuna da agiklik ge-
tirmektedir.

e Soz varlig: gelisiminde kazandirilacak kelimeler 6grencinin bircok durumda
yararli bulacagi ya da isine yarayacak kelimeler olmadir. Dilin yetiskin kullanicilar
tarafindan bilinen ve kullanim siklig1 yiiksek kelimelerin 6gretimi bireyin dil yeter-
liligine verimli bir katki olabilir. Konuyla ilgili arastirmalar, s6z varligi 6gretiminin
gelisimsel bir yoriinge izledigini gostermektedir.

e Soz varliginin islevleri/unsurlar1 gerektigi bicimde yeniden yapilandirilma-
lidir. Ogrenciler, soz varlig1 calismalarinda gogu kez hizli bir bigimde dgrendikleri bir
s0z varligi islevinin/unsurunun onlardan ne bekledigini bilir.

e S0z varlig1 kazanimi tanimsal bilginin 6tesine gecilip, aktif katilim gerek-
tirdigi zaman daha etkilidir. Cocuklar bir kelimeyi 6grendikleri zaman yalnizca ke-
limenin tanimini degil ayn: zamanda onun diger kelimelerle olan mantiksal iliskisini
de 6grenir. Onlar ayrica kelimelerin farkli baglamlardaki islevlerinden de haberdardir.

e Soz varlig1 6gelerinin yinelenmesi ve ozellikle 6grencilerin onlarla bircok
kez karsilagsmasinin saglanmasi 6nemsenmelidir. Yineleme ya da alistirma g6z ard1
edilmemelidir. S6z varlig1 kazaniminda 6grencilere ¢esitli baglamlarla ve kelimelerle
defalarca karsilasma firsatlar1 saglanmalidar.

e Belirli bir metin s6z konusu oldugunda metne ait s6z varliginin dogrudan
ogrenilmesi saglanmalidir. Cocuklarin dersleri ve bazi konulart anlamak i¢in bilmesi
gereken belirli kelimelerin oldugu her zaman akilda tutulmalidir.

e S0z varlig1 kazaniminda bilgisayar teknolojisi etkili bir bicimde kullanilma-
Iidir. Bu konudaki tesvik her zaman dile getirilmekle birlikte, 6nemli olan uygula-
mada yeterli diizeye gelebilmektir. Bilgisayar teknolojilerinin kullaniminin s6z varligt
kazanimina katkilar1 kanitlanmustir.

o Soz varligr kazanimi tesadiifi 6§renme yoluyla saglanabilir. Okuma hacmi
uzun vadede s6z varlig1 kazanimi i¢in hayati 6nemdedir. Konuyla ilgili ayrica yapi-
landirilms sesli okuma calismalari, tartisma oturumlar ve okul ya da evde bagimsiz
okuma calismalar tavsiye edilmektedir.

o Tek bir yonteme bagli kalmak soz varlig1 kazaniminda ideal ya da beklentile-
ri karsilayan sonuclara ulasmamiz: giiclestirecektir. S6z varlig1 kazaniminda kulla-
nilacak yontemler, s6z varliginin gelisimine dontik hedefler yaninda, bireylerin yasina
ve becerilerine gore tasarimlanmalidir.

Bu olgtitlerin Bati’da s6z varlig1 kazanimin etkili bir bigimde saglayacak bilesenle-
re? (Sekil 1) iliskin genel anlayig1 yansittigim soyleyebiliriz. Ornegin Diamond ve Gut-

? Etkili bir s6z varligi kazanimun bilesenlerine iligkin sekil, Diamond ve Gutlohn"un (2006) Vocabulary Handbook adli calismasindan
ve bu metne atif yapan http://www.ldonline.org/ adli sitedeki bilgilerden hareketle gelistirilmistir.

@ Milli Egitim & Say1210 & Bahar/2016



@ Ali Esgin

lohn (2006), etkili bir s6z varligi kazanimi i¢in Michael Graves’in (2000) ¢alismasindan
hareketle NRP'nin verileriyle de dogrudan iliskili 4 bilesenden bahsetmistir. Bunlar;

1. S6z varligr kazanimi i¢in okuma bilincini ve pratigini gelistirmek

2. Spesifik bir kelimenin kazandirilmasi icin, bu kelimenin gectigi metinlere ve
anlam acgiklamalarina yonelmek.

3. Bagimsiz kelime 6grenme stratejileri gelistirmek.

4. Ogrenme ve motivasyonu gelistirmek igin kelime bilinci kazanim etkinliklerine
ve oyun faaliyetlerine agirlik vermek.

NRP'nin yaptig1 buradaki 6lgtitleri giintin kosullarina ve yeni ihtiyaglara gore ko-
nuyla ilgili arastirmalardaki bulgular ekseninde genisletip, yeniden formiile etmek-
tir. Elbette dilin gelisimine, s6z varliginin genislemesi ve derinlesmesine kosut olarak
degisen kosul ve gereklilikler bu 6l¢titlerin stirekli gézden gecirilmesini, hatta yeni
oOlgtiitler olusturulmasini zorunlu kilacaktir.

Etkili Bir Séz Varhg Kazammminin Bilesenleri

istege bagh séz varhg dgrenimi Kasith sdz varhg dgretimi
Yogun sbzlii dil deneyimleri Spesifik Kelime §gretimi
Kapsamh okuma etkinlikleri Metindeki kelimenin kazandirilmas
Ogretmen Okumalan-Sesli Kelime 63retim stratejileri
Bagimsiz okumalar
Sbzlok kullanim
Bigimbilim analizi
Baglamsal analiz
Koktes farkmndalig

Kelime Bilinci « Diksivon Gelisimi + Kelime Oyunu + Kelime Kokleri

Sonug: S6z Varlig1 Calismalarindaki Sorunlar1 Asmak Miimkiin miidiir?

Bir dilin s6z varligin tespit etmek ve bu tespitler baglaminda s6z varhig1 kazam-
mina dair yeni yontemler gelistirmek son derece karmasik bir istir. Bu karmasikligin
baslica nedenleri arasinda, dilin yapisal farkliliklari, s6z varligini olusturan unsur ve
bilesenlerin gesitliligi ve bunlara bagli olarak s6z varligini tespit etmeye doéniik 6lgtit-
lerde goriilen uyumsuzluklar sayilabilir. S6z varlig1 calismalarinda izlenen siireg ge-
nellikle iki asamadan olusmaktadir. Bunlardan ilki, hedef belirleme sorununu asmak
ve 50z varlig1 kazanimin giiclendirmek adina, halihazirdaki s6z varligin diizeyini tes-
pit etmektir. S6z varlig1 diizeyini tespit etmeye odaklanan calismalar genellikle, siklik
diizeyi ¢alismalari ve derlem olusturma girisimlerinden olusmaktadar. Ikinci asama
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ise, tespit edilen s6z varlig1 diizeylerine iligskin veriler kapsaminda s6z varligini kaza-
nimini saglayacak yeni calismalara yonelmeyi gerektirmektedir. Fakat her iki asamada
da saglikli veriler elde etmek igin, gegerli ve giivenilir yontemler insa edilmedir. Ba-
t1’'daki ¢alismalar degerlendirildiginde, s6z varligina iliskin olarak her iki asamada da
onemli gelismeler yasandig1 gortilmektedir. Bati 20. ytizyilin ilk ¢eyreginden itibaren
yaptig1 calismalar ve bunlarin gelistirilmesiyle s6z varliginin tespiti noktasinda belli
kabullere ulagsmistir. Gliniimtizde ise Batili arastirmacilarin daha ¢ok s6z varlig ka-
zammina iligkin ¢alismalara yoneldigi goriilmektedir. Ozellikle s6z varlig kazanimi
konusunun egitim stirecinde aktif hale getirilebilmesi i¢in, okuma, yazma, konusma
ve dinleme becerileriyle s6z varlig1 kazanimi arasinda baglant: kuran, s6z varliginin
gelisimini gesitli ara¢ ve yontemler ekseninde yeniden dizayn eden ¢alismalar Bati’da
son derece yaygindir.

Aciktir ki, s6z varligimin tespiti ve kazanimi konusunda tipk: Tiirk¢ede oldugu
gibi, ingilizcede de, dilin kendi yapisindan kaynaklanan bazi agmazlar nedeniyle, or-
tak olgiitler ya da ortak bir yontem gelistirme konusunda net bir sonuca ulasilama-
mustir. Batili arastirmacilar 6zellikle s6z varligini tespit calismalari i¢in net bir yontem
ya da model olusturmaktan ziyade, bu konudaki 6nceki ¢alismalardan elde edilen
verileri gelistirmeyi ve daha basit diizeyde, hedef insa edebilecek belli kabulleri be-
nimsemislerdir. Bati’da temel sorun siklik diizeyini belirlemek ya da bir derlem olus-
turmak degildir artik. Hatta bir¢cok arastirmaciya gore siklik, s6z varligi calismalar:
kapsamindaki analizler icin 6ncelikli amag olarak da goriilmemektedir. Nitekim Po-
pescu ve arkadaslarmin (2009) bildirdigi gibi, siklik s6z varligini olusturan kelimenin
pek cok niteliginden biri olarak kavranmaktadir. Ancak, kelimeye ait betimleyici i¢sel
oOlgtitleri saglayamadig; igin, kelimeyi tanimlayici islevsel bir nitelik olarak da goriile-
memelidir. Zira siklik verisi daha ¢ok smurlari belirli 6rnek bir metindeki bir kelime-
nin tekrarlanma sikligiyla iliskilidir. Siklik metinden metine degisecegi icin goreli bir
degere sahiptir. Ayrica sikligin evren degeri, dilde gercek evrenler olmadigi icin higbir
surette hesaplanamaz. Dolayisiyla derlem icindeki goreli sikliga istatistiksel bir anlam
yliklenmedigi siirece, dildeki kelime sikligina dayanarak empirik iliskiler kurmak da
dogru degildir. Nihayetinde kelime siklig1, sadece dilbilimcilerin degil alan disinda-
kilerin de yararlandig1, yiizeysel metin analizine dayanan ¢ok basit bir tanimlayic1
uygulamadr.

Aslinda buradaki vurgu, Ingilizce konusulan diinyadaki séz varligi calismalarmin
bugtinkii hedeflerini ve yonelimlerini tanimlayici niteliktedir. S6z varligi meselesi, sa-
hip oldugu unsurlar ya da bilesenleriyle ve hatta bunlarin tespitini ve s6z varlig1 ka-
zanimini daha ileri diizeye tasiyacak ¢alismalarin sonucunda elde edilen yeni verilerle
¢ok boyutlu bir meseledir. Dolayisiyla séz varlig: calismalar: icin yontemler gelistiri-
lirken s6z varligmin bu cok boyutlu yapisini dikkate alinmasi gerekmektedir. ingilizce
konusulan diinyada bu anlayistan hareket eden ve anadili Ingilizce olan arastirma-
cilar uzun bir déneme yayilan ¢alismalarla, s6z varligiin tespiti, derlem olusturma
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ve s0z varlig1 kazanimint somutlagtirma anlaminda 6nemli asamalar kaydetmislerdir.
Buradan ¢ikarilacak sonug, Tiirkg¢enin soz varliginin tespiti ve s6z varligi kazanimi-
nin gelistirilmesi adina, ayni stirecin Tiirkge i¢in de anadili Ttirkce olan arastirmacilar
tarafindan etkin bir bigimde hayata gegirilmesi gerektigidir. Bu konudaki ¢alismalar
arttikca, tartismalar derinlestik¢e ve metodolojik anlamda yeni formiiller tiretildikge,
Ttirkgenin s6z varlig1 konunda da belirli kabullere ulasilacak ve 6nemli gelismeler sag-
lanacaktir. Ttirkge bu konuda elverissiz bir dil degildir. Tiirk¢enin zenginligi, konuyla
ilgili temel sorunlar yaninda belirli agmazlar1 da glindeme getirse de, bu zenginlik
ayni zamanda daha genis olanaklar da sunmaktadir. Nitekim s6z varlig1 ¢calismala-
rinin ilk asamasint olusturan s6z varliginin tespitine doniik ¢alismalarda ve derlem
olusturma girisimlerinde, tanimlanan onca soruna ragmen, énemli asamalarin kay-
dedildigini soyleyebiliriz. S6z varlig1 ¢alismalarini bigimlendiren genel kaygilara ve
hedef olusturma ¢abalarina iliskin belirli bir bilincin artik yerlesik hale gelmesi ve bu
yondeki galigmalarin artmasi bile bunun kanitidir. Ustelik giiniimiizde akademik dii-
zeyde (6zellikle yiiksek lisans ve doktora) yapilan yeni ¢alismalar ve belirli kurumla-
rin (6zellikle MEB) destekleriyle gelistirilen projeler Ttirkgenin s6z varligi konusunda
hem gelisen bu bilince katki sunmakta hem de yasanan problemlerin asilmasi igin yeni
olanak alanlar1 olugturmaktadr.

Kaynakca
Aksan, D. (2004). Tiirkcenin Sézvarligi. Ankara: Engin Yaymevi.

Ard, L., & Beverly, B. (2004). Preschool word learning during joint book reading: Effect of adult
questions and comments. Communication Disorders Quarterly, 26(1), 17-28.

Bas, B. (2006). 1985-2005 yillar1 arasinda ¢ocuk edebiyati sahasinda yazilmis tahkiyeli metinlerin
56z varhg {izerine bir aragtirma, Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.
(Yayimlanmamus Doktora Tezi).

Bas, B. (2010). S6z Varlig1 Arastirmalarinda Veri Carpikligi ve Egitime Yansimalari, Erzincan Egi-
tim Fakiiltesi Dergisi 12 (2), 115-129.

Bas, B. (2011). S6z Varhig: ile Hgﬂi Calismalarda Kullanilacak Olctitler. Tiirkliik Bilimi Arastirmalar:
27,27-61

Bas, B.& Karadag, O. (2012). S6z Varligina Dair Yurtdisinda ve Tiirkiye’de Yapilan Temel Aragtir-
malar. Milli Egitim Dergisi, 41 (193), 81-105.

Biemiller, A., & Boote, C. (2006). An effective method for building meaning vocabulary in primary
grades. Journal of Educational Psychology, 98(1), 44-62.

Butler, S. Vd. (2010). A Review of the Current Research on Vocabulary Instruction, Portsmouth, NH:
National Reading Technical Assistance Center, RMC Research.

Cain, K. (2007). Deriving word meanings from context: Does explanation facilitate contextual
analysis? Journal of Research in Reading, 30(4), 347-359.

Milli Egitim & Say1210 & Bahar/2016 @



Yurt Disinda Yapilmis S6z Varlig: Calismalarinin Yontemleri Uzerine Bir Degerlendirme &

Connor, C., Morrison, F.,, & Slominski, L. (2006). Preschool instruction and children’s emergent
literacy growth. Journal of Educational Psychology, 98(4), 665-689.

Coyne, M., McCoach, D., & Kapp, S. (2007). Vocabulary intervention for kindergarten students:
Comparing extended instruction to embedded instruction and incidental exposure. Lear-
ning Disability Quarterly, 30(2), 74-88.

Coyne, M., Simmons, D., Kame’enui, E., & Stoolmiller, M. (2004). Teaching vocabulary during
shared storybook readings: An examination of differential effects. Exceptionality, 12(3),
145-162.

Demirci, K. (2010), Derin Yap: ve Yiizey Yap1 Kavramlarindan Ne Anliyoruz? Turkish Studies, 5
(4): 291-304.

Diamond, L. & Gutlohn, L. (2006). Vocabulary Handbook. Berkeley, California: Core Literacy Lib-

rary.

Goger, A. (2009). Tiirkge Egitiminde Ogrencilerin Soz Varligin Gelistirme Etkinlikleri ve Sozliik
Kullanimi, Turkish Studies, Volume 4, 1025-1055.

Justice, L., Meier, J., & Walpole, S. (2005). Learning new words from storybooks: An efficacy study
with at-risk kindergartners. Language, Speech, and Hearing Services in Schools, 36(1), 17-32.

Karadag, O. (2005). ilkogretim I. Kademe Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir Arastirma,
Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii. (Yaymlanmamis Doktora Tezi).

Karaoglu, S. (2014). Tiirkge Cevirimici Derlemler Uzerine. KMU Sosyal ve Ekonomik Aragtirmalar
Dergisi 16 (Ozel Say1 1): 181-188.

Korkmaz, Z. (1992). Gramer Terimleri Sozliigii. Ankara: Ttirk Dil Kurumu Yaymlari.

Kurudayioglu, M. (2005). [lkigretin II. Kademe Orencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir Arastirma.
(Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii. (Yaymnlanmamis Doktora Tezi).

Leung, C. (2008). Preschoolers” acquisition of scientific vocabulary through repeated read-aloud
events, retellings, and hands-on science activities. Reading Psychology, 29(2), 165-193.

McCarten, J. (2007). Teaching Vocabulary: Lessons from the Corpus Lessons for the Classroom, Cambri-
dge, New York: Cambridge University Press

Nash, H., & Snowling, M. (2006). Teaching new words to children with poor existing vocabulary
knowledge: A controlled evaluation of the definition and context methods. International
Journal of Language and Communication Disorders, 41(3), 335-354.

Nation, K., Snowling, M., & Clarke, P. (2007). Dissecting the relationship between language skills
and learning to read: Semantic and phonological contributions to new vocabulary lear-
ning in children with poor reading comprehension. Advances in Speech Language Patho-
logy, 9(2), 131-139.

Ozkan, B. (2013). Yéntem ve Uygulama Agisindan “Tiirkiye Tiirkgesi S6z Varliginin Derlem Ta-
banlh Soézlugii”. Bilig, 66, 149-178.

Popescu Vd. (2009). Word Frequency Studies, Berlin-New York: Mouton de Gruyter.

Say, B., Ozge, U. ve Oflazer, K. (2002). “Bilgisayar Ortaminda bir Derlem Gelistirme Caligmas1”,
in Akademik Bilisim (Annual Conference of Academic Informatics), Konya, February
2002.

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



@ Ali Esgin

Sezer, A. (1981). “Uretimsel-Déniistimlii Dilbilgisinin Tiirkge’ye Uygulanmasi Uzerine Bir Goz-
lem” TDAY-B 1978-1979, Ankara 1981, 165-172.

Sezer, T. ve Sezer, B. (2013). Ts C(_)rpus: Herkes igin Tiirkge Derlem, 27. Ulusal Dilbilim Kurultay1,
Hacettepe Universitesi, Ingiliz Dilbilim Boliimii, 217-255

Silverman, R., & Hines, S. (2009. The effects of multimedia-enhanced instruction on the vocabu-
lary of English-language learners and non-English-language learners in pre-kindergarten
through second grade. Journal of Educational Psychology, 101(2), 305-314.

Thorndike, E. L & Lorge, L. (1944). The Teacher’s Word Book Of 30.000 Words. New York: Teachers
College-Columbia University.

Uzun, N. E. (2006). Bi¢cimbilim: Temel Kavramlar, Papatya Yayincilik; Tiirk Dili, Istanbul.

Waring, R. & Nation, LS.P. (1997). Vocabulary size, text coverage, and word lists. In Vocabulary:
Description, Acquisition and Pedagogy N. Schmitt and M. McCarthy (eds.). Cambridge:
Cambridge University Press, 6-19.

Milli Egitim & Say1210 & Bahar/2016 @



