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Oz: Dis diinyadan gelen uyaranlarin duyumlar yoluyla bilise aktariimasi
sayesinde nesneler ve olaylar algilanir, adlandirilir, siuflanir ve biliste sekille-
nir. Sekillenme stirecini pek ¢ok degisken etkiler. Bu arastirmada ortaokul 5.s1-
niflarda “¢oklu ortam” dan gelen uyaranlarn 6grencilerin kavramlari anlam-
landirma egilimleri tizerine etkisi incelenmistir. Arastirmada 6n-test ve son-test
modeline dayali deneysel yontem kullanilmis; deneysel yontemden elde edilen
veriler nitel karakterli betimsel yontemle desteklenmistir. Veri toplama araci ola-
rak arastirmacilar tarafindan kavramlarin kullanimdaki islevselligine dontik bir
test gelistirilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin tinite kavramlariyla
ilgili ¢agrisimlarimi giiclendirecek ve zihinsel hazirhigini destekleyecek sekilde
resimler, animasyonlar, fotograflar, kavram bulmacalar1 vb, 6gretim materyal-
leri kullanilmig, kontrol grubunda ise 6gretim mevcut haliyle stirdtirtilmiistiir.
Arastirmada, kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerine olgular icinde kav-
ramlarin yer aldigi metinler yazdirlmigtir. Her iki grubun olgusal metinlerde
kullandiklart kavramlarin anlamsal islevleri karsilastirilmistir. Elde dilen bulgu-
lar gercevesinde 6gretmenlere ve 6greticilere kavram 6gretimindeki eksiklerinin
giderilmesine, kavram o6gretimi siirecinde kullanilan 6gretim materyallerinin
gelistirilmesine yonelik bazi 6neriler getirilmistir.

Anahtar kelimeler: Anlamdaslik, genellestirme, kavramlastirma, 6zellestir-
me, sozliiksel alan
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MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ TENDENCIES ON
INTERPRETATION OF CONCEPTS®
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Abstract

Objects and events are comprehended, named, categorized and take shape in
cognition through transferring stimuli coming from external world to cognition
through senses. A great deal of factors influence the process of configuration.
This research aims to determine the effect of “multimedia stimuli” on cognitive
usage of concepts. For this purpose, at fifth grades in middle school, the effect of
multimedia stimuli on students” tendency of explanation the concepts were anal-
yzed. In this study the experimental procedure which is based on pretest-post-
test design was used; the data obtained via experimental procedure were sup-
ported with qualitative descriptive method. A test facing the functionality in the
use of concepts was developed for data collection by the researchers. Teaching
materials such as images, animations, photos, concept puzzles that will stren-
gthen the association on unit concepts and to support the mental preparation of
students were used in the empiric study group while teaching continued in its
present form in the control group. In the study, the control study group and the
control experiment group students wrote texts involving the concept. Semantic
functions of the concepts used in the factual text of both groups were compared.
In the framework of findings, some suggestions were made for the development
of teaching materials used in the teaching process of concepts and elimination of
deficiencies in teaching concepts to teachers and instructors

Key words: Synonymy, generalization, conceptualization, customization,
lexical field.

Giris
Insanda ilk duyumlar, duyu organlarinca tamamen birbirinden bagimsiz bir se-
kilde isleme tabi tutuldugu icin, baslangictaki ilk duyumlar dtizensiz, iliskisiz ve an-

lamsizdir. Duyumsal biitiinlestirme kuramina gore, ¢ocuklarda 6grenme siireci hem
duyumlarin hem de fiziksel katilimin sonucu pek ¢ok sinir ucunun ayni anda uyaril-

* This study was presented as oral presentation at 2nd Eurasian Educational Research Congress 2015
** Assoc. Prof. Dr., Ahi Evran University, Faculty of Education.
*** Assist. Prof. Dr., Ahi Evran University, Faculty of Education.
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mastyla gerceklesir (Bundy et al., 2002; Willis, 2008). Duyumlara bagli kavramlastirma,
bireyin dis diinyasindan gelen uyaranlar: alma, ayirt etme, siniflama, iliskilendirme
ve adlandirma islemlerinden sonra gergeklesmektedir. Cocuklarda kavram gelisimi
genelleme, ayirt etme ve siniflama becerilerinin gelismesiyle (Klausmeier, 1975; Merill
et al.,, 1977; Tenyson, 1980; Karabag, 1995) ortaya ¢ikmaktadir. Duyumlardan gelen
uyaranlar biliste karsiigini buldugu olctide kavramlastirma siireci baslamaktadir.
Somut varliklara dayali sembollestirmeler zihinde canlandirmalar (imajlar) yoluy-
la gerceklesirken, soyutlamalara dayali sembollestirmeler dil yoluyla s6zlii ve yazili
hale gelmektedir. Dogal olarak 6grencinin duyu organlarina gelen duyumlar, nesnel
gercekliklere dayandig: dlctide 6grencide soyutlama islemi kolaylasmaktadir. Soyut-
lama islemi, 6grencinin olgunlagsmasina, 6grenme yasantisina ve uyaran zenginligine
bagli olarak farklilasmakta, bu farklilasma somut imajlardan soyutlamalara dogru bir
agilim gostermektedir. Duyulara gelen uyaranlar somut varliklar: isaret ettigi dlctide
algilama artmakta; gorsel olarak sunuldugu 6lctide de kalicilik saglanmaktadir(Boot,
2010; Senemoglu,1997). Soyutlamalara dayal: kavramlar ise ne tamamen fiziksel ne
de tamamen uzamsal 6zellikler gostermektedir ~ (Barsalou & Wiemer-Hastings, in
press’ten aktaran Caramelli et al., 2005). Arastirmacilar tarafindan bu durum biliste
gerceklesen soyut islemlerin, bir 6zelligi olarak goriilmektedir. Biliste sekillenen her
kavram, biliste semalastirilmis diger kavramlarla iliskilendirilmeye bagl olarak biliste
karsilik bulmakta ve kavramlar hiyerarsisinin bir pargasi haline gelmektedir. Dolay1-
styla kavramlar, insan zihninde hiyerarsik bir sekilde depolanan (Senemoglu, 1997),
alt ve tist kavramlarla iliskilendirilen; ise kosuldugu oranda islevsel hale gelen ve di-
lin anlam Oriintiistinde yer alan diistincenin temel yap: taslaridir. Baska bir deyisle,
biliste diistinsel olarak yer alan kavramlar dil araciligiyla sembollestirilerek somutlas-
tirllmaktadir. Ayrica dildeki kullanimina ve birbiriyle iliskilendirilis bigimine gore de
anlamda derinlik kazanmaktadr.

Kavram 6grenmenin, siireg ve iiriin boyutu (Ulgen, 2001:117-118) dikkate alindigimn-
da, yazili anlattimda 6grencinin sadece kavramin adin1 yazmasi, benzer kavramlarla
ayni anlamda kullanmasi o kavrami zihninde yapilandirdigi anlamina gelmemekte-
dir. Ogrencinin s6z konusu kavramsal edinimlerini dille biitiinlestirerek ciimle icinde
anlamia uygun bir sekilde kullanmasi, benzer kavramlara yiiklenen farkli anlamlar1
climle i¢inde baglamima uygun kullanmasi, benzer kavramlar: islev ve anlam oriin-
tlistine uygun olarak yazili olarak ifade etmesi, karsilastig1 olay ve olgular iginde 6n
bilgilerini transfer ederek yeni kavramlar islevine uygun kullanmasiyla gercekles-
mektedir.

Kavram, diinyadaki nesnelerin ortak niteliklerine dayanan, dile 6zgii bir genelle-
me, bir soyutlamadir (Aksan, 2000: 149-158); diinyadaki nesneler, bigimler, olgu, de-
vinim ve durumlar dilde anlatim bulur. Kavramlarin dzellikleri, birer sozciikle ifade
edilir (Ulgen, 2004:132); “kavram’ ile ‘sézciik’ birbirlerine et ve tirnak gibi kenetlenmis
durumdadir (Saussure, 1976: 60; Baskan, 2003: 181-184).
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Ogrenciler algilarini, imajlarini ve diistincelerini, kavramlarla ifade ederken; edin-
digi her kavrama, yasantilarina dayali duygusal anlam ytiiklemektedir. Kavramlar,
duygularin ve diistincelerin ifade edilmesinde kullanilan ve dil araciigiyla disariya
yansimaktadir. Adlandirilan kavramlar, algida, imajda, diistincede ve dilde ifade edi-
lis Ortintiisiine gore, s6zlii ve yazili anlatima dontismektedir. Yazili anlatimda kavram-
larin uygun kullanimi ve iligkilendirilmesi 6grencilerin yazili ifade etme yeterlikleri-
nin de bir gostergesi olmaktadir. Anlam Oriintiisii ise her 6grencinin kavramin ayirt
edici 6zelliklerini ve kavramin diger kavramlarla iliskisi dikkate alinarak, kavramin
ctimle i¢inde baglamma uygun kullanimini icermektedir. Kavramlarin ciimle i¢inde
islevine uygun kullanimi, kavramin diger kavramlarla ¢ok boyutlu iliskilendirilme-
sini ve sosyal yasamda baglamma uygun kullanimin: gerektirmektedir. Yapilan aras-
tirmalar 6gretmen, bilgisayar, egitim, 6gretim, 6gretmen vb. belli kavramlara yonelik,
Ozellestirmeye dayali anlamlandirma egilimlerini kapsamaktadir. Oysaki, 6gretme/
o6grenme stirecinde kullanilan, birden ¢ok duyuyu harekete gegiren 6gretim materyal-
lerini cocugu diger anlamlandirma egilimlerini kullanmaya yoneltir. Ogrenci caligma-
larindaki anlamlandirma egilimlerinin saptanmasimin 6gretim materyali hazirlama ve
gelistirmede katk: getirecegi ongoriilmektedir. Bu arastirma, ¢oklu ortama dayali 6-
retim uygulamalarimin 6grencilerin, kavramlar: anlamlandirma yeterliligine etkisini be-
lirlemeyi amaglamaktadir. Ortaokul 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde zenginlestirilmis
ortama dayali 6gretimin, 6grencilerin kavramlar: 6grenirken ise kostuklar: kavramlar:
anlamlandirma egilimleri arastirilmistir.

Yontem

Bu calismada, 6n-test ve son-test modeline dayali deneysel karakterli nicel yon-
tem, nitel karakterli betimsel analiz yontemiyle desteklenmistir. Alanyazinda belirtil-
digi gibi betimsel analizde, elde edilen veriler, belirlenen temalara gore 6zetlenmis
ve yorumlanmustir. Veriler arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore dii-
zenlenmis, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular yardimiyla, temalar,
mevcut boyutlar1 dikkate alinarak sunulmustur. Betimsel analizde, goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin goriislerini garpici bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintila-
ra sik sik yer verilir (Yildinm & Simsek, 2011:224). Arastirmada veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen kavram testi ve 6grencilere yazdirilan olgusal metinlerden elde
edilmistir. Ogrencilerin kavramsal anlamlandirma yeterligi, yazili anlatimlarinda yer
alan egilimlerine gore (kullanimda &zellestirme, nitelik ve islevine uygun kullanma,
ayn1 kavram alanindaki birimi veya birimleri kullanma, kaliplasmis bigimi kullanma,
es anlami kullanma, kullanimda genellestirme, parca-biitiin iliskisine gore iliskilendir-
me gibi) belirlenmistir.

Orneklem

Arastirmanin ¢alisma Orneklemini iki ayr1 ortaokulda 5. sinifa devam eden top-
lam 47 6grenci olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini olusturan deney ve kontrol
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gruplari yansiz se¢imle atanmistir. Kirsehir Merkez ilgesi Cacabey Ortaokulu 5. smuf-
larindan biri deney (25 6grenci) ve Vali Mithat Saylam Ortaokulu 5. smiflarindan biri
kontrol grubu (22 6grenci) olarak belirlenmistir. Calisma yas, cinsiyet gibi degiskenler
bakimindan birbirine benzer iki grup {izerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yaglart
10-11 yag arahgmda dagilmaktadir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimi Tablo 1.'de goste-
rildigi gibidir:

Tablo 1. Calisma Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Erkek 19 40,4
Kadin 28 59,6
Toplam 47 100,0

Deney grubunda yer alan 6grencilerin iinite kavramlariyla ilgili ¢agrisimlarimi
gliclendirecek ve zihinsel hazirligini destekleyecek sekilde (resimler, animasyonlar,
fotograflar, kavram bulmacalari vb.) 6gretim materyalleri gelistirilmistir. Gelistirilen
o6gretim materyalleri deney grubundaki 6grencilerin birden fazla duyu organina hitap
edecek sekilde planli bir sekilde sunulmustur. Kontrol grubunda ise cagrisimi giic-
lendirecek herhangi bir ek 6gretim materyali kullanilmamis, 6gretim mevcut haliyle
stirdiirilmuistiir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada o6nce, ortaokul 5.Smnif Sosyal Bilgiler dersi “Bolgemizi Tanityalim”
tinitesi incelenmis, yer alan kavramlar ¢ikarilmis, tinitenin kazanimlari gozden ge-
cirilmistir. Konu ile ilgi yazili ve gorsel alanyazin incelenmistir. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersi 5. Smif «Cevremizi Taniyalim» {initesinde yer alan kavramlart 6gren-
me diizeylerini belirlemek amaciyla, okul miifredat programindaki icerikten, sosyal
bilgiler ders kitabindan, ansiklopedi ve dergilerden faydalanilarak her kazanim igin
farkli diizeyde ve anlamda kullanilan 65 soruluk test hazirlanmistir. Aday maddeler,
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorevli, slgme ve degerlendirme, egitim
programlari ve 6gretim, sosyal bilgiler ve Tiirkce egitimi alaninda uzmanlasmis dort
ogretim tiyesi ve Kirsehir Erol Glingdr Ortaokulu'nda goérev yapan ti¢ Sosyal Bilgiler
ders 6gretmeni tarafindan, 6grenci diizeyine ve tinite kapsamina uygunlugu agisin-
dan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda 12 soru testten gikartimistir.
Hazirlanan test, Kirsehir Cacabey, Sirr1 Kardes ve Vali Mithat Saylam ortaokullarinda
kontrol ve deney gruplarmin yer almadigy, 7 farkli subede okuyan toplam 186 6grenci-
ye uygulanmustir. Bu pilot ¢alismada, maddeler Iterman madde analiz programi ile ana-
liz edilmistir. Islemeyen maddeler 6lgme aracinda cikarilmis veya diizeltilerek tekrar
6l¢gme aracini almayan 167 6grenciye uygulanmis ve analiz edilmistir. Arastirmacilar
tarafindan Bolgemizi Taniyalim tinitesinde yer alan kavramlarin islevsel kullanimini
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iceren 25 soruluk bir test gelistirilmistir. Olcme aracinin ortalama giigliigii.48 ve KR-20
glvenirliligi.73 olarak bulunmustur. Yazili materyallerin degerlendirilmesinde tinite-
de yer alan kavramlara iligkin dlciitler hazirlanmistir. Olgiitler gelistirilmeden 6nce
dgretim iinitesi ile ilgili igerik gozden gecirilmistir. Unitede yer alan kavramlara iligkin
siniflama, iliskilendirme, sosyal yasamda igerigine uygun karsilik bulanan farkl: an-
lamsal yapilar belirlenmistir.

Islem siirecinde ogrencilerin {initeyle ilgili kavramlara iliskin ¢agrisimim giic-
lendirecek ve zihinsel hazirligini destekleyecek gorsel materyaller (resim, karikatiir,
animasyon, fotograflar, kavram bulmacalar1 vb.) gelistirilmistir. Gelistirilen 6gretim
materyalleri deney grubundaki 6grencilerin birden fazla duyu organina hitap edecek
sekilde sunulmustur. Kontrol grubunda ise, 6gretim mevcut anlayisa gore stirdiiriil-
miistiir. Hem deney hem de kontrol grubuna katilan 6grenciler, cinsiyet, yas ve tinite-
nin kavramlariyla ilgili hazir bulunusluk diizeyleri agisindan denklestirilmistir. Aras-
tirmada deney grubunda yiiriitiilen 6gretim etkinlikleri 6 haftada tamamlanmuistir.

Yazma etkinlikleri, deney ve kontrol grubu iizerinde gerceklestirilmistir. Ogren-
cilerden verilen anahtar sozctikleri kullanarak birer metin olusturmalar: istenmistir.
Olusturulan metinlerdeki yazili betimlemeler ciimle ciimle ele alinmis ve her ciimle,
belirlenen 6l¢iitler takimina gore degerlendirilmistir

Arastirmada, ¢oklu ortamda ise kosulan yansitict diistinme etkinlikleri ile destek-
lenen ortaokul 5. sinif 6grencilerinin kavramlar: islevine uygun kullanma dtizeyleri
ile mevcut 6gretim ortaminda 6gretimini stirdiiren kontrol grubu 6grencilerinin kav-
ramlar1 adlandirma ve anlamlandirma egilimleri karsilastirilmistir. Degerlendirmede
gruplarin son-test sonuglari ile yazili betimlemelerden elde edilen sonuglar karsilasti-
rilmus, testten elde edilen nicel veriler, 6grencilerin yazili ifadelerinden 6rnek ctimleler
verilerek desteklenmistir.

Bulgular

Tablo 2. Ogrencilerin “Bolgemizi Taniyalim iinitesinde yer alan kavramlara sahip
olma diizeylerine iligskin 6n-test aritmetik ortalama, standart kayma, t testi sonuglar:

Aritmetik Standart

Okullar N Ortalama sapma 5 ' ’
Deney grubu
(Cacabey Ortaokulu) i oL

1,11 45 -,880 271
Kontrol grubu 23 55,65

(Vali Mithat Saylam Ortaokulu)

Tablo 2."de goriildiigi gibi deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin tinite kav-
ram testine verdikleri yanitlar arasinda P=0,05 diizeyinde P>0,05 oldugundan 6n-test
Ol¢timleri itibariyle deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin kavramlar: 6grenme
diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 3. Ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Bolgemizi Tantyalim” Unitesinde
Yer Alan Kavramlarin Listesi

yangimn ag sis dogal kaynak g0l vadi
deprem duman glines beseri ortam akarsu ada
heyelan hava durumu iklim bitkiler ova

sel yagis hava olay1 dogal ortam dag
erozyon kuraklik bulut hayvanlar plato

Tablo 3."te 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi “Bolgemizi Taniyalim tinitesi kapsaminda
yer alan kavramlar listesi verilmistir. Kavramlar, iklim, ytizey sekilleri, beseri faaliyet-
ler ve dogal afetler baslig1 altinda ele alinip iglenmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deprem kavramina iliskin anlam-
landirma egilimlerinin frekans dagilim1 ve ytizdelikleri

DENEY GRUBU | KONTROL GRUBU
TEMALAR
f % f %
OZELLESTIRME 11 % 20 2 %3
NITELIK TEN YARARLANMA 6 % 11 2 % 3
SOZLUKSEL ANLAMDAN FAYDALANMA 9 % 16 5 %9
ALISILMIS YAPILARI KULLANMA _ _ _ _
ANLAMDASLIKTAN FAYDALANMA 6 % 11 3 %5
GENELLESTIRME 7 % 12 5 %8
TOPLAM 39 % 70 17 28
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Tablo 5. Ogrencilerin “Bolgemizi Taniyalim” Unitesinde Yer Alan Kavramlara Sa-
hip Olma Diizeylerine iliskin Son-Test Aritmetik Ortalama, Standart Kayma, t-Testi
Sonuglart

Aritmetik | Standart

Okullar N Ortalama sapma Sd t P
Deney grubu
(Cacabey Ortaokulu) 2 63,50 11,57

45 2,18 ,034
Kontrol grubu

(Vali Mithat Saylam Ortaokulu) 23 56,34 10,84

Tablo 5.’de goriildiigii gibi deney grubunda alt1 haftalik bir siirede yapilan ¢oklu
uyaran destekli 6gretim materyallerinin deney grubu 6grencilerinde, istatiksel olarak
anlamli bir farklilasmaya yol actig1 anlasilmaktadir. Son-test dl¢giimleri itibariyle zengin-
lestirilmis ¢oklu ortama dayali 6gretimin 6grencilerin tinite yer alan kavramlarla ilgili
teste verdikleri yarutlar arasinda P= .05 diizeyinde (P< .05) deney grubu &grencileri
lehine anlamli bir fark vardir. Deney grubu 6grencilerinin kavramlar 6grenme diizey-
leri kontrol grubu 6grencilerinden daha ytiksektir.

Ogrencilerin “deprem” kavramina iliskin kurduklar ciimlelerde anlamlandirma
egilimleri

Ozellestirme: Ozellestirmede, birey 6zel yasantisina dayandirilabilecegi tanim-
lamalara yer verir. Ozellestirme olgusunu gerceklestirirken birey, kavramin yer ala-

bilecegi ya da bulunabilecegi olas1 baglamlardan birini se¢ip, onu bu yolla agiklama
yoluna gider:

D-5: Erciyes’e ¢ikarken deprem olmus.
D-7: Ogretmen sorular sordu: “Dogal afetler nedir?”
Azra parmak kaldirdi ve yanit verdi: “yangin, heyelan, sel, erozyon, ¢1g”...

D-11: Tam o sirada biitiin binalar sallanmaya basladi. Annem, anneannem, dedem,
babam ve ben kosmaya basladik; herkes “deprem oluyor “diye bagiriyordu. Bos bir
alan bulduk, orada depremin durmasini bekledik; saatler sonra deprem durdu. Eve
dondiigiimiizde de evimiz yikilmamusti.

D-15: O giin ¢ok korkungtu. O gtinii hatirlamak bile istemiyorum. O giin deprem
olmustu. Annem ve babam enkaz altinda kalmisti. Ne korkungtu o giin...

D-17: Tam smava baslamistik ki birden yerler sallandi.
D-18: Ben kiigiikken bir deprem oldu. Evler yikildi, biz de Ankara’ya tagindik.

D-19: Ogretmen dogal afetlerin neler oldugunu sordu; bende deprem, yangm, he-
yelan, sel erozyon, ¢1g dedim.
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D-19: Ogretmenimiz: “ Evet cocuklar deprem yer sarsintisidir, ev sallandig1 zaman
deprem olusur. Depremden yaralanmis ya da 6len insanlar olabilir.” dedi.

D-21: Bir sarsint1 oldu ve hemen asagiya indik.
D-24: Yolda giderken aniden bir deprem oldu. Deprem ¢ok siddetliydi.
D-25: Disarda gigliklar duymustum. Her yerde yer sarsintisi oluyordu.

K-1: Biitiin okul deprem tatbikatina katildi. Siranin kenarinda hayat tiggeni olus-
turduk

K-5:Birden yer sallanmaya basladu.

Nitelikten yararlanma: Denekler, kendilerine sunulan kavramlari, onlarin nitelikleri-
ni kullanarak tanimlamay1 yeglerler. S6z konusu olan bir nesne ise, onun niteliginden
faydalanmay1 denerler

D-9: Deprem, yer kabugunun altindaki kirilmalardan meydana gelir; yer sarsilir,
sarsintidan da deprem olur.

D-11: Tam o sirada biitiin binalar sallanmaya basladi. Annem, anneannem, dedem,
babam ve ben kosmaya basladik; herkes “deprem oluyor “diye bagiriyordu. Bos bir
alan bulduk, orada depremin durmasin: bekledik; saatler sonra deprem durdu. Eve
dondtigiimtizde de evimiz yikilmamusti.

D-14: Padisahin iilkesinde deprem olmus. Padisahin kalesi yikilmamis ama biitiin
koyliilerin evleri yikilmus.

D-15: O giin ¢ok korkungtu. O giinii hatirlamak bile istemiyorum. O giin deprem
olmustu. Annem ve babam enkaz altinda kalmisti. Ne korkungtu o giin...

D-24: Yolda giderken aniden bir deprem oldu. Deprem ¢ok siddetliydi.
K-2:Deprem, bizler i¢in hasar1 ¢ok olan ve en korkung olarak bilinir.
K-3:Bu sehirde her giin her saat her dakika deprem olurmus.

Sézliiksel alant kullanma: Ogrenciler deprem kavramini agiklarken zaman zaman,
ilgili kavramin ait oldugu kavram alanindaki sozliikte yer alan sozciikleri kullanmay1 yeg-
lerler. Kimi zaman da, sézctigii ait oldugu tiirtin disinda baska kavramlar: kullanarak
agiklarlar. Bazen kavramin, degisik sozciik tiirtindeki sembollestirmelerini bazen de
anlamsal iliski kurabildigi kavramlar1 kullanmay1 yeglerler. Bu da bireyin diinyasinda
oncelikli olan tiiri isaret etmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin bu anlam-
landirma egilimini kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla tercih ettikleri gortil-
mektedir:

D-4: Tiirkiye dogal afetlerden biiyiik zarar gordii. Can ve mal kayiplar1 bunlarin
baslicalarrydi. Antalya’da yangin, Agri’da ¢1g, Ankara’da deprem, Rize’de sel olmustu.
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D-7: Ogretmen sorular sordu: “Dogal afetler nedir?” , Azra parmak kaldirdi ve
yanit verdi: “yangin, heyelan, sel, erozyon, ¢13” ...

D-9: Deprem, yer kabugunun altindaki kirilmalardan meydana gelir; yer sarsilir,
sarsmntidan da deprem olur.

D-11: Tam o sirada biitiin binalar sallanmaya basladi. Annem, anneannem, dedem,
babam ve ben kosmaya basladik; herkes “deprem oluyor “diye bagiriyordu. Bos bir
alan bulduk, orada depremin durmasini bekledik; saatler sonra deprem durdu. Eve
doéndiigiimiizde de evimiz yikilmamusti.

D-17: Tam smnava baslamistik ki birden yerler sallandi.

D-19: Ogretmen dogal afetlerin neler oldugunu sordu; bende deprem, yangin, he-
yelan, sel erozyon, ¢1g dedim.

D-19: Ogretmenimiz: “ Evet cocuklar deprem yer sarsintisidir, ev sallandig1 zaman
deprem olusur. Depremden yaralanmis yada 6len insanlar olabilir.” dedi.

D-21: Bir sarsint1 oldu ve hemen asagiya indik.
D-25: Disarda gigliklar duymustum. Her yerde yer sarsintisi oluyordu.

K-1:0gretmenimiz bize deprem, yangin, heyelan, sel, erozyon igin alinacak énlem-
leri sordu.

K-2:Deprem sismograf adinda bir aletle 6l¢tiliir.

K-2:Deprem yerkabugundaki catlaklarin yer degistirmesi ile olusur.
K-4:Cocugun biri atesle oynarken birden deprem olmus ve ev yanmaya baslamus.
K-5:Birden yer sallanmaya basladi.

Es anlamli sozciiklerden faydalanma: Anlamdas kavramlari kullanirken deney
grubu Ogrencileri, kendilerine sunulan kavramlarin es anlamlarin: kullanarak yaptikla-
r1 anlamlandirmalara yer vermektedirler. Bu anlamlandirmalarda sozctigiin Tiirkgesi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ifadelerinde, sozcii-
gln es anlamlilik boyutunu daha az kullanmislardur:

D-7: Azra okuldayken bir sarsint1 hissetmis.

D-7: Ogretmen sorular sordu: “Dogal afetler nedir?” , Azra parmak kaldird: ve
yant verdi: “yangmn, heyelan, sel, erozyon, ¢1§”...

D-9: Deprem, yer kabugunun altindaki kirilmalardan meydana gelir; yer sarsilir,
sarsintidan da deprem olur.

D-11: Tam o sirada biitiin binalar sallanmaya basladi. Annem, anneannem, dedem,
babam ve ben kosmaya basladik; herkes “deprem oluyor “diye bagiriyordu.
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D-17: Tam smava baslamistik ki birden yerler sallandu.

D-19: Ogretmenimiz: “ Evet cocuklar deprem yer sarsintisidir, ev sallandig1 zaman
deprem olusur. Depremden yaralanmis ya da 6len insanlar olabilir.” dedi.

D-21: Bir sarsint1 oldu ve hemen asagiya indik.

D-25: Disarda gigliklar duymustum. Her yerde yer sarsintisi oluyordu.
K-5:Birden yer sallanmaya baslad.

K-16: Depremde evler sallanir ve yikilir.

K-24: Her taraf sallanmaya basladi.

Genellegtirme: Ogrenciler kavramlar1 anlamlandirirken kavramin ait oldugu tiire
ya da cinsiyete isaret etmeyi yeglemislerdir. Bu da bize, denegin kavramdan ¢ok, onun
ait oldugu tiir hakkinda bilgisi oldugunu gostermektedir. Deprem olgusunu agiklar-
ken 6grencilerin ilgili kavramla anlamsal yonden iliskili olan heyelan, yangin, sel,
erozyon vb. esdeger kavramlara yer verdigi goriilmektedir. Deney grubu 6grencileri,
dogal afet etrafinda 6beklesen sozciikler biitiiniiniin olusturdugu yapisal diizenden
yararlanmiglardir. Deney grubunda yer alan 6grenciler bu baglamda benzer kavram-
lar1 daha sik kullanmuslardir. Her iki gruptaki 6grenciler, bu kavrami anlamlandirirken
kavramin ait oldugu dogal afet tiiriine isaret etmeyi yeglemislerdir. Bu da, 6grencilerin
kavramdan ¢ok, onun ait oldugu tiir hakkinda bilgi sahibi oldugunu gostermektedir.
Kontrol grubu &grencilerinin betimlemelerinde deprem kavramiyla anlamsal iliskisi
olan esdeger kavramlara daha az yer verdikleri gozlenmektedir. Kontrol grubundaki
ogrenciler ise, deprem kavramini anlamlandirirken sadece bir érnekten yararlanma
yolunu se¢mislerdir:

D-4: Tiirkiye dogal afetlerden biiytik zarar gérdii. Can ve mal kayiplari bunlarin
baslicalariydi. Antalya’da yangin, Agri’da ¢1g, Ankara’da deprem, Rize’de sel olmustu.

D-7: Ogretmen sorular sordu: “Dogal afetler nedir?” , Azra parmak kaldird: ve
yanit verdi: “yangin, heyelan, sel, erozyon, ¢13” ...

D-7: Ogretmen sorular sordu: “Dogal afetler nedir?” , Azra parmak kaldird1 ve
yanit verdi: “yangin, heyelan, sel, erozyon, ¢1g”...

D-15: O giin ¢ok korkungtu. O gtinii hatirlamak bile istemiyorum. O giin deprem
olmustu. Annem ve babam enkaz altinda kalmisti. Ne korkungtu o giin...

D-17: Tam sinava baslamistik ki birden yerler sallandi.
D-18: Ben kiigtikken bir deprem oldu. Evler yikildi, biz de Ankara’ya tagindik.

D-19: Ogretmen dogal afetlerin neler oldugunu sordu; bende deprem, yangm, he-
yelan, sel erozyon, ¢1g dedim.
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D-19: Ogretmenimiz: “ Evet cocuklar deprem yer sarsintisidir, ev sallandig1 zaman
deprem olusur. Depremden yaralanmis ya da 6len insanlar olabilir.” dedi.

D-21: Bir sarsint1 oldu ve hemen asagiya indik.
D-24: Yolda giderken aniden bir deprem oldu. Deprem ¢ok siddetliydi.
D-25: Disarida ¢igliklar duymustum. Her yerde yer sarsintisi oluyordu.

K-7: Dogal afetler can ve mal kaybina neden olan olaylardir.Bunlar; deprem, sel,
¢18, heyelan, erozyon ve yangindir.

K-9: Evler binalar gokdelenler hepsi yikilmisti. Bir giin yine Kocaeli'nde yeniden
deprem olmustu ama bu kez evler binalar ve gokdelenler yikilmamisti, hi¢ kimse zarar
gormemisti. Clinkii binalar saglam yapilmisti.

K-9: Kocaeli'inde aniden deprem olmustu. Evler binalar gokdelenler hepsi yikil-
mustt. Bir glin yine Kocaeli'nde yeniden deprem olmustu ama bu kez evler binalar ve
gokdelenler yikilmamuisti, hi¢ kimse zarar gérmemisti. Ciinkii binalar saglam yapil-
musti.

Sonug ve Oneriler

Konuyla iligkili arastirmalar incelendiginde, calismalarin belli terim ya da kavram-
lara yonelik metafor niteliginde olup, bireylerde 6zellestirme anlamlandirma egilimini
one ¢ikarmaya dontikttir. Ekici, Kurt, Gokmen (2015), 6gretmen adaylarinin bilgisaya-
ra ylikledikleri duygusal semantik degerleri; Gtiltekin (2013), 6gretmen adaylarinin
egitim programina iliskin kullandiklar: metaforlary; Erdem (2010), atasozlerinde meta-
forlarin isleyisini; Cerit (2008), 6gretmen kavramu ile ilgili metaforlara iliskin 6grenci,
o6gretmen ve yoneticilerin goriisleri incelemistir. Bu ¢alismada ise, salt kavramin olast
baglamlarindan birini se¢ip bu yolla agiklamak yerine, bulgular boliimiinde agiklanan
orneklerle desteklenen diger anlamlandirma egilimlerine de vurgu yapilmistir. Deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin anlamlandirma egilimleri tiir olarak birbirine
benzerlik gostermekle birlikte, deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarinda
orneklendirme ve disari yansitma dtizeylerini daha baskin kullandiklar1 gézlenmek-
tedir. Uyaran zenginligine dayali 6gretimde uyaranlar 6grencilerin, belirlenen olgular:
imgelestirme, sembollestirme ve anlamlandirma diizeylerini etkilemektedir. Yazili anlatim
oncesi bilissel diinyalarinda distincelerini imgelestirmeleri, sembollestirmeleri, geri
cagirmalari, ifade ederken birbiriyle iliskilendirmeleri stirece katki saglamaktadir.
Ogrenciler deneyim sahibi olmadiklari her kavrami ve bilissel diinyalarinda 6n yagan-
tilari ile iligskilendiremedikleri gibi her sembollestirmede bilinmeyen ve ¢dztimlenmesi
gereken bir sorun olarak ortaya grkmaktadir. Ogrencilerin sozliiksel alandan faydalan-
malari, es anlamliligi kullanmalari, genellestirme ve parga biittin iliskisini kurmalar:
ogrencilerde kavramsal iliskilendirme ve problem ¢ozme aktivitelerini artirmaktadir. Altt
haftalik bir uygulamada sunulan uyaranlar ve olgulart deney grubu 6grencilerine
kavramsal ¢oztimleme siireciyle ilgili bir ivme kazandirmustir.

@ Milli Egitim ¢ Say1210 e Bahar/2016



¢ H. Omer Beydogan / Zeynel Hayran

Yazili anlatimda diistinceyi sembolize eden sozctiklerin belirli bir iliskiler ag1 icinde
yan yana gelmesi ve bu diisiinceyi iletecek sekilde diizenlenmeyi gerektirmektedir
(Ozdemir, 2002).Yazili anlatimda belirsizligin nedeni diisiincelerin zihinde acik segik
diizenlenmemis olmasindan kaynaklanmaktadir. Zihinde belirginlesmeye etki den bir
diger unsur kullanilan kavramlarin zihinsel olarak ¢oziimlenmesindeki yetersizlikten
kaynaklanmaktadir. Yazili anlatimda kullanilan kavramlar, benzer bilgi pargaciklarini
dtizenleme ve depolama olanag: verdigi gibi bilgiyi dagimaktan ve islevsizlikten de
korumaktadir” (Martorella,1986:183).

Cocuklar kategorik yargilarini daha ¢ok 6nbilgilerine gore temellendirirler, kavra-
ma iliskin 6nbilgi yetersizligi s6z konusu oldugunda benzer olmayan drneklerin sayist
arttikca yeni 6grendikleri bilgiyi kullanmakta, var olan énbilgilerin yerini yeni bilgile-
rin aldig1 gozlemlenmektedir.

Cocuklar igin karsilastiklar1 drneklerdeki benzerligin artmasi, onlarda 6grenme
glcligiini artiran bir durumdur. Bu durumun iistesinden gelebilmeleri igin benzer
orneklerin bir arada sunulmasi veya 6rneklerin farkli durumlarda kullanilmas: gere-
kir. Bu durum ayirt etmeyi kolaylastiric1 bir ¢6ztim yolu olabilir. Kavramlar hiyerarsi-
sinde iki ya da daha fazla kavram arasindaki iliskiyi 6grenmek i¢in harcadiklar ¢caba
ile; ayn1 diizlemdeki iki kavrami 6grenmek i¢in harcadiklari ¢aba dikkate alindiginda
her ikisi de asamali iki kavramin 6grenilmesinden daha etkilidir.

Deney grubundaki 6grencilerin genelleme yapma ve parca biitiin arasinda iligki
kurarak anlamlandirma egilimlerini daha yogun kullanmalari, kavramsal analizdeki
yeterlikleri ile aciklanabilir. Cocuk kavrami uygun kural ve ilkelere gore siniflar, sinif-
lamasini daha 6nce olusturdugu kavramin 6zelliklerine dayali olarak yapar. Cocuk,
birinci diizeyde genelleme yaparak kavram olustururken ikinci diizeyde ayristirma
yaparak kavrami edinir (Acat, 2003:168-193). Deney grubundaki 6grencilerin ikinci
diizeyde ayristirma noktasmna gelmeleri, kavramlari kazandiklarinin ve yazili anlati-
ma yansittiklarmin bir gostergesi olarak alinabilir.

Ogrencilerin zihinlerinde semalarin deneyimlerine bagl olarak olustugu dikkate
alindiginda, sosyal ¢evreden ve dis diinyadan gelen uyaranlarin farkliligi, 6grencinin
dikkatini olayin belli noktalarina odaklayamamasi, her olaya iliskin 6grencinin zihnin-
de kavramlarla ilgili bilgilerin birbirinden farklilasmasina, yanls ya da eksik olmasina
neden olmaktadir. Bu durum, bireyin birtakim kavramlarmn yanls kullanilmasiyla, an-
lamlandirma egilimlerini etkin kullanamamasiyla da baglantilidir. Ogrencilerin edin-
dikleri bilgileri anlamlandirabilmeleri igin, 6gretim materyalleri gercege ve yasantilara
dayali islevsel bilgi saglayan 6gretim materyalleri ile yiiz ylize getirilmesini gerektirir.

Geleneksel 6grenme-6gretme stirecinde, 6grenci kendini ifade etme firsat1 bulama-
makta, belli kaliplar arasina sikisip kalmakta, yaraticithigini ortaya koyacak ortamlar
yerine rutin uygulamalarla yiiz yiize gelmektedir. Bu durum &grencileri 6grendikleri
kavramlar tizerinde diisiinme, diisiindiiklerini pratige doniistiirme, sosyal yasamla
iliskilendirme ve diisiinsel olarak yansitmaktan uzaklastirmaktadir.
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Oneriler

Bu bulgulardan hareketle konuya ilgi gosteren egitimcilere, arastirmacilara su 6ne-
riler yapilabilir:

Ogrencilere sunulan uyaranlar, gercek olgular iizerine kurulmalidir. Gergek olgu-
lar smuf ortamina getirilemiyor ise, gergek olgularin {i¢ boyutlu veya biitiin 6zellik-
lerini yansitan uyaranlar getirilmelidir. Olgu ve olaylarla ilgili uyaranlarmn kapsamu
dikkate alinarak, sunulan uyaranlarda dgrencilerin dikkatleri sunulan olgunun kritik
ozelliklerine gekilmelidir. Farkl olay ve olgular smif ortaminda sunulurken 6grencinin
birden ¢ok duyu organina hitap eden ve olgunun farklh 6zelliklerini igeren zengin uya-
ranlara yer verilmelidir. Ogretim siirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklarim esas alan
kavramsal ¢oziimlemelere gidilmelidir. Orencilerin grendiklerini yansitmalarini sagla-
yacak konusma, yazma, ¢izme ve yeniden insa etme gibi olanaklar verilmelidir. Sunu-
lan 6gretim materyallerindeki uyaranlar 6grencilerin gelisim, olgunlasma ve 6grenmeye
hazir bulunusgluk diizeyi izerine kurulmahdir. Ogrencinin dikkat ve bellek kapasitesini
zorlayan uyaran yogunlugu yerine cok duyuya odakli, zamana yayilan uyaranlar ter-
cih edilmelidir.
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