EGITIMDE YARATICI OKUMA

Necmi AYTAN®

Oz: Bu calismanm amaci, okumay farkli yontemler ve yaraticilik gerceve-
sinde ele alan yaratici okumanin, alandaki durumunun ve egitimdeki yerinin
ortaya konmasidir. Bu gercevede bu galisma, tilkemizde hentiz yeni yeni filiz-
lenen yaratict okumanin okullar biinyesinde, miifredat kapsaminda verilmesi,
beceri egitimleri icerisinde &zel bir yer ayrilmasi; 6grencilerin okuma becerisi ve
algilari, yaraticiliklari, istekleri, biitiinciil diistinebilmeleri gibi durumlar1 yone-
tebilmelerinin saglanmasi agisindan énemli olacaktir. Okuma oranmin teknolojik
gelismeler karsisinda her gegen giin diismesi, yaratict okuma uygulamalarina
olan ihtiyac1 belirgin bir sekilde hissettirmektedir. Okuma tiizerine yapilan aras-
tirmalar, egitimimizde okuma oraninin arttirilmasina ve gelistirilmesine yonelik
hamlelerin yapilmasinin gerekliligini gostermektedir. Calisma nitel bir calisma
olup veriler dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmistir. Bu ¢calismada; oku-
ma, yaratici okuma, yaratict okumanin igerigi, yaratici okumanin egitimdeki yeri
tzerinde durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, yaratict okuma, egitim ortamu.
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CREATIVE READING IN EDUCATION

Necmi AYTAN®

The purpose of this study is to establish the status and location of the creative
reading in training which deals with reading in the framework of different met-
hods. In this context, this Study will be important for the reason in our country
at schools creative reading within the new burgeoning is given the scope of the
curriculum by teachers, for being in a special place in the separation of skills tra-
ining, for enabling people to manage the condition of being able to think holistic
and students’ reading skills and perception, creativity, motivation. Every day
the decline in the rate of reading because of technological advances, the need
for creative reading school application is felt markedly. The research on reading
shows the necessity of making the move towards increasing the literacy rate and
the improvement of our training. The study is a qualitative study and the data
were obtained by document analysis method. In this study; reading, creative re-
ading, content of the creative reading, the place of creative reading in education
is emphasized.

Keywords: Reading, creative reading, education environment.

Giris

Okuma becerisinde, okunanin bir metni zihinsel olarak kritige tabi tutmanin 6nem-
li bir yeri vardir. Okuyanin yeni bilgiler ve aktarimlar karsisinda okuduklarmni agik ve
ortilt olarak ayirt edebilmesi okuma becerisinin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.
Okuyucular herhangi bir materyali okurken okuyanin tarzi, eserin yapisi, karakterleri,
anlatilanlarin icerigi, dili, temasi ve bilissel farkindaliklar: gibi etkenlerden dolay1 oku-
duklarini farkli 6ziimseyebilirler. Ozellikle de biligsel farkindaligin, okuma faaliyetini
diizenlemede, izlemede, degerlendirmede ve okuma stirecini bilingli isletebilmede
onemli bir yeri bulunmaktadir ( Karatay, 2013). Bu durum, okuma baglantilarmni or-
taya ¢ikarmaktadir. Akyol’a (2005) gore bu durum, 6n bilgilerin kullanildig1, okuyucu
ve yazar arasinda gerceklesen etkilesim sirasinda anlam kurma stireci olarak adlandi-
rilmaktadir.

* Instructor, Dr., Stileyman Demirel University, Faculty of Education, Department of Turkish Education
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Sekil 1. Okuma Baglantilar1

Okuma baglantilarinin gerceklesmesi bazi stratejilerle olabilmektedir. Okuyucu,
eserle kars1 karsiya kaldiginda eserden en iyi nasil yararlanirim, eserin icindeki an-
lam dtiizeniyle nasil basa ¢ikabilirim? gibi sorulari sorarak kars1 karsiya kaldigi bu du-
rumdan ¢ikmaya calismaktadir (Glenberg & Epstein, 1985). Metin-okuyucu iligskisinde
bu zorlugu, her okuyucu farkli diizeylerde yasayabilmektedir. Baker’a (1985) gore,
okumanin kavranmasi ve derin yapmin anlasilmas: okumanin anlam boyutunu 6ne
¢ikarmaktadir. Onan’a (2015) gore, diger becerilerde oldugu gibi fiziksel ve zihinsel
stiregleri olan okumanin en énemli boyutu anlamin kurulmas1 asamasidir. Bu asama,
ylizey yapidan derin yapiya dogru gerceklesmektedir. Derin yapida (soyut yap1) oku-
ma becerisinin yiizey yap1 (somut yapi) ile iliskisi; kelime tanima, kelime ayirt etme,
on bilgiler, akicilik, 6n varsayim ve sezdirim, kelime hazinesi ve tutarlik-bagdasiklik
gibi unsurlarla meydana gelmektedir.

Ackerman’a (1988) gore, okuma yiizeysel yapidan derin yapiya dogru anlamsal bir
diizlemde gerceklesmektedir. Bu durum da algilama baglaminda bilissel ve davranis-
sal eylemleri dogurmaktadir. Zaman igerisinde bu eylemler, insan hayatimin bir parga-
st haline gelmektedir. Insan boylelikle okuyarak olaylar siizmekte, kritik etmekte ve
kendine yakistirdigini almaktadar.

Uzun (2009) da okumanin, bireylerin biligsel olarak gergeklestirdigi bir faaliyet ol-
dugunu ifade etmektedir. Okumayla elde edilen bilgilerin insan hayatindaki bir¢ok
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soruya yanit verebilecegini belirtmektedir. Ozellikle de okumanin ruhbilim, egitimbi-
lim, dilbilim ve yaratict zeka ¢alismalarina dogrudan katk: sagladigini sdylemektedir
(Aytan, 2015). Bu agidan bakildiginda Moorman ve Ram (1994) ise okumanin sinirla-
rinin kesin sekilde ¢izilemedigini, bu durumun metnin kavranmasiyla, verilen met-
nin anlasilmasiyla, yorumlanmasiyla, okumanin ve sdylemin anlasilmasiyla da ilgili
oldugunu ifade etmislerdir. Browne (1998) de okuma siirecinin nasil gerceklestiginin
bir anahtarinin olmadigini; okumay1 gelistirici yontemlere, aliskanliklara, standartla-
ra, okuryazarlik tizerine yapilan ¢alismalara ragmen okuma stirecinin tek bir agidan
agiklanamayacagini belirtmistir. Fakat okuma becerisinin sagduyu, tecriibe, plan, or-
ganizasyon ve etkili miifredatla gelistirilebilecegini ifade etmistir.

Okuma faaliyeti

Okumaya bir faaliyet olarak bakildiginda, okunan tiriintin anlamin tahmin etme
ve yorumlama, okurun kendini okuduguna nasil verdigiyle ilgilidir. Anlami insa et-
mek i¢in okuyucu okudugu iiriinle kendini biitiinlestirdigi siirece bir ¢ikt1 elde edebil-
mektedir. Yoksa geriye kalan bilgi kalabalig1 olmaktadir (Ferreiro ve Teberosky, 1983).
Okumanin gelisiminde ve kavranmasinda yapilan okuma gesidinin etkisi biiytiktiir.
Okuyucu kitlesi ve okuma gesidine gore okumanin yararli ve zararli oldugu durumlar
s6z konusu olabilmektedir. Tompkins (2005), bu okuma ¢esitlerini bes sekilde ifade
etmistir.

1. Paylasilmis Okuma
C)gretmenler, ogrencilerle birlikte bir kitabin kopyasini takip ederken sesli okurlar.

Yararlari: Bu okuma gesidinde 6grenciler, 6zgiirce okuyamadiklar: kitaplara erise-
bilmektedirler. Ogretmenler akici okumanin modelini sunarlar. Aym zamanda 6gret-
menler okuma stratejilerinin modelini olustururlar.

Zararlari: Kitabin birden fazla kopyasinin olmasi gerekir. Bu durum biiyiik 6gren-
ciler i¢in uygun olmayabilir. Baz1 6grenciler metne ilgi duymayabilir.

2. Rehber Okuma

Ogretmenler, 6grencilerin kendi seviyelerine uygun metinleri 6grenciler okurken
onlari destekler. Ogrenciler homojen olarak gruplandirilir.

Yararlari: Ogretmenler okumaya yon veritler ve tema olustururlar. Ogrenciler oku-
ma stratejilerini uygularlar, bagimsizca okurlar ve tahmin yéntemini uygularlar.

Zararlart: Metnin birden fazla kopyasi gerekir. Ogretmenler okuma tecriibesini
kontrol ederler. Baz1 6grenciler metinle ilgili olmayabilir.

3. Bagimsiz Okuma

Ogrenciler metni bagimsizca okurlar ve siklikla metni kendileri segerler.
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Yararlar: Ogrenciler, sorumluluk ve sahiplik duygularini gelistirirler. Ogrenciler,
metinleri kendileri segerler. Okuyucular gercek bir tecriibeye sahip olurlar.

Zararlari: Ogrenciler metni okumak igin yardima ihtiyag duyabilirler. Ogretmenler
az miktarda ilgiye ve kontrole sahip olurlar.

4. Arkadasla Okuma
Iki 6grenci okur veya bir metni beraber tekrar okurlar.

Yararlart: Ogrenciler is birligi yapmaya cesaretlendirilir. Ogrenciler benzer metin-
leri tekrar okurlar ve akici okumayn gelistirirler. Ogrenciler anlamu derinlestirmek igin
metin hakkinda tartisirlar.

Zararlart: Ogretmenlerin ilgisi ve kontrolii smirlandirilir. Bir 6grenci okuma yap-
mak i¢in digerine bagl kalabilir.

Okuma becerisinin gesitli okuma yontemleriyle 6grencilere kavratilmas: ve 6g-
rencilerde bir okuma bilincinin olusmas: okumanin, fiziki ve ortam sartlarinin ta-
mamlanmasiyla gerceklesmektedir. Okuma becerisi, saglanan bu sartlarla hem dil
becerilerinin kazanilmasinda hem de gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde énemli
bir yer tutmaktadir. Aytan’a (2015) gore, bu zihinsel siire¢ bir metin etrafinda dénen
yazar, metin ve okuyucu ticlemesinde, farkli {iriin bilesenleriyle ortaya ¢ikmaktadir.
Bu agidan bakildiginda; okumayi tek basina diistinmemek gerekmektedir. Anlamak,
fark etmek ve okunani farklilastirarak algilamak zihinsel olarak gerceklesmektedir.
Yildiz’a (2003) gore, bir metni anlamak ve anlamini ¢6zmek sadece sessiz veya birlikte
okuma ya da okuma sonrasi yapilan herhangi bir aktiviteyle sinurli degildir. Metnin
devaminin {iretilebilmesi veya metindeki okunanlarin yeniden sozlii ya da yazili ifa-
de edilmesi, metnin anlamlandirilmasi noktasinda énemli olmaktadir. Ogden (2012),
okuyucunun metni okurken bir¢ok degiskenden etkilenebilecegini, okunanin sadece
bir metin olmaktan ¢ikip daha yaratici ve zihinsel boyutta sekillendigini dile getir-
mektedir. Aytan’a (2014) gore ise bu siiregler, zaman icinde diger becerilerle birlikte
gelismektedir. Okumanin bir siire¢ halinde ortaya konmas: ve igsellestirilmesi farkl
okuma cesitleriyle daha verimli olmaktadir. Okumanin bircok cesidi (sesli okuma, ses-
siz okuma, 6zgiin okuma, igten okuma, hizli okuma, yaratici okuma vs...) bulunmak-
tadir. Bunlardan biri de Yaratict Okuma (Creative Reading)’dir.

Yaratic1 okuma
Yaratic1 okumanin ana ¢ikis noktas: yaraticiliktir.

Yaratici ve Kiiltiirel Egitimde Ulusal Danisma Komitesi'nin (Naccce, 1999) yaptig:
tanima gore, “Yaraticilik, 6zgiin ve degerli sonuglar: tiretebilmek igin bigimlendirilmis
yaratici aktivitedir.” Fakat yaraticiliin kesin ve net bir sinir1 bulunmamaktadir. Yara-
ticilikla ilgili herhangi bir ¢iktida kesin ifade kullanmak dogru olmayabilir.
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Moorman ve Ram’e (1994) gore, temelinde yaraticilik ve olanda goriinmeyeni
fark etme olan yaratict okuma, okumaya dayali herhangi bir materyalde farkli ya da
yeni olani aramadir. Okunmak {izere ele alinan bir okuma tir{intintin islevsel olarak
da okunmasi anlamina gelen yaratict okuma, okuyucuya verilen tirtindeki farkl: bilgi
kaynaklarinin igerisinde var olan etkilesimin kavranmasi ve anlasiimasidir. Bu etkile-
sim, yazarin niyeti ile metnin niyetinin okur tarafindan farkli anlamlarda yorumlan-
masi, bir metnin igeriginden ¢ok onu okuyanin disaridan tekrar insa etmesi seklinde
meydana gelmektedir. Yaratic1 okuma, bir okuma tirtintintin (yazili, gorsel, isitsel vs.)
yeniden olusturulmasi ve ona farkl bir bakis agisiyla yaklasiimasi veya hayal edilen-
lerin okunan {irtinde sekillenmesi olarak da ifade edilebilir.

Yaratic1 okuma, kesin olarak tanimlanamamakla birlikte (Adams, 1968), yaratici
okumanin elestirel okumayla i¢ i¢e oldugunu ifade etmistir. Edwin (1965), “insan man-
tiginin tam islenememis bir alan1” oldugu icin yaratict okumaya bircok ders ve okuma
kitaplarinda yeteri kadar yer verilmedigini dile getirmistir. Ders ve okuma kitaplarin-
da daha ¢ok yaraticiigin teorik boyutunun ele alindig1 ve genellikle elestirel okuma ile
birlestirildigi goriilmektedir. Yaratici okuma ile elestirel okumanin simiflandirilmasina
bakildiginda birine uygun tekniklerin yer aldig1 goriilmektedir. Elestirel okumanin,
her zaman bir degerlendirme ve muhakeme gerektirdigi anlasilirken, yaratict okuma-
nin ise hayal ve serbest ¢agrisimi icerdigi soylenebilir. Bu ¢agrisimlar igin ise kesinlik
56z konusu olmamaktadir. Ciinkii John’a gore (2004) yaraticilik bazi agilardan gizemli
ve son derece bireysel bir olgu iken (herhangi bir kisi yeni bir sey tiretmek igin girdileri
ve birtakim baglamlar1 kullanabilirken bir digeri ise duygusuz ve ilgisiz olabilir) bu
gizem unsurunun, ne yapilacagi konusunda insani koér birakmamas: gerektigini de
ifade etmektedir. Kisilerde, uyarma, zevk, deneme ve arkadaslik iligkileri gibi durum-
lar, yaraticilig1 tesvik ederken ayni sekilde tekrarlama, riskten kaginma ve arkadaslhik
iliskilerindeki sikintilar, yaraticilig1 yok edebilmektedir.

Yaratic1 okumanin, agik okuma ve elestirel okumayla i¢ ige oldugunu da unutma-
mak gerekir. Agtk okumada; gergekleri, fikirleri ve yazarin sundugu raporlari bulmak,
tanimlamak ve mesaji 6zlimsemek Snemlidir. Kisaca acitk okuma, metinde verilenleri
kavramadir. Okuyanlarin etkili bir sekilde elestirel ya da yaratic1 okuyabilmesi icin,
once agik okuma yapabilmeleri gerekmektedir. Daha sonra acik okumada agirhgin
¢ogu elestirel ve yaratict okuma becerilerinin gelistirilmesine verilmelidir. Elestirel
okuma ise degerlendirmek, deger bigmek ve yarg: olusturmak icin yapilan okuma-
dir. Elestirel okumada okuyucunun, metinle iletisime dayali bir etkilesim igine girerek
metni sorguladigi, karsilastirdigi ve metinden c¢ikarimlar elde ettigi goriilmektedir.
Elestirel okumada 6grenciler, elestirel okuma i¢in hammadde saglayan acik okuma-
nin bir adim ilerisine giderler. Onlar sunulanin dogrulugunu degerlendirmek, goriis
saglamlig1, varsayimlar ve gercek olarak sunulan materyalin dogrulugu icin okumak-
tadirlar. Elestirel okuma yaparken 6grenciler gelistirdikleri fikir olgiitlerini uygula-
maktadirlar. Bunlarin yaninda yaratici okumanin diger okumalarla da i¢ ice oldugu
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anlagilmaktadir. Ozellikle iistbilis okuma bunlardan biridir. Ustbilis okuma, bireyin
metni yorumlamak igin biligsel etkinlikleri izleme, diizenleme ve ayarlama yetenegi-
ne yonelik kontrol ve farkindahigidir (Caron, 1997). Ustbilis okumanin yaninda grup
okuma, sorgulayict okuma, tartismact okuma, hizli okuma, zenginlestirilmis okuma
vb. gibi okumalarla yaratici okumanun iligkisi bulunmaktadir.

Adams’a (1968) gore, yaratici ve elestirel okuma karsilastirildiginda, okuyucula-
rin birbirini takip eden dort seviyede okudugu goriilmektedir. Seviyeler kendi iginde
farkliliklar gostermektedir.

1. Kelime tanimlama; kelimeleri telaffuz etmeyi ve seslendirmeyi igermektedir.
Okuyucu tarafindan bu seviyelere dikkat edilmesi kelimeyi anlamaya ve fikir {iretme-
ye olanak vermektedir.

2. Nedensel taramada ise okuyucu, metni hizli bir sekilde tarayarak genel bir bakis
kazanmakta, ayrintili okumanin gerekli olup olmadigina karar verme vermektedir.

3. Literal anlam —tam anlam igin okuma- dikkatli bir okuma saglamaktadir. Oku-
yucu genellikle yazar tarafindan belirtilen fikirleri cevaplamaktadir.

4. Yaratici okumaya bakildiginda ise bu okuma, ima edilen ve gosterilen anlam-
lar i¢in okumayy, elestirel degerlendirmeleri icermektedir. “Simdi ne olacag: hakkinda
diistinceleriniz nelerdir?”, “ - Neden?”, “ Hikayedeki karakterin ne hissettigini diisti-
niiyorsunuz?”, “Siz hi¢ boyle hissettiniz mi?” gibi sorularin tartismasi, ima edilen ve
gosterilen anlam i¢in okuma saglamaktadir. Fakat okuyucunun satir aralarin: okumak
ve gercek anlami kendi deneyimleriyle iliskilendirebilmesi i¢in daha da Gteye gegmesi
gerekmektedir (Adams, 1968). Bunu i¢in baz1 teknikler ve araglarin olmasi yaraticiligt
ve okuma becerisini gelistirecektir. Edwin’e (1965) gore, yaratici okuma gelisiminde
bazi teknik ve araglar kullanigh olmaktadir.

Yaratic1 Okuma Teknik ve Araglar:

o “Farkli zaman ve durumlarda ortaya konan bu fikri uygulayabilir miyiz?” soru-
sunu sorarak yazarin fikrini genisletme ve tiretme yapilabilir.

e “Ortaya konan bu fikri bagka bir duruma uydurmak i¢in ne ekleyebiliriz?” soru-
sunu sorarak bu fikre baska fikirler ekleme yapilabilir.

e Okuyanlardan bitmemis bir hikdyeyi tamamlamalari istenebilir.

¢ Okuyanlardan yazar tarafindan tartisilan problemlerden bazilariyla ilgili bir lis-
te yapmalari istenebilir.

e Okuyanlardan iki benzersiz se¢im arasindaki benzerlikleri bulmalari séylene-
bilir.

e Okuyanlardan olay ya da olaylarin iki benzer tanimi arasindaki farkliliklari bul-

malari istenebilir.
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e Okuyanlardan yazarin tartistigi oneri ya da diistinceler disinda baska kullanim
Onerilerini ortaya koymalar istenebilir.

¢ Okuyanlardan yazarm nigin kisilestirme kullandigiyla ilgili 6neriler istenebilir
ve kendi kisisellestirmelerini yazarin kisisellestirmelerinin yerine koymalari séylene-
bilir.

¢ Okuyanlardan sosyal problemlere yazarin 6nerdiginden farkli ¢oztimler &ner-
meleri istenebilir.

e Okuyanlardan yazar tarafindan belirtilenden baska sonuglar énermeleri istene-
bilir.
o Okuyanlardan tamamlanmamus bir siire bir satir eklemeleri istenebilir.

e Okuyanlardan bir oyun ya da roman karakterini tanimlamak i¢in benzetmeler
gelistirmeleri gibi yollarla yaratict okuma gelisimine katk: saglanabilir.

Yaratic1 okumanin gelistirilmesinde ve okuyucularin tesvik edilmesinde birgok
kullanish teknik ve yontem bulunmaktadir. Fakat yaratict okumanin yapisinin iyi an-
lasilmasi gerekmekte ve duruma gore smif iginde egiticiyle birlikte uygulama yapila-
bilmektedir. Okul ve genel olarak toplum tarafindan engellenmis ya da aciga ¢tkama-
muis yaratici 6zellik de bu sayede okuyanlarda (6grencilerde) agiga ¢ikmis olacaktir.

Yaratic1 Okumanin Yapisi

Yaratict okumanin yapisinda metin kavrama, oykii anlama, okudugunu anla-
ma, soylemi anlama ve yorumlamanin oldugu goriilmektedir (Uzun, 2009). Yaratici
okumanin yapisinin anlasilmasi igin sunulan metnin iyi anlagilmasi gerekmektedir
(Moorman & Ram, 1994). Yazar, okur tizerinde diistiniilmiis olan tekrar diisiinme ve
yorumlama yaparak ortaya bambaska yeni bir tirtin koymaktadir. Bu da okurun o
zamana kadarki yagsamsal tecriibe ve bilgisiyle orantili olmaktadir. Yaratici okumay1
aslinda okur gergeklestirirken metin anlami veya metin dis1 bir¢ok tiimceyi de kullan-
mis olmaktadir. Metinlerdeki degisik bilgi kiiplerinin birbiriyle iletisimi (ttimce, s6z,
sOylem, paragraf, harf vs.) bilissel bir eylem olarak bakildiginda bir baglanti meydana
getirmekte ve yap1y1 olusturmaktadir.

Yaratict Okuma yap1 olarak incelendiginde ayni1 zamanda sz gruplari, dykiisel
anlama, bellegin kullanilmas, tistdenetim, agiklama ve nedenleme gibi anlamsal bir
yapinin oldugu da ortaya gikarmaktadir. Bu kavramlar Uzun’a (2009) gore soyle agik-
lanmaktadir:

S6z gruplari: Sozciik erisimi saglama, sozleri biitiin/parga olarak anlamlandirma
ve zamir gonderimlerini anlama.

Oykiisel Anlama: Yapinn kavranmasi, karakterlerin anlamlandirilmasi, yer-
mekan-olay ticliistintin tanimlanmasi ve tiiriin tanimlanmasi olarak izah edilebilir.
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Bellegin kullanilmas:: Depolanmus bilgilere ¢agrisim yapilmasi, metinden yola ¢i-
kilarak cevabi verilen ve verilmeyenlerin bellekte yapilandirmasi, gerektiginde geri
bildirimin saglanmasi ve alinan verinin bellekte uygun yerlerde depolanmas: diye
Ozetlenebilir.

Ustdenetim: ilgi ve anlamaya dayanan okuma derinligini yoneten odak deneti-
minin (focuscontrol) yapilmasi ve her zamanki yasadigimiz ortamdan farkli olanin
farkliliginin belli bir siire de olsa kabul edilmesi olarak agiklanabilir.

Aciklama ve nedenleme: Moorman & Ram’e (1994) gore, yapilan bu okumalar-
da st diizey akil yiiriitme (reasoning) ve 6grenmeler oldugu goriilmektedir. Bunlar
“okumada yapilmasi gereken” diye agiklama ve bir nedene baglama, yaratic1 okuma
agisindan da farkli bir rol icermektedir. Bundan dolayidir ki yaratict anlamada (creati-
ve understanding) bazi kavram ve sozciiklerin okurun diinyasiyla uyumlu olmadig:
goriilmektedir. Uyumsuzlugu acgiklama ve nedenini ortaya koyarak kisa bir siire i¢in
de olsa kabul etme ve tanima ya da alisiilmamis olani fark etmenin yaratict okuma
siireci acisindan ¢ok énemli oldugu belirtilmistir.

Yaratic1 Okuma Siireci

Yeni (Yaratici siireg): Anlamanin gerceklesmesi i¢in genel sartlardan biri olan kav-
rama, her zaman anlama ile (kavrama-anlama) is birligi halindedir. Insamn zihinsel
olarak bir olgu, diisiince ve olay1 anlamasi, onu yakalamasi kavrama demektir. Oku-
yucunun, okuma eylemi sirasinda kendisine destek olacak ve okuduklarini kavrama-
ya yardim edecek cesitli becerileri gelistirmesi gerekmektedir. Kavram olarak anlama-
ya bakildiginda, “zihinde dissal bir uyariciya baglh olan bir sunumunun, genellikle
ashyla iliskilendirilmis bir soyutlama olarak igsel bir sunuma doniistiiriilmesi” diye
ifade edilmektedir. Yeni olugturulan bu sunum, gergegine has dne ¢ikan 6zellikleri ya-
kaladig gibi ondan farkliliklar da igermektedir. Basarili bir anlama, tahmin etme ve
agiklama yapmaya olanak vermektedir (Moorman & Ram, 1994).

Yepyeni (absolutenovelty): Bir sey biri tarafindan bilinmeyen ise yepyeni olma
niteligi kazanmaktadir. Bir yaratim yepyeniyse ve aklini kullanan birisinin ulagmay
hedefledigi amag icin diger yaratim 6rneklerinden farkli ve iyi bir yol sunuyorsa bu
yaratim degismis ve yeni olma 6zelligi kazanmistir. Yepyeni olma 6zelligi, yaratimin
temel 6zelliklerinden birinin degismesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadur.

Farklilagmis yeni (differentiatednovelty): Farklilasmis yenide ortaya konan bir ya-
ratim yepyeni 6zelligi tasiyorsa ve onu okuyanin amagladigi bir hedef varsa ortaya ko-
nan diger yaratimlardan farklilik gosteriyorsa, daha elverisli ve iyi bir yol sunuyorsa
bu yaratim farklilasmis yeni olma 6zelligi kazanmis olmaktadir. Bu durum daha ¢ok
yaratimin temelde bazi yonlerinin degismesinden meydana gelmektedir.

Degistirilmis yeni (revolutionarynovelty): Yeni olan bir yaratim, diger yaratim 6r-
nekleriyle beraber yeni bir yol sunuyorsa bu yaratim degistirilmis yeni olma 6zelligi-
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ni kazanmis demektir. Boyle bir yeninin olusturulmasi, yaratimin ana niteliklerinin
degismesi gibi basit degisikliklerin de kapsamli olmasi gerektirmektedir. Mesela,
yaratimin islevi bu stirece katilabilir, degisen ya da yok olan nitelikleriyle yaratima ait
oldugu kiimeyi degistirmekte, islevi ayn1 kalmakta; fakat bu isleve nasil ulasildigina
yonelik aciklama ayni kalmamakta, degisebilmektedir (Uzun, 2009).

Yaratict Okuma (creative reading) yaklasimindaki okudugunu kavrama siiregle-
rinin izah edilmesi gerekmektedir. Cok yonlii bir kod ¢6zme isi olan okumanin fiziki
durum ve ortamla ilgisinin yaninda anlama ve kavramanin bilingte gerceklestigi go-
riilmektedir. Bu siireg, insanin zihinsel olarak yakalama yeterliligine (ability) ve buna
bagli yasananlari, diistinceleri anlama giiciline isaret etmektedir (Moorman & Ram,
1994). Anlama, dissal bir uyarana bagili olarak okunanin igsel bir algilamaya doniis-
mesidir. Anlamlandirmada ge¢misteki bilgilerin paymin biiyiik oldugu anlasilmakta-
dir. Beyin anatomik olarak sag ve sol yarim kiire diye ikiye ayrilmaktadir. Sol yarim
kiirenin dil alaninin sag yarim kiireninkinden daha uzun oldugu gériilmektedir (Kilig,
1995). Beyin tarafindan harfler, heceler ve sézciikler ayr1 ayri belirlenmekte, sonra da
sag yarim kiire anlami (genel cerceveyi) vermek tizere sdzciikleri bir araya getirmekte-
dir. Yaratict okumada beynin her iki yan1 da kullanilmaktadir (Townsend, 2002).

Yaratic1 Okumada Kavrama

Bu stiregte gergeklestirilen okudugunu kavrama eylemi belli bash bilesenlerle
meydana gelmektedir. Okudugunu kavramanin farkli niteliksel ve islevsel diizeyle-
ri vardir. Bu diizeyler anlami kavramadan biitiinleyici kavramaya dogru gitmektedir
(Dechant, 1991). Yaratic1 okuma kavrama stireci ¢ok yonliidiir. Fakat sozciikler diger
sozctiklerle dilsel bir baglam i¢inde kullanilmaktadir. Ciinkii okudugunu kavrama
ve anlama, stire¢ i¢inde ve etkilesimle olan bir durumdur. Bu siiregte okuyucunun
ozellikleri, yazarin aktardiklar: ve okuma ortami etkili olmaktadir. Kavramada stireg-
sel boyutun, metinden edinilen bilgilerle zihinde sekillendigi goriilmektedir (Giines,
2013).

Yaratic1 Okumada Anlama

Yaratict Okuma yaklagimindaki yaratict okumanin anlama (creative understanding
process) stirecleri dort sekilde (Moorman & Ram,1994) meydana gelmektedir. Yaratict
okumanin anlama stireci, algisal ve bilissel becerileri iceren bir stirectir. Biligsel stireg
algilama, 6grenme, hatirlama, diisiinme, akla vurma ve anlama gibi tiim zihinsel be-
cerileri icermektedir. Bellek insanin zihinsel igletim sistemidir. Yaratimsal bellek zihnin
isletim sisteminin i¢inde bulunmaktadir. Yaratimsal bellege bakildiginda icerik, metin
yapilari, kelimelerin anlamlari, 6nctil bilgi ve kelime hazinesinin geri getirilmesini be-
lirleyen, uzun stireli bellegin aktif kismidir (Carpenter & Just, 1989). Bellek, kendine
bir kavram sunuldugunda 6nceki bilenenleri kesfederek kullanmaktadir. Herhangi bir
bilgi olmadiginda bulunan bilgiler yeni bilgilere yol agmiyorsa yaratict bellek su tig
gorevi yerine getirmektedir:
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o Farkli iki kavramu iligskilendirmeye ¢alisir.

o lliskilendirmede temellendirici bagka bir kavram yoksa benzerliklerle iliskilen-
dirme yapilir. Kavramlar birbiriyle bu stirecte farkli olabilir.

e Son olarak bir sorunun ya da kavramin yeni bir sekilde ele alinmasiyla olusan
diizenleme gelmektedir.

Bu stiregte okuyanin bir metnin konusuna ilgi duymasi, i¢sel bir okuma istegine
sahip olmasi, metni okumak icin bir amacinin olmasi ve teknik yeterlige sahip olma-
s1 gerekmektedir. Bu stirecin sonunda yaratict anlamay1 gergeklestiren insan, okuma
boyunca yabanci kelimeleri (bilinmeyen) tanimlayabilmekte, okudugu metnin ilging
olup olmadigini anlayabilmekte, metindeki karakterlerin kisisel kabullerine, inanglari-
na yonelik sebep sonug iliskilerini kurabilmekte ve metinde gecen eylem durumlarini
birbiriyle iliskilendirerek ¢ikarimlarda bulunabilmektedir (Moorman & Ram, 1994).

Yaratic1 Okumada Gelisim

Yaratict Okuma yaklasimindaki yaratict okumanin gelisim stiregleri incelendigin-
de yedi katmanli bir stireg ortaya ¢tkmaktadir. Yaratici okumanin gelisimi islevsel ola-
rak basitten derine dogru asagidaki gibidir.

Diiz anlaml kavrama: Metnin i¢inde ve kapsamina yonelik dogrudan sorulan so-
rulara basarili yanit vermeyi saglayan kavramadir.

Anlam gikarimi: Algilanan ilk anlam diizeyine kavramsal bilginin eklendigini gos-
teren kavrama bi¢imidir.

Gonderim: Metin igerisindeki zamirlerin ve baska gonderim 6gelerinin tespit edil-
mesidir.

Metin ¢ikarimi: Bir metinde ortaya konan olay ve durumlar ile kaynagin kisisel
tecriibelerden alan zihindeki benzer senaryolar1 harekete gecirerek derin metni olus-
turacak bir akil ytiriitme stirecidir.

Metin kavrama: Metinde gecen olay ve durumlar: biitiinctil bir yaklagimla anlama
ve temel nitelikli sebep-sonug iliskilerinin farkina varmadr.

Biitlinlestirme: Oncesi ve sonrasiyla metindeki biitiinciil anlaminin énceki kisisel
deneyimlerle nasil iliskilendigini fark etme ve gérmedir. Ayni1 zamanda buradan yola
cikarak gelecege yon verme de bulunmaktadir.

Tarihi gonderim: Metni okurken biitlin tecriibe ve yasanmishklarin 1s1gmda metin
dis1 verilmek istenenin metin arkasindan sunulmasidir. Herhangi bir metni okurken eger
metnin olusturuldugu ya da yazildig1 zaman ve o zamanin tarihsel sartlar1 derin met-
nin olusturulmasinda etkin olabilmektedir. O déneme ait 6zellesmis artalan bilgilerinin
okuma esnasinda metne yansitilmasi gerekmektedir. Biitiinlestirme ve tarihsel génderim
yaratici okuma gelisiminin ileri kavrama diizeyleri arasinda yer almaktadir (Uzun, 2009).
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Yaratic1 Okuma Yontemi

Yaratic1 okuma yontemi Ada & Campoy’a (1987) gore, seviye olarak ii¢ boliimdiir.
Her bolim kendi i¢inde dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalarin hepsi yaratici
okuma eyleminin bir pargasi olarak tanimlanmaktadir. Bu yontem her miifredatin ige-
rik alanin1 kapsayabilmekte ve bu yontem, her yas grubu igin gegerli olabilmektedir.
Stirecin her asamas, elestirel yansimaya ve son olarak eyleme neden olan etkilesim-
le baglantili gelismektedir. Yaratict okuma yontem asamalar1 metin seviyelerine gore
“Baslangic”, “Orta” ve “leri Seviye” olmak {izere iic seviyede gerceklesmektedir.

Baslangic

Agama

arpiya- karsy Asamas

» Orta Seviyeye Gore Tammlsyic: Agsma
gizelYorumh Agama

«Fmtikf Coldoalnrla / Cryrareya- kars Assma=i

*Yarahel/ Déntisimse]l Agama

W

yargya- kars Asamasi
*Yarabel/Déntisimse]l Agama
i\

Sekil 4. Yaratic:t Okuma Yontem Asamalari

Tanumlayic1 Asama: Okuma ve 6grenme asamasi boyunca igerik ya da bilgi, 6gret-
men, metin ya da medya tarafindan paylasilabilmektedir. Bu baslangi¢c asamasidir ve
ogrenilmesi gereken igerige odaklanilmaktadir. Bu asamada yeni bilginin kavranmasi
hedeflenmektedir. Bu asama sadece 6grencilerin yeni bilgi ile etkilesimi igin bir sigra-
ma tahtast rolii gormektedir.

Kisisel Yorumlama Agamast: Ogrenciler yasadiklar1 deneyimlere dayanarak yeni
bilgiler ile karsilasmaktadirlar. Bu asama okuyucuyu ne, nerede, ne zaman, nasil, kim
sorularini yeni bilginin yansimalarina davet etmek i¢in sormanin 6tesine gotiirmekte-
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dir. Ornegin 6grencilere; “Daha énce hi¢c bunu deneyimlediniz mi? Bu sizin ailenizle
iliskili mi? Yeni anladiklarinizla ilgili ne diistintiyorsunuz?” gibi sorular sorulmakta-
dir. Bu asama boyunca yeni bilgi 6grencilerin yasantilariyla iliskilendirilmektedir.

Elestirel Analiz Asamasi: Bilginin kavranmasi ve 6grencilerin yasamlariyla baglan-
t1 olusturulduktan sonra 6grencilerin artik elestirel bir sekilde ¢ikarimlarda bulunma-
lari, sonuglar anlayip analiz ederek cevaplamalar: tesvik edilmektedir. “Bilgi gegerli
mi? Kim i¢in gegerli? Her zaman mi1? Neden? Biitiin kiiltiirler, siiflar ve etnik gruplar
i¢in uygun mu? Cinsiyet ayrimi var mi1? Gibi sorularla elestirel analiz yapmalari isten-
mektedir.

Yaratici1 Eylem Asamast: Bu asama 6grenmenin eyleme gecirilme asamasidir. Bu
agsamada “Ogrenciler teoriyi ya da yeni bilgiyi nasil alir ve bunu toplum hayatini gelig-
tirmede nasil kullanir? Ogrenme smiftan 6grencilerin gergek hayatina nasil gegebilir?
Gibi sorulara cevap aranmaktadir. Bu yontemi kullanirken Ada (1987), 6gretmenlere
bu asamalarin ¢ok ayr1 goriindiigiinii; ama gergekte genellikle bu yontemin i¢ ice ve
ayni anda oldugunu fark etmeleri gerektigini ifade ederek yaratict okuma yénteminin
bir biittinliik olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Egitim Ortaminda Yaratic1 Okuma

Yaratic1 okumanin egitim siirecinde okullarda 6zellikle bu beceriyi kazandirmaya
yonelik etkinlikler ve uygulamalar yeterli diizeyde degildir. Yaratici1 okuma faaliyetleri
daha ¢ok 6zel okullarda, derneklerde ve kisisel olarak kurulmus atolyelerde etkinlik-
lerle yapilmaktadir. Kitap ve materyal agisindan da yaratici okuma iiriinlerinin yeterli
oldugu soylenemez. Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi
ve deneyimlere erismesini saglamaktadir. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma,
yorumlama, tartisma ve elestirel diistinme becerilerinin kazanilmasina da yardimci ol-
maktadir (MEB, 2006). Bu yoniiyle, okumanin hayat boyu bir 6grenme kaynag1 olma-
s1, bir aligkanlik halini almasi, bir¢ok zihinsel becerinin etkin kullanilmas: da okuma
becerisi ile olabilmektedir.

Okullarda, Tiirkge dersinin temel becerilerden biri olan okuma, 6grencilerin an-
lama, kavrama ve yorumlama kabiliyetlerini gelistirmekte ve onlar1 karsilasacaklari
her tiirlii metin (text) i¢in hazirlamaktadir. Buradan hareketle okutulan ve okunan
(hikaye, masal, roman, yazilmis uzun/kisa metinler vs...) metinlerde (agik/kapals,
ylizeysel /derin, gercek/sanatli vs...) verileni kavrama, anlama ve gelistirme stiregleri
gerceklesmektedir. (Glines, 2013). Neyin, nasil, ne sekilde (bir metni) okunmas1 ge-
rektigi insanlarin cevap aradig1 sorulardandir. Yetiskinler ve ¢ocuklar, okumayla ilgili
cesitli stratejilerle kars: karsiya kalmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda okuma, faaliyet
olarak degisik biligsel becerilerin kullanilmas1 gereken bir faaliyet alanidir. Bu faaliyet
yerine gore basit yerine gore karmasik bir hal alabilmektedir.
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Meek (1993), bu basit ve karmasik okuma halini kisinin kendini kesfetmesi olarak
yorumlamaktadir. Cocuklar, kendisinin farkina varmali ki bu sayede hem kendi ¢ikar-
larin1 hem de ihtiyaglarini gidermis olsunlar. Buna ulagsmada dgretmenin rolii mutla-
ka en 6nemli faktordiir diyerek okutucunun énemine dikkat gekmektedir. Bu konuda
O'Neil (1997), okumanin sadece kelimeleri tanimak, sayfa boyunca onlari takip etmek
ve yiizeysel okumayla olmadigini, bunun muhatap (cocuk, 6grenci vs...) tarafindan
kendisine islemesi gerektigini sdylemekte ve analiz edilmesinin sart oldugunu savun-
maktadir. Ciinkii boyle oldugunda ¢ocuklardaki potansiyel zenginlik ortaya ¢ikacak
ve verimlilik artacaktir. Boylece okuma, i¢sellestirilmis olacaktir. icsellestirilen metnin
kisinin zihninde ona bir yon vermesi ve yaraticiligini artirmas: da okumanin faydalari
arasinda sayilabilir (Aytan, 2014).

Yaratict Okumay1 Gelistirmede Ogretmen-Ogrenci liskisi

Yapilan bazi arastirmalar yaratic1 okuma yeteneklerini gelistirmeleri igin 6grenci-
lere yardim edilebilecegini gostermektedir. Bircok yazar, yayinlara geleneksel oku-
ma deneyimlerine ek olarak yaratici okuma etkinlik ve aktivitelerini de eklemislerdir.
Bu egzersizler, 8grenciler igin tegvik edici ve eglenceli olmaktadir. Ozellikle asagidaki
adimlar 6grencilerin daha yaratic1 okuyucular olabilmelerine yardimci olmak igin ce-
sitli alismalarla kiyaslandiginda basarili olarak degerlendirilmis ve 6grencilere sunlar
yaptirilmustir:

. C)grencilerin gesitli kaynaklara basvurmalar1 ve bu kaynaklarin faydalarinin
soylenmesi

o Ogrencilere okuduklari metinlerdeki gereksiz unsurlari ayiklayabilmelerinin 6t-
neklerle gosterilmesi

e Ogrencilere, tartismali ifadelerin olumlu ve olumsuz yénlerini kritik ettirerek
onayladiklari ya da kabul ettikleri gercekleri diizenlemek icin bir firsat verilmesi

e Ogrencilere topladiklar ve organize ettikleri gercekler 1s18inda hipotezleri ve
sonuglart degerlendirmek i¢in yardim edilmesi

. C)grencilerin onyargilarin ya da 6nceden edindikleri kavramlarmn bir sonucunu
kabul etmelerine ya da vazge¢melerine yardim edilmesi

° C)grenciler, uygulamay1 kabul eder etmez, 6gretmenler sonugclar {izerinde 6gren-
cilerin hareket edip etmediklerini gérmek icin yakindan gozlemlenmislerdir.

Yazar, duygusalliktan etkilenen bir okuyucunun gesitli deneyimlere sahip olmasi
gerektigini ifade etmistir. Ogrenci bir soruna ¢6ziim bulmak igin objektif olarak yada
sefkatin 6nemini gerektiren bir metin okursa onun duygular1 onu bir sonuca ulastira-
caktir (Furner 1973).
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Yaratict Okumanin Gelistirilmesinde Ogretmenin Rolii

Ogretmen, yaratici okuma becerilerini gelistiren 6gretim programimin yapilandiril-
masinda énemli rol oynamaktadir. Bu kilavuzluk daha sonra, okumanin yiiksek sevi-
yesine ulasmay1 isteyen 6gretmenler tarafindan kullanilabilmektedir.

Birinci olarak 6gretmenler kendi okuma tanimlarimi sinamahdirlar. Yazarin sun-
dugu metinlerdeki kelimelerin tekrar edilmesi bir¢ok 6gretmenin amagclarmdandir.
Yazarin fikirlerini hatirlama tam 6grenme programinin bir asamast olsa da bu durum
okumanin gesitli boyutlariyla saglanabilmektedir. Nardelli'ye (2013) goére, okumanin
dort boyuta (alana) sahip oldugu goriilmektedir. Bu boyutlar algilama, anlama, reaksi-
yon ve biitiinlesme diye adlandirilmaktadir. Reaksiyon ve biitiinlesme yaratici okuma
alanini gostermektedir.

Ikinci olarak, 6gretmenlerin yaratict okuma aktiviteleri igin 6gretimsel zaman sag-
lamalar: gerekmektedir. Bu da zaman almaktadir. Eger okuma materyalinin iceriginde
diistinme ve reaksiyon varsa bir giinde bir¢ok sayfa tamamlama ya da bir yilda bir¢ok
kitap bitirme diigiincesinin terk edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin diisiinceli bir
sekilde reaksiyon vermeleri ve yaratici olmalart i¢in 6grencilere yeterli zaman veril-
mesi uygun olacaktir. Ugiincii olarak dgretmenler, sadece daha yetenekli okuyucular
i¢in yaratic1 okuma aktivitelerindeki firsatlar: sinirlandirmamalidir. Her 6grencide bir
yaraticiligin oldugu unutulmamalidir.

Dérdiinctii olarak 6gretmenlerin sinif atmosferini ve ortamini yaratici diistinme icin
elverisli hale getirmeleri gerekmektedir. Belirli fiziksel, psikolojik, sosyal ve duygusal
sartlarin mevcut olmasi gerekmektedir. Zihinsel olarak rahat bir ortam diizenlemesi
saglanmalidir. Ayrica 6grenciler arasinda giizel bir uyum saglanmali, her 6grencinin
fikrine sayg1 gostermeli ve sunduklari fikirler ihmal edilmemelidir. Besinci olarak ise
o6gretmenler, mevcut miifredatin yaratict okuma aktivitelerini gelistirmek i¢in kullani-
labileceginin farkinda olmalidirlar.

Altinci olarak da 6gretmenlerin ¢ocuklari, okuduklari gibi diistinmeye ve okuduk-
larinin ne oldugu hakkinda yaraticiliklarin ortaya koymaya tesvik etmenin en etkili
yollarindan birinin okuma materyalleri oldugunun farkina varmalarmni saglamaya
calismalidirlar. Bu da 6gretmenlerin okumanin yaratici becerileri gelistirmesi hakkimn-
da motive ettigi ve sorguladigi yollardan biridir. Cesitli cevaplar iceren sorulardan
kaginilmamali, genglere uygulama igin bir¢ok firsat verilmelidir. Bu sayede yaratici
okuma becerisinin gelisecegi diistintilmektedir. Sonug olarak birinci seviye 6gretmen-
leri yaratici okuyuculart gelistirmeyle ilgili olmalidirlar. Yaratict okuma okuyucuya
yeni orijinal fikirler tiretmeyi, yeni bakis agilar1 kazandirmay1 ve yaratici olarak cevap
vermeyi saglamaktadir. Ogretmenler yaratict okuma becerisini ilerletmek igin firsatlar
olusturmalidir. Ogrenciler okumanin yiiksek seviyesini gelistirmede uzmanlagirlarsa,
ogrencilerin okuma konusunda daha heyecanli ve daha coskulu olacagt unutulmama-
Iidar.
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Tartisma ve Sonug

Yaratic1 okuma alaninda yapilan akademik calismalar sinirlidir. Bu alandaki ¢alis-
ma ve uygulamalar daha ¢ok atolyelerde ve bazi okullarda uygulanmaktadir. Yaratici-
lik alaninda ise gesitli calismalar mevcuttur. Yaraticilik karmasik bir siireci kapsamak-
tadir. Yaraticilik tizerine galisma yapan arastirmacilarin ortak diisiincesi yaraticiigin
kesin bir taniminin yapilamamasidir (Kamaraj & Aktan, 1998). Yaraticithigin egitim
alanindaki uygulamalarina bakildiginda Jensen & Meckling’e (1992) gore, bilissel ye-
tersizliklerin iyilestirilmesi, 6gretme yontemlerinin segilmesi, egitimle ilgili sorunlar1
belirtmesi ve 6grencilerin bilissel giicliiliikleri ve zayifliklarina gore ayirt etmeye katki
saglamasi yoniinden yaraticiligin dlciilmesi fayda saglamaktadir.

Yaraticihigin Slgiilmesi ve farkliliklarin ortaya konmasi noktasinda Adiyaman
(2011), yaratict 6ykii galismalariyla yabanci dil 6greniminin incelenmesine, Oztepe
(2003), okullarda yaraticilig1 etkileyen faktorlerin bulunmasina, Palamut (2008), hika-
ye okuma uygulamasinin yaraticiliga etkisine deginmistir. Kara (2007) ise ¢ocuklarda
yaraticilig1 gelistiren unsurlarin neler olduguna, Squeglia (1994), miizik etkinliklerinin
ogrencilerin yaraticiliklarina etkisine yer vermistir. Halpin ve arkadaslar (1974) da
yaratici diistinmenin kisilikler tizerindeki etkisini, Yan (2005) ise 6grencilere yaratici-
ik dlgegi uygulayarak onlarin yaraticilik 6zelliklerini ele almigstir. Bu alanda dnemli
calismalart olan Moorman ve Ram (1994) ise yaratici okumanin fonksiyonel yoniine
deginerek genel bir gercevesini ortaya koymuslardir.

Bu ¢alisma kapsaminda, okumanin anlasilmas: ve anlamlandirilmasinin; okuyu-
cu profili, algis1 ve beklentileri ile metnin sartlarina bagh bulundugu anlasilmaktadir.
Okumaya faaliyet agisindan bakildiginda, gesitli okumalarla bu becerinin uygulandi-
g1 anlasilmaktadir. Yaratict okumanin genel gercevesinde ise anlami, diger becerilerle
iliskisi, seviyeleri, teknik ve araglari, yapis: ve stiireci, yontemi ve egitim ortaminda
yaratici okuma gibi konulara ¢alisma igerisinde agiklik getirilmeye calisilmistir. Yara-
tict okumanin biittin unsurlar incelendiginde okumaya farkli bir yaklasim getirdigi,
okuyucularin (6grencilerin) yaraticiliklarini gelistirdigi ve farkli bakis acilar kazan-
dirdig1 yapilan ¢alismalardan da anlasilmaktadir. Biitiin bunlarin sonucunda yaratici
okumayla ilgili;

e Yaratict okumanin gesitli uygulamalarla yapilabildigi

o Farkli metinler tizerinde etkinliklerin gerceklestirildigi

¢ Yaratict okumanin degisik alanlarla da iliskisinin oldugu

e Yaratict okuma teknik ve araglarinin gelistirilebilecegi

¢ Yaratict okumanin yapisinda yeniliklerin ve gelisimin 6n plana ¢iktigi

¢ Yaratict okumanin “kavrama”, “anlama” ve “gelisim”le bir siire¢ oldugu

¢ Yontem olarak metne, tiire, dgretmene, 6grenciye, egitim arag gereclerine ve or-
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tama gore baslangig, orta ve ileri seviyelerde uygulanabilecegi gibi konularda bilgiler
agiklanmaya ¢aligilmistir.

Egitimde yaratici okuma, 6gretmen-6grenci iliskisine ve egitim programlarinin
el verdigi dlgiiye gore farkli yontem ve tekniklerle, cagin getirdigi degisimler de goz
oniine alinarak uygulanabilir. Alan uygulamalari, okul etkinlikleri ve 6zel atolyeler
kurularak yapilan yaratici okuma calismalari, yazili ve gorsel olarak okuyuculara su-
nulabilir. Egitim ortaminda farkli uygulamalarin yapilarak 6grencilerin okuma beceri-
sinin gelistirilmesi, yaratici okumanin baska dersler ve becerilerde de uygulanmasiyla
okuma becerisini gelistirilmesi saglanabilir.
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