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0Oz: Okuma kiiltiirii ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 tarihi-
mize bakildiginda, bu aligkanhigin hi¢bir devrede toplum temelinde bir
zemininin olmadig1 goriilmektedir. Hem devlet hem de sivil kurulug-
larin politikalarinda, tilkenin geleceginde soz sahibi olacak ¢ocuklara,
kitap ve kiitiiphane kiltiiriinii benimsetebilecek bir yaklagimin yer
almiyor olusu, bu konudaki altyap: eksikliginin hald devam ettigini
gostermektedir. Ailelerdeki okuma aliskanligr kiiltiiriniin de son
derece zayif olmasi nedeniyle, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin zihinle-
rinde bir kitap ve kiitiiphane mefhumunun yerlesmesi ancak, okul
oncesi kurumlarda “Anaokulu Kiitiiphaneleri” nin kurulmas: ile
mimkiin gortinmektedir. Dolayisiyla, bir an 6nce hayata gegirilmesi
gereken bu projenin odak noktasimnin, topluma uzun vadeli etki ve
katkilar1 igin, 3-6 yas arasindaki okul oncesi dénem gocuklar: olmasi
gerektigi ¢ok agiktir.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye’de okumayi bir aliskanliga don-
ustiirebilmek ve bu aligkanlhig: bir kiiltiir haline getirebilmek i¢in, okul
dncesi dénem ¢ocuklarinn zihinlerinde kitap ve kiitiiphane kavramu-
nin yer etmesi gerektiginin altim1 ¢izmek ve bunun igin anaokulu
kiitiiphanelerine ihtiyag oldugunu vurgulamaktir.
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NECESSITY OF PRESCHOOL LIBRARY IN
PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTIONS FOR THE
READING HABITS CULTURE IN TURKEY
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Absract

When the history of our culture of reading and library use habits, no
term has this habit it seems to be the basis of Turkish society. Both state and non-
governmental organizations in policy, children will have a say in the future of
the country, an approach that embraced the book and library culture, demons-
trates that continued lack of infrastructure in this regard. Because of the habit
of reading in the family culture is also extremely poor, but the settlement of a
book and library concept of pre-school children’s minds in pre-school educatio-
nal institutions seems to be possible with the establishment of the “Preschool
Libraries”.

The aim of this study is to make the reading habit and culture in Turkey,
to provide pre-school children in mind the formation of books and libraries per-
ception and to emphasize the need for it preshool library.

Keywords: Preschool, Reading Habits, Culture of Reading Habits,
Preschool Libray

Giris

Okuma aligkanlig ve kiitiiphane kullanimi, sadece bireysel degil, toplumsal
acidan da bir gelismislik kistast olarak dikkate alinmakta; okumaya ilgi ile refah
diizeyi arasinda 6nemli bir iliski oldugu yaygin bir sekilde kabul gormektedir. Tiirk

toplumunun okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 gostergelerine bakildiginda,
bu konunun hala bir sorun olarak giincelligini korudugunu séylemek miimkiindiir.

Tiirkiye’de kitap ve okuma kiiltiirti altyapisinin son derece zayif olmasi,
bugiin i¢ginde bulundugumuz oku(ma)ma sorununun temel nedenidir. Bu konudaki
altyap1 eksikliginin hald devam ediyor olmasimin en ¢nemli nedeni ise, gelecekte
iilkenin herhangi bir noktasinda s6z sahibi olacak ¢ocuklarimiza, kitap ve kiitiiphane
kilttirtinti yerlestirecek bir yatirrm yapmuyor olusumuzdur. Okul 6ncesi dénem
¢ocuklarinin zihinlerinde bir kitap ve kiitiiphane mefhumunun yerlesmesini sagla-
mak ise ancak, okul oncesi egitimi veren okullarda “Anaokulu Kiitiiphanelerinin”
kurulmasi ile miimkiin olacaktir.

Bu sorunun ¢6ziimii elbette insanla olacak; insanin gelisimi ise dogdugu
andan itibaren baglayacaktir. Ulkemizdeki bu koklii degisimi, yillardir ihmal edilen
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okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 gerceklestirecektir. Gelecegin yetiskini olan ¢ocuklara
yapilacak her tiirlii yatirim, aslinda iilkeye yapilan yatirim anlamina gelir. O halde
yapilmast gereken, ¢ocuklarin dogumlarindan itibaren her tiirli gelisimlerine katk:
saglamak olmalidir. Bunu yapacak ilk etkilesim merkezi ise, elbette ailedir.

Ozellikle yagamin ilk yillarinda ¢ocuklarin kisilik, zihin ve sosyal geligimle-
rinde ve aliskanlik edinmelerinde ailelerin rolii biiyiiktiir. Literatiirde, okuma alis-
kanligimnin temellerinin aile tarafindan atildig; ile ilgili cok sayida ¢alisma yapilmustir.
Bu caligmalara gore, kendisi kitap okuyan, ¢ocuguna kitap alan ve gocuguna kitap
okuyarak 6rnek olan ailelerin ¢ocuklari igin dogal bir 6grenim ortami sagladigindan
bahsedilmektedir. Ebeveynlere bir takim tavsiyelerin verildigi literatiirde alt1 gizilen
en noktalardan birinin kitap okuma aligkanliginin kazanilmasinda aile tiyelerinin bir-
biriyle olan etkilesiminin énemi oldugu goriilmektedir. Fakat arastirma sonuglarin-
dan elde edilen bulgulara gore tilkemizde, okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin kitap
okuma aligkanlig1 kazaniminda rol model olmasi gereken ailenin goérevini yeterince
yerine getirmedigi goriilmektedir (Tugrul ve Yilmaz, 2013, 29; Sevim, 2003, 59; Tanju,
2010,31; Sever, 2013; Sirin, 2007; Tugrul ve Feyman, 2013) Ulkemizde durum bu sekil-
deyken, Japonya’da 1973 yilinda yapilan benzer tarzda bir arastirmada elde edilen
sonuglari aktaran Bamberger (1996, s.31), pek ¢ok ebeveynin ¢ocuklarinin okumasi ile
ilgilendigini ve okudugu kitaplardan haberdar oldugunu belirtmektedir.

Okuma aliskanhigimiz konusunda, farkli zamanlarda yapilan bagka arastir-
malarin sonugclari da Ttirk toplumunun okumadigini, okuyanlarin ¢gogunun ise yap-
tiklart igle ilgili yaymlari okudugunu gostermektedir (Ozdemirci, 1990, s.154-155;
Okuma Kiiltiirti Haritasy, 2011; Giivenli ve Ak Akyol, 2014, s.99). Dolayisiyla sadece
edebiyat ya da sanat igin yapilmayan, fayda elde etmek icin yapilan “okuma”
anlayisinin bizzat kendisi de problemli goriinmektedir. Bu nedenle artik, okur yetis-
tirmeyi esas alan, kiiltiire dayali (Sirin, 2007, 5.96-97) milli bir okuma aligkanlig1 poli-
tikasinin gelistirilmesi ve bu politikanin tilke geneline yayilmas: gerekmektedir. Bu
politikanin baglatilip uygulanacag ilk basamakta ise, okul 6éncesi dénem gocuklar:
yer almalidir.

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de okul oncesi egitim konusu o6zellikle
2000'1i yillarda énemli giindem konular arasinda yer almaya baglamis, okul 6ncesi
egitimin yayginlagtirilmasi ve desteklenmesi igin hiikiimet ve Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) tarafindan gerekli yasal diizenlemeler yapilmigtir (Okul Oncesi Egitimin
Giiglendirme Projesi, 2013, s.5). Okul 6ncesi egitiminde okullasma oraninin artirilma-
sia yonelik ¢alismalar yapiliyor olsa da, asil 6nemli olan bu yayginlastirma calisma-
larina paralel olarak hizmetlerin niteligini arttirmaya ve desteklemeye yo6nelik yiirii-
tilen g¢alismalarin gelistirilmesidir. Fakat tilkemizde, okul oOncesi egitimi veren
kurumlar da dahil olmak iizere, egitim miifredatinda okuma aligkanligint kazandir-
maya yonelik bir program yiirtitiilmemektedir. Halbuki dil gelisimi ve okuma kiil-
tiirti projelerinin tilke ekonomisine katkis1 incelendiginde en az yedi kat kar saglan-
dig1 yapilan aragtirmalarin sonuglariyla kanitlanmugtir (Veryeri Alaca, 2013).
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Tarihsel Siire¢ ve Sorunlarin Tespiti

Tarihsel siirecte toplumumuzun Osmanli’dan beri kitap ve kiitiiphaneye olan
ilgisi oldukga yiiksek goriinmektedir. Kitap ve ilim hep kiymetli olmus; ilimle meg-
gul olanlar ise saygideger bulunmustur. Buna ragmen kitap ve kiitiiphane ilgisi hep
belli bir ziimrenin elinde kalmisgtir.

Nitekim Osmanli dénemi vakif kiitiiphanelerinin kurulugs amacina bakildigin-
da, zaman zaman mahalle halki ve cami cemaati igin ¢alismalar yapilmig olsa da,
Cumhuriyet’e kadar ve Cumhuriyet'ten sonra da medrese dgrencilerine ve ulema
smufina hitab ettigi goriilmektedir (Eriinsal, 2015, 5.470-475). Cumhuriyetin ilanindan
sonra ve ozellikle harf inkilabinin sonucunda ise yeni bir okuyucu kitlesi olusmus ve
bu kitlenin ihtiya¢ duydugu kitaplara ulagimi saglayan mecralara ihtiya¢ duyulmus-
tur. Fakat halkin okuma ihtiyacini gézeten bir politika gelistirilmedigi igin, bu eksik-
ligi gidermek sahaflarin gorevi olmustur (Eriinsal, 2015, s. 269, 493).

Ayni dénemde ¢ocuklarla ilgili yapilan okuma ya da kiitiiphane caligmalarina
bakildiginda ise, sibyan mekteplerinin bu ihtiyaci karsilamig olabilecegi diistintilebi-
lir. Fakat Ertinsal (2015, s. 474), sibyan mekteplerinin bu hususta pek de fonksiyonel
olmadiklarim belirtmektedir. 1824 tarihli bir fermanla Osmanli toplumunda ilk mek-
teplerin zorunlu hale gelmesinin, devletin gelecegini inga etmek i¢in ¢ocuklarin yasa-
mini diizenleme ¢abas1 olarak okunmasi miimkiindiir. Fakat bu zorunlulugun yine
belli bir ziimreye mahsus oldugu, varlikli aileler digindaki gruplari kapsamadigi
goriilmektedir. Dolayisiyla cocuklarin mekteplerle ve kitaplarla iligkilerinde ailelerin
sosyal ve ekonomik diizeylerinin belirleyici oldugu kesin gortinmektedir. Nitekim
ailelerin yoksullukla bas etmede umudu olan ¢ocuklarin ailenin gecimine katkida
bulunmaya baslamasi igin 5-6 yasinda ¢iraklik egitimine verildigi; bu yastaki ¢ocuk-
lardan zanaat beklenmeyecegi icin ustalarinin ayak islerine baktiklar1 tespit edilmis-
tir (Araz, 2013).

Bir bakima okuma aliskanlig1 edinemeyen bir toplum olusumuz, ge¢miste
¢ocuga yonelik metinlerin nispeten azligi ile de anlagilmaktadir. Tiirk toplumunda
kilttir aktarimi sozlii egitim yoluyla yapilirken, ¢ocugun yetistirilmesi igin ¢ocuk
edebiyatinin gelistirilmesi, kullanilmas1 ve s6zel kiiltiirden yazili metinlere dokiilme-
si, daha ¢ok modern Avrupa’ya 6zgii bir olaydir. Bu kiiltiir aktarimi ve yaklagimin-
daki farkin sonucunda, kiitiiphanelerimizdeki yazma ve basma eserler arasinda
¢ocuklar icin kaleme alinanlar azken, Avrupa’da okuma, daha dogrusu okutma alig-
kanligy, ailenin biitiin fertlerinin, okulun ve toplumun bir gorevi olarak kabul edil-
mektedir. Ortayli'nin ifadesiyle “yeni zaman Avrupalisinin uygarliktaki asama kay-
deden rolii, yazili metinleri okuyan, yaziyla kendini ifade eden ve yazili metinlerle
diistinen bir adam olmasidir”. Dogal olarak ¢ocuk edebiyat: da Avrupalinn bir tirii-
niidiir (Ortayl, 2000, s. 102).

Dolayisiyla tarihsel siirecte, hem ¢ocuga hem de okumaya gerekli 6zenin gos-
terilmemesi ya da gosterilememesi, su anda iginde bulundugumuz okumama soru-
nunun temelini tegkil etmektedir. Okuma aligkanligimizla ilgili yapilan calismalarda,
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kitabin fiyatindan halk ve ¢ocuk kiitiiphanelerin yeterli olmayisina kadar gesitli baha-
nelerin siralandigr goriilmektedir. Haklilik payr olmakla birlikte, bu bahanelerin
konunun kok sorunlarini gosterdigini soylemek miimkiin degildir. Okuma aligkanli-
g1 besleyecek bir ortamdan yoksun olugun tarihi gergevesi ana hatlariyla cizildigine
gore, artik bu noktadan itibaren ¢oziime yo6nelik caligmalarin belirlenmesi gerekir.

Giiniimiize dogru yaklasirken, yapilan ¢alismalarin genellikle Tiirk halkinin
kitap ve okuma alisgkanligini diinya tilkeleri ile kiyaslama tizerine kurulu oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla yapilan calismalar ¢6ziim tiretme odakli degil, bir tespit
ozelligi tagimaktadir. Siiphesiz diinya 6l¢egindeki pozisyonumuzu belirlemek igin
onemli bir gosterge olan bu tespitlerin, simdiye kadar devlet yetkilileri, akademis-
yenler, 6gretmenler ve aileler tarafindan dikkate alinarak bir sonuca ulagtirilmamis
olmas: ayrica manidardir. Nitekim 1987 yilinda, Tiirk toplumunun ihtiyag maddeleri
siralamasinda kitap, 236. sirada yer alirken, 2014 yilinda yapilan ayn1 konulu aragtir-
manin sonuglarina gore 235. sirada yer almigtir (www.tk.org.tr/index.php / TK/artic-
le/download /412 /404). Eger 27 yil sonra kitaba duyulan ihtiyacin bir basamak da
olsa yiikselmis olmas teselli olarak kabul edilmezse, maalesef tilkemizde bu konuda
herhangi bir gelisme/ degismenin olmadig1 goriilmektedir. Fakat bu kemiklegmis
sorunun halledilebilmesi i¢in ¢ncellikle koklii bir zihniyet degisimine ihtiya¢ oldugu
da ¢ok agiktr.

Okuyan bir toplum olmak ve okuma kiiltiirii edinmis bir nesil yetistirebilmek
i¢in en etkili yontemin ¢ocuk- kitap etkilesimi oldugu ve bu etkilesimin yasamin ilk
yillarindan itibaren verilmesi gerektigi hala kavranamamigtir. Anaokullarinin mev-
cut yapilarinda “gocuk ile kitap” arasindaki etkilesimin ilgi koseleriyle saglanmaya
calisildig: goriilmektedir. Fakat gelisim psikologlarinin “islem 6ncesi donem” dedi-
kleri 3— 6 yas arasi1 donem gocuklarmin kitaba olan ilgisinin, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda standart olarak uygulanan “kitap okuma koseleri”’yle giderilmesi
mimkiin degildir. Bu nedenle okul oncesi egitim kurumlarina “Anaokulu
Kiitiiphaneleri”nin kurulmas: gerekmektedir.

Nitelikli bir anaokulu kiitiiphanesi, ¢ocuklari yagam boyu 6grenme ve okur-
yazarlik becerileri ile donatarak onlarin topluma katilimlarini ve katkida bulunmala-
ri1 saglar. Erken yaglardan itibaren kiitiiphane kullanimi desteklenen ¢ocuklar,
biiyiik olasilikla ileriki yillarda da kiitiiphane kullanicisi olarak kalacaklardir (IFLA,
2). Aragtirmalar, uygun programlarin izlenmesi durumunda, okuma aligkanliklari-
nin gelistirilebilecegini gostermektedir. Bu konuda yapilan bir gézlemde, bir grup
¢ocugun birbirlerine 6diing kitap alip vermeleri saglandiginda, cocuklarin okuma
aligkanliklarinda gelisme kaydedilmistir. Bir gocugun 6gretmenin 6nerdigi bir kitabi
okumastyla, arkadaginin 6nerdigi ve 6diing verdigi bir kitab1 okumasi arasinda fark
oldugu gortilmektedir. Cocuklar arasindaki bu tiir etkilesimler sirasinda, birtakim
grup dinamiklerinin, ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yénde artirdi-
g1 tahmin edilmektedir (Dokmen, 1994, s. 35 ). Ulkemizdeki okul 6éncesi dénem
¢ocuklarimin arasindaki bu etkilesim ortamimi saglamak ise, “Anaokulu
Kiittiphaneleri” ile miimkiin goériinmektedir.
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Okul 6ncesi egitim tilkemizde zorunlu egitim kapsaminda degildir. Ancak en
azindan ilkokuldan bir 6nceki y1l olan ve ana sinifi denilen devre, devlet destekli egi-
tim kapsamindadir ve artik pek cok aile tarafindan tercih edilmektedir. 10. Kalkinma
Plani da okul 6ncesi egitimine verilen 6nemin her yil arttigini gostermektedir.
Nitekim 2006- 2007 egitim — 6gretim yilinda briit okullagsma orani okul &ncesi egi-
timde 4-5 yas icin % 24 iken 2012 yilinda bu oran % 44, 2013 yilinda ise % 47 olmus-
tur (10. Kalkinma Plani, 2013, s. 31). Planda, okul 6ncesi egitimin 4- 5 yas i¢in 2018
yilina kadar % 70 oranina ulagilmasinin hedeflendigi ve dezavantajli bolgeler ve aile-
ler i¢in yayginlagtirilmasina ¢alisilacag: da belirtilmistir (10. Kalkinma Plani, 2013, s.
33). Nitekim Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) 2014-2015 y1li verilerine gore, tilkede-
ki 5 yas grubu ¢ocuklarin % 61.69'unun anasimnifina gittigi tespit edilmistir.

Dolayistyla anaokulu kiitiiphanelerine okul éncesi dénem biitiin ¢ocuklarin
erisiminin saglanmasi ile ¢ocuklar arasindaki akademik gelisim gostergelerini esitle-
mek ve yapisal kirilganliklar1 azaltabilmek icin ¢ok énemli bir firsat elde edilmis ola-
caktir. Bu noktada ilkokula farkli gevrelerden gelmis cocuklar arasindaki sozciik
dagarcig: dikkat gekicidir. Veryeri Alaca (2013), Hart ve Risley (1995) ile Demir ve
Kiintay (2012) tarafindan yapilan aragtirmalarin sonuglarin aktardigi ¢alisgmasinda
sozcilik gelisiminde c¢ocuklar arasindaki farkliliklarin ¢ocuklarin yaslari ilerledikce
daha da arttigindan bahsetmekte; ilkokulun baslangicinda bazi ¢ocuklar sadece 3000
sozctik bilirken, aile ilgisi goren ve okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin bunun sekiz
katina varan sozciik dagarciklari ile okula basladiginin altini ¢izmektedir.

Goruildugi tizere, okul 6ncesi dénemde her cocuk esit firsat ve imkanlara
sahip olamamaktadir. Bu nedenle éncelikle devlet tarafindan desteklenen anaokulla-
rinda herkes i¢in saglanacak yiiksek kalitede egitimin, farkli sosyo-kiiltiirel gevreler-
den gelen ¢ocuklar arasindaki farki kapatabilecegi ve anaokulu kiitiiphaneleriyle,
tilkenin okuma kiiltiirii projesinin hayata gegirilebilecegi ongoriilmektedir.

Tartisma ve Bulgular

Okul 6ncesi dénem, gocugun dogal ve toplumsal gevreye uyum saglayabilme
ve i¢inde yasadig1 toplumla biitiinlesebilme igin ¢aba gosterdigi, bu amagcla birtakim
temel becerileri ve sosyal davraruglar: kazanmaya bagladigi dénemdir. Zihinsel geli-
simin biiytik 6lgtide okul 6ncesi donemde gergeklestigi diistintilecek olursa, uyarici
zenginligin saglanabilmesi zihinsel tecriibelerin gegitlenmesine yardimc: olacakdtir.
Okul 6ncesi egitim kurumlari, zengin gevre sartlari sunarak diizenledigi 6grenim
yagantilar1 sayesinde, cocugun duyulariin ve yaraticiliginin gelisimine biiytik katki-
lar saglamaktadir (Oktay, 2002). Bu ortam o6zellikle yaratici diisiincenin, problem
¢6zme becerilerinin, olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilme yeteneklerinin
gelismesine yardimci olan zengin bir yasantt ortami, olusturmalidir. Cocuk kitaplari
da bu zengin gevrenin parcalarindan biridir (Saglam, 2007, s.2).

Okul Oncesi Dénemin Onemi

Okul 6ncesi dénemdeki gocuk, gevresindeki her seye kargi ilgili, aktif bir arag-
tirmaci ve merakli bir bilim insan1 gibidir. Bu dénemde ona yalnizca szle anlatmak
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yerine, olayin olusumuna aktif olarak katilmasim saglamak daha egitici bir tavirdur.
Cocukta yeni konular i¢gin merak uyandirmak, onun soru sormasini desteklemek, ilgi
duyabilecegi yeni konular hakkinda 6n bilgiler vermek ve hayal giiciinii desteklemek
ile saglanabilir (Oktay ve Polat, 2005, s. 6). Bu destek icin ise anaokulu kiitiiphanele-
rine mutlak sekilde ihtiyag vardir.

Cocugun okul 6ncesi donemde aldig: egitimin ileriki yillarda kisiligi ve aka-
demik bagaris: iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu yapilan arastirmalarla da
ortaya konulmustur. Ozen ve Yaniklar'in (2014) Bloom’un yaptig1 bir aragtirmaya
atifla belirttigine gore, 17 yasina kadar olan zihinsel gelismenin %50 ‘si 4 yasina
kadar olusmaktadir. % 30"u 4 yasindan 8 yasina kadar kazanilmaktadir. % 20’sinin ise
8- 17 yaslar1 arasinda kazanildig: tespit edilmistir. Dolayisiyla bu kritik donemlerde
kazanilmayan temel bilgi ve becerilerin ilerleyen yillarda 6grenilmesi oldukca giig
goriinmektedir.

Okudugunu daha iyi anlayan ve daha ¢ok kelime bilen ¢ocuklarn, ilerleyen yil-
larda —bunlar1 bagaramayanlara gore- daha fazla kitap okudugu ve kendisini siirekli
gelistirmesinin miimkiin oldugu bir bagka arastirmada da kamitlanmistir. S6z konusu
arastirmaya gore, okuloncesinde resimli gocuk kitabi, dergi ve basili materyal ile
tanugmug ¢ocuklar —kargilagsmamuglara gore- sozlii dili % 12 daha iyi kullanabilmekte ve
bu becerileri, ilkokulda % 13, ortaokulda % 19, lisede % 30, {iniversitede % 34 olarak
devamlilik gostermektedir. Benzer sekilde, okuma zevki ve okuma kiiltiirti edinmis
kisilerin —edinmemis olanlara gore- stzlii ve yazili iletisim becerileri ileri diizeyde ola-
bilmekte ve daha basarili olabilecekleri 6ngériilmektedir (Mol ve Bus, 2011.)

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma orani-
nin en yogun ve hizli yasandigi dsnemdir. Beyin gelisimi ¢ocugun biligsel, dil, motor,
sosyal ve duygusal gelisimi icin giiglii bir zemin olusturur. Bu nedenle, cocuklar 6zel-
likle okul 6ncesi dénem olarak adlandirilan yagsamin ilk alti yilinda ¢ok hizli biiytir-
ler ve bu gelisim alanlarinda sagirtici bir hizla yetkinlegirler. Béylece ¢cocugun kendi
potansiyelini gerceklestirmesinin ve toplumun tiretken bir bireyi olabilmesinin yolu
acilmis olur. Beyin okul 6ncesi dénem boyunca hizl gelistigi icin bu dénem, beynin
cevresel etkilere en acik oldugu dénemdir. Bu kapsamda gevre, gocugun gelisimini ve
6grenme motivasyonunu derinden etkiler. Cocugun ne kadar kesfedebilecegi, neler
dgrenebilecegi ve hangi hizla 6grenebilecegi cocugun gevresinin ne kadar destekleyi-
ci olduguyla ve ¢ocuga ne gibi olanaklar sunulduguyla yakindan iligkilidir (Okul
Oncesi Egitimi Program1,2013, s. 12 ).

Okumanin Aliskanliga, Aliskanligin Kiiltiire Déniismesi

Tiirkiye’de ¢ocuklarin ve geng nesillerin okuma aliskanliklarinda son yillarda
Bat tilkelerindeki gibi diistis oldugu sik sik dile getirilen bir gortisttir. Fakat Ttirkiye
hicbir zaman bat1 gibi cok okuyan bir tilke olmamigtir. Nitekim Avrupa’da hala % 25-
30 seviyesinde tespit edilen okuma aliskanlig orani, TUIK 2014 verilerine gore sade-
ce % 7'dir. Guvenli ve Ak Akyol'un (2014, s.99) yaptig1 bir aragtirma sonucunda,
gorlisme yapilan ¢ocuklarin ¢ogunun evinde yazili medya ve kitap okumanin giin-
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delik yasamin bir parcasi olmadig1 gézlemlenmistir. Halbuki bir¢ok aragtirma, oku-
manin yaygin oldugu ve yazili medya ya da kitaba erigsimin kolay oldugu bir gevre-
de biiyiiyen ¢ocugun okumaya deger verdigini ve okuma aligkanligini i¢sellestirdigi
gortilmektedir.

Kitap okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 tamamen bir “kaltiir” isidir.
Bir konunun ya da durumun o toplumda kiiltiir haline gelebilmesi ise tamamen alig-
kanlikla ilgilidir. Bu aligkanlik igin, en uygun dénem, pedagojik acidan da bakildi-
ginda 3-6 yas arasidir. Literatiirde, bir cocugun biitiin becerilerini ve birikimlerini 6
yasina kadar edindiginden, 6 yasindan sonra ogrendiklerinin ise 6 yasina kadar
ogrendiklerinin istiine inga ettiginden bahsedilmektedir. Buna gore, érnegin 10
yasinda kitap okuma aligkanligi kazandirilmaya ¢alisilan bir ¢cocuk, eger 3-6 yas arast
doénemde, bu konuda herhangi bir egitime tabi tutulmadiysa, gergeklestirilmeye cali-
silacak her tiirlii caba, o ¢ocugun hayatinda zeminsiz ve temelsiz kalacaktir. Bir insa-
nin fiziksel ve biligsel gelisimine bakildiginda, hem algilama hem de 6grenme ve ana-
litik diistinebilme becerisinin 3-6 yas arast donemde gergeklestigi gortilmektedir.
Dolayisiyla, eger iilkemiz igin kitap okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 bir
mesele ise, bu meselenin halledilebilecegi dénem, okul 6ncesidir.

Okuléncesinde resimli ¢ocuk kitabi, dergi ve basili materyal ile tanismis ¢ocu-
Kklar, kargilagsmamuglara gore sozlii dili % 12 daha iyi kullanabilmekte ve bu becerile-
ri, ilkokulda % 13, ortaokulda % 19, lisede % 30, tiniversitede % 34 olarak devamlilik
gostermektedir. Benzer sekilde okuma zevki ve okuma kiltiirii edinmis kisilerin
edinmemis olanlara goére sozlii ve yazih iletisim becerileri ileri diizeyde olabilmekte
ve daha bagarili olabilecekleri éngériilmektedir (Veryeri Alaca, 2013, 5.342)

Ttirk Dil Kurumu “aligkanhk” kelimesini “alismigslik, arkadaglik, iinsiyet, yakinlik” ;
“kiilttir” kelimesini ise “1-Tarihsel, toplumsal gelisme siireci icinde yaratilan biitiin maddi ve
manevi degerler ile bunlar: yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullamlan, insamn dogal ve top-
lumsal gevresine egemenliginin Olgiisiinii gosteren araglarin biitiinii; 2- Muhakeme, zevk ve elestir-
me yeteneklerinin ogrenim ve yasantilar yoluyla gelistirilmis olan bicimi” olarak tammlamak-
tadur (http:/ /www.tdk.gov.tr/ index.php?option=com_bts).

Oyleyse, “okuma aliskanhg1 kiiltiirii” dedigimizde, kitap ile aramizdaki sami-
miyete ve bu samimiyetten/ arkadagliktan sonucu dogan etkilerin, yaganan topluma
olan katkisindan bahsedilmektedir. Dolayisiyla, bu durumda okuma aligkanhig: kiil-
tiirdi, birbirine bagl ti¢ asamali eylemden olusmaktadir:

1- Is ya da mesleki zorunluluklar disinda sanat, edebiyat ve zevk igin
okuma yapma,

2-  Bu tarz bir okuma ile kisi arasindaki bagin kuvvetlenerek aliskanliga
dontismesi,

3-  Bu aligkanligin 6grenilerek, bir biittin olarak nesilden nesile aktarilmasi,
toplumsal kiilttir olmast.
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Okuma aligkanligr cocuklukta kazanilir. Cocuk kitaplari, kitap okumayz bil-
meyen ¢ocuga Once kitabi, sonra da okumay1 sevdirebilir. Cocuk kitaplarinin en
bliytik ve onemli 6zelliklerinden biri de, ¢ocuga kitap diinyasinin kapilarini
agmasidir. Konusu, dili ve resimleriyle uyarilan ¢ocuklar, kitap dostu ve kitap oku-
may1 seven yetigkinler olarak biiytirler. Cocuk farkinda olmadan bu kitaplardaki
renk, sekil, ¢izgi ve uyum gibi estetik ve anlam becerisi kazanir (Sagkesen, 2008, 33).

Gonen (1988) yaptigr arastirmada, 4-5 yas ¢ocuklarin dil geligimine resimli
kitaplarla yapilan egitimin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda resimli kitaplarla
yapilan egitimin 4-5 yas ¢ocuklarinin alici ve ifade edici dil gelisim diizeyinde ve s6zciik
dagaraginda 6nemli bir ilerleme sagladig: tespit edilmigtir (Sagkesen, 2008, s. 32- 33).

Okuma kiilttirti, demokratik toplumlarin gereksinim duydugu dtistinen-
duyarl bireylerin kazanmas: gereken en temel becerilerden biridir. En yalin bigimde,
“bireylerin okuma eylemiyle ilgili olarak edindikleri becerilerin, toplumda bir yasa-
ma bigimine doniismesi” olarak tanimlanabilir. Toplumda edinilmis yerlesik bir kiil-
tiirden s6z edebilmek i¢in o kiiltiirtin 6znesinin birey olmaktan ¢ikarilip, toplumsal
diizeyde temsil yetenegi kazanmas: gerekir (Sever, 2013, s.10).

Kiitiiphane, kiiltiir aktariminda 6nemli iglevi olan, temel toplumsal kurumlar-
dan biridir. Bunun yam sira, kisilerin okuma becerileri ile kiitiiphane kullanma beceri-
leri arasinda iligki bulunmaktadir. Nitekim sosyal bilimler igin gerekli becerilerden ilki
olan “bilgi kazanmaya iligkin beceriler”in, kendi iginde “okuma, calisma ve kiitiipha-
ne kullanma becerisi olarak” siflandirildigi; okuma becerisi ile kiitiiphane kullanma
becerisinin ayn baglik altinda toplandig goriilmektedir (Dokmen, 1994, s. 46).

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliginda ilerleme kaydedildikge toplu-
mun bilgi tiretiminde de artiglar meydana gelecektir. Nitekim insan kelimelerle diisii-
niir. Insan ne kadar ¢ok kelime bilirse diisiinme ufku o kadar genisler, zeka seviyesi
o nispette artar (Bayram, 2001, s. 124).

Bir tilkede okuma aligkanlig1 diizeyinin diistik olmasi tilke 6lgekli kiiltiirel prog-
ramla ve kiiltiire erisme yollarinin yaygmligi ile de iliskilidir. Insani gelisme ve kiiltii-
rel kalkinmanin ihmal edildigi toplumumuzda, deger iiretmek yerine, hazir kiiltiir
kaliplarim tiiketme aligkanlig zihniyet tembelligine yol agmigtir (Sirin, 2007, s. 105)

Anaokulu Kiitiiphanelerinin Gerekliligi

Cocuk kitaplar1 okuléncesi dénemden baslayarak dilsel becerilerin edinilmesi
stirecinde “zenginlestirilmis dil ¢evresi” yaratan onemli degiskenlerdendir. Bu
nedenle ¢ocugun hayatinda kitaplar yadsmmamaz bir deger tasir. Cocuk kitaplari,
¢ocugun 3 yasina ulastig1 bir dénemde, onlara anadilinin isleyisine iligkin ilk ipugla-
rini1 sunan, dilin ve ¢izginin anlatim giictinii ve giizelligini yansitabilen gorsel ve dil-
sel uyaranlar olarak ¢ocugun yasaminda yer edinmeye baslar. Okul 6ncesi donemde
gocugu iyi bir edebiyat 6rnekleri ile kargilagtirma onun hayatina renk katar, diinyaya
bakis acisin1 genisletir, kitaplarla olmanin mutlulugunu yasatir ve ileride iyi bir oku-
yucu olmasini saglar. (Cakmak Giileg ve Geggel, 2014, s. 5)
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Yapilan aragtirmalar, hemen her tilkede, yasal okula baglama yagina geldikle-
ri halde, okulun isteklerini yeterince karsilayamayan ¢ocuklarin bulundugunu gos-
termektedir. Bu bakimdan ozellikle okul 6ncesi dénemde aile ve yakin gevreden
aldiklar1 uyarimlarin yetersizligi ytiztinden mevcut potansiyel nitelikleri yeterince
gelismeyen ¢ocuklar sorunu dikkati gekmektedir (Oktay, 1983, s. 3).

Bir bagka aragtirmanin sonuglarina gore ise, insan yagsaminin ilk yillarinda kri-
tik donemler bulundugunu ifade etmektedir. Bu kritik dénemlerde kazanilmayan
temel bilgi ve becerilerin ilerleyen yillarda 6grenilmesi giigtiir. Ornegin ¢ocugun dil
gelisim ve egitim agisindan okul 6ncesi dénem kritik désnemdir (Ozen ve Yaniklar ,
2014 ).

Erken cocukluk da denilen okul 6ncesi gocugunun egitimi ilk olarak ailede
baglar. Fakat yapilan arastirma ve calismalarda da vurgulandif: {izere aileler bu
konuda ¢ocuklarina 6rnek tegkil etmekten uzaktir. Dolayisiyla, okul 6ncesi egitim
kurumlarinin, ¢ocugu toplumsal yasama hazirlamada aligkanliklarini kazandirmada
ve kisiligini olusturmada aileyi desteklemesi beklenmektedir. Bu dénemde nitelikli
bir egitim almis olan, tilkenin gelecegi olarak nitelendirilen ¢ocuklarin, kitap ve
kiitiiphane aligkanhigimi kazanmasi, analitik diisiinebilmesi ve kendine giivenen
bireyler olarak kararlar alip uygulayabilmesi igin belli bir zihin olgunluguna sahip
olmasi gerekmektedir. Bu olgunlugun edinilmesinde ve gelistirilebilmesinde anao-
kulu kiitiiphanelerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ornegin, devlet okullarindaki anasimiflarinda 5-6 yas gocuklari igin saglanacak
ytiksek kalitede egitim, zengin ve yoksul ailelerden gelen ¢ocuklar arasindaki egitim
ugurumlarini kapatabilir. Egitim gibi yetkinliklerin aileler i¢inde nesilden nesile akta-
rilmast da uzun vadede saglanacak yararlari kalici héale getirebilir (Birlesmis
Milletler...2014). Nitekim birgok aragtirma, okumanin yaygin oldugu ve yazili medya
ya da kitaba erisimin kolay oldugu bir ¢evrede biiyliyen ¢ocugun, okumaya deger
verdigini ve okuma aliskanligini igsellestirdigini belirtmektedir.

Cocuklara verilen kiitiiphane hizmetleri, yetiskinlere verilen hizmetler kadar
O6nemsenmelidir. Anaokulu kiitiiphaneleri, ¢ocuklarin bilgi, kiiltiir ve eglenme ihti-
yacinu su sekilde kargilamalidir (IFLA, s. 11):

- Cesitli materyalleri 6diing vererek,
- Bilgi ve danigsma hizmeti sunarak,
- Cocuklara materyal seciminde yardimci olarak,

- Materyal se¢imi ve kiitiiphane hizmetlerinin gelistirilmesi siirecine ¢ocuk-
lar1 da dahil ederek

- Kaitiiphane kullanimi ve bilgi okuryazarhig: egitimi vererek,
- Gudtileyici etkinlikler yaparak,

- Yaraticl programlar ve dykii okuma hizmeti sunarak.
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Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'nde “Yénetmeligin
amacini gergeklegtirmek tizere kurumlarda okul kiitiiphanesi ve ilkggretim kurumla-
rinda ayrica smif kitapligi kurulur” ibaresi yer almaktadir. Nitekim y&netmeligin
amacy; “Ttirk Millf Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda 6gren-
cilerin bilimsel diistinen, demokratik davramiglara sahip, okuma aligkanlig
kazanmig, 0grenmeye, aragtirmaya ve yeni teknolojileri kullanmaya istekli; hak,
gorev ve sorumluluklarinin bilincinde; cagin gereklerini yerine getirebilecek gekilde
yetismelerine ve yararlanmalarina yardimar olmak igin okul kiitiiphaneleri ile ilgili
gerekli diizenlemeleri yapmaktir” ifadeleriyle belirlenmistir. Yine ayn1 yonetmelikte
kurum ifadesinin “okul 6ncesi, ilk6gretim ve orta 6gretim kurumlari ile ¢iraklik ve
yaygin egitim kurumlari”ni, ifade ettigi belirtilmektedir. Fakat okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan mevcut sistemde, kurum kiitiiphanesi degil, ilgi kosesi ad1
altinda hazirlanan kitap kosesi yer almaktadir.

Devam edildiginde, ayn1 yonetmeligin “kurulus” baglig altinda yer alan mad-
dede, “ilkokullarda sinif kitapligt olusturulur” ifadesinin yer aldigi goriilmektedir.
Bu uygulama, merkezi bir okul kiitiiphanesi olusumuna engel olmakta ve 6grencile-
rin zihninde kiitiiphane mefhumunun hem anlamsal hem de islevsel olarak canlan-
masina izin vermemektedir. Smiflarda, sadece ders materyallerinden olusan bir
kitaplik olabilir elbette, ama bunun asla bir kiitiiphane olmadig ve bir kiitiiphanenin
yerini tutamayacag bilinci 6grenciye verilmelidir.

Aym mantikla hareket ettigimizde, okul 6ncesi egitim kurumlarinda siniflar-
da olusturulan ilgi kosesi ad1 altindaki kitap koseleri, hentiz 3- 6 yas araliginda olan
¢ocuklarin zihin diinyasinda kiitiiphane algisinin yanlis yerlesmesine sebep olmakta-
dir. Daha da fenasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, kitap koselerini ¢ocuklara sanki
kiitiiphaneymis gibi sunmasidir. Dolayistyla 10-15 kitapla olusturulan kitap kogesini
kiitiiphane olarak algilayan ve ilkokulda da siuf kitapligimi kiitiiphane gibi algila-
maya devam eden ¢ocugun, 12 yasina geldiginde iyi bir kiitiiphane kullanicisi ve iyi
bir okuyucu olmasini beklemek son derece anlamsizdir.

MEB tarafindan hazirlanan ve su an okuléncesi egitim kurumlarinda uygula-
nan okuloncesi egitim programinda, programin temel ilkelerinden biri olan “esnek-
lik” kavraminin okuloncesi dénem ¢ocuklari igin ¢ok 6nemli oldugu goriilmektedir.
Ginliik egitim akisinda ¢ocuklarin ilgi, dikkat ve merakina gore 6gretmenin akisa
yeni etkinlikler ekleyebilmesi, programin esnekligi olarak ifade edilmektedir. Bu kap-
samda, giinliik egitim akisi uygulanirken, ¢ocuklarin ilgi ve dikkatlerinin kisa stirede
degismesi sonucu O6gretmenin yeni etkinliklerle ¢ocuklarin merakini gidermesi,
“Firsat Egitimi” olarak nitelendirilmektedir.

Okuloncesi donem ¢ocuklarinin hizli 6grenmelerinin, ilgileri ve meraklari
dogrultusunda, yani firsat egitimi ile yapildig1 bilinen bir gergektir. Cocugun biittin
gelisim alanlarinu (sosyal-duygusal, biligsel, dil vb.) gelistirmek icin 6gretmen, ¢ocu-
gun merak ve ilgi duydugu konuya yo6nelik yazili, gérsel ya da isitsel bir kaynakla bu
meraki ve ilgiyi tatmin etmeye ¢alismaktadir. Bu nedenle 6gretmenin, bir¢ok konuda
bilgi kaynagina hizli bir sekilde ulagabilmesi gerekmektedir ki 6gretmene bu konuda
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destek olabilecek tek merkez anaokulu kiitiiphaneleridir. Ancak bu kaynaklarn
¢ocuklara sunulabilmesi noktasinda, anaokullarinda yeterli diizeyde kiitiiphane
bulunmadi$: bilinmektedir. Siuflarda olusturulmus kitap koseleri ile bu ihtiyacin
giderilebilmesi miimkiin degildir.

Anaokulu kiittiphanelerinin yaratacagi okuma ve inceleme ortami, ¢ocugun
iyi edebiyat 6rnekleri ile kargilagmasim saglayarak onun hayatina renk katacak, diin-
yaya bakis agisin1 genisletecek ve ileride iyi bir okuyucu olmasmi saglayacaktir
(Cakmak Giileg, 2014, s.5). Okul 6ncesi egitim kurumlarina yapilacak olan kiitiipha-
neler, Tiirk ¢ocuk edebiyatina ve ¢ocukluk ¢alismalarina hassasiyet gosterilmesini
saglayacak ve konunun {tilkemiz agisindan 6nemine dikkat gekecektir. Anaokulu
kiitiiphaneleri, ¢ocuk yayinlarinin sayisinin ve niteliginin artmasina da katki sagla-
yacaktir.

Okul 6ncesi dénem, bir ¢ocugun okumaya karsi olan ilgisini kamgilamak
tizere en uygun evredir (Yavuzer, 1997, 204). Bu dénem ¢ocuklarina segtikleri kitab:
inceleme olanaginin yaratilmasi, siifta béliimler okuyup metnin heyecanl bir yerin-
de kesip kitabin devaminin ¢ocugun hayal giictine birakilmasi denenmelidir. Cocuga
yarim birakilan metni tamamlama, sectigi kitab1 arkadaglariyla paylasma gibi imkan-
lar taminmaly; gocuk simifta okunanlar ve kendi inceledigi kitap hakkinda simfta
konugturulmalidir (Smar Ci1lgin,2006, s. 179).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda desteklenmesi, bu
dénemde yapilan egitimin temel amacidir. Bu agidan bakildiginda, okul 6ncesi egi-
timin ¢ocukta; sosyo — duygusal, psiko-motor, biligsel ve dil gelisim alanini destek-
lenmesi beklenmektedir. Bu alanlarin tamaminin, ama 6zellikle biligsel gelisim alani
ile dil gelisim alaninin desteklenmesi i¢in anaokulu kiitiiphanelerine ihtiyag vardir.
Dilin kullanimini cesaretlendirmek, 6grenmeyi 6grenmede yardimci olmak, merak
uyandirmak ve yetenekleri kullanmak igin ¢ocuklarin kitaplarla ig ice olmast, zihin-
lerinde kiitiiphane algisinin yaratilmasi gerekmektedir.

Devlet tarafindan desteklenen —6zellikle ortalama ve diisiik sosyoekonomik
kosullara sahip ailelere yonelik- aile ve ev merkezli, kiitiiphane ve uzman destekli dil
gelisimi projelerinin hayat boyu stirebilen bireysel ve toplumsal getirileri deneylerle
olctilmiis ve olciilmektedir. Ingiltere’de “Kitapla Basla” ya da Amerika’da “Head
Start” adli okuldncesi dénem projesine dahil olmus ¢ocuklarin, ilkokulda, okuma ve
matematikte, projeye katilmayan ¢ocuklardan daha 6nde olduklar1 gézlemlenmistir
(Wade ve Moore 1998.) Dolayisiyla, 3-6 yas arahigindaki erken dénem, diinyanin
biittin bolgelerinde, ¢ocuk icin okuma kiiltiirtintin baslayabilecegi en etkili zaman
olarak goriilmektedir.

Cocugun okul 6ncesine ait yasamina, en az saglig1 ve beslenmesi kadar egiti-
mine de 6nem verilmesi gerektigi diistincesi, 20. yiizyilin uygar toplumunun bir gos-
tergesi olarak okunmalidir (Oktay, 2002, s. 185 ; Oktay, 2005, s. 12). Yine bu dénem-
de egemen Bat1 yaklagimina gore yazilmus tarih, cografya, evrim teorisi vb. konular-
da biitiin diinya ¢ocuklarimin gekillenmeye bagladig: goriilmektedir. Kendi habitatla-
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rindan dogup biitiin diinya ¢ocuklarmin kiiltiirlerine raptedilen Kirmizi Baglikl1 Kiz,
Pinokyo, Heidi, Walt Disney versiyonu dizi, kitap ve ¢izgi filimler aslinda vermek
istedikleri mesaj, kiiltiirel ve dini sembolleri ile Avrupa uygarhgim yansitir (Sirin,
2007, s. 20). Bu aidiyet disihgn iginde Tiirk ¢ocugunun en biiyiik sikintist ise, Batili
yayinlara alternatif olacak edebiyattan ve tiirevlerinden yoksunluktur. Okul 6ncesi
egitim kurumlarina yapilacak olan kiitiiphaneler, Tiirk ¢ocuk edebiyatina ve gocuk-
luk caligmalarina hassasiyet gosterilmesini saglayacak ve konunun tilkemiz agisindan
onemine dikkat ¢ekecektir.

Anaokulu kiitiiphaneleri, cocuk yayinlarinin sayisinin ve niteliginin artmasi-
na da katki saglayacaktir. Aksi takdirde, okuma kiiltiirti edinemeyen bir topluma
devlet halk kiitiiphaneleri de kursa da; memleketin dort bir tarafina gezici kiittipha-
ne de sevk etse hepsi atil yatirimlar olarak kalacak ve istenen sonug elde edilemeye-
cektir. Dolayistyla tilkemizde okuma kiiltiirti doniigiimiiniin ve zihniyet degisiminin
yaratilmast sarttir. Fakat, eger bu déniisiim ve degisim hareketi, okul 6ncesi dénem
niifusa indirgenmezse, koklii bir degisiklik asla yasanamayacaktir. Bunun igin de en
temel ¢6ziim Onerisi okul 6ncesi egitim kurumlarina anaokulu kiitiiphanelerinin
kurulmasidir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirmalarin sonuglar: ve TUIK tarafindan verilen istatistiklerden de anla-
sildig1 tizere ¢ocuklarin okuma aligkanlig: kiilttirti edinmesinde aile geri planda kal-
maktadir. Ulkemizde okuma aliskanlig: kiiltiiriiniin olmamast sorun olarak varligimi
koruduguna gore, sorunun ¢éziim kanallarini aile merkezli olmaktan devlet merkez-
li olmaya sevk edilmesi gerekmektedir. MEB’in bu konuyu ele alan ¢aligmalar yapip,
okuma aligkanligini kiiltiir haline getirmek igin okul 6ncesi egitim kurumlarinda
“Anaokulu Kiitiiphaneleri” kurmasi; hatta anaokulu kurulmasina iligkin gerekli sart-
namenin saglanmast igin anaokulu kiitiiphanelerini “zorunlu” hale getirmesi gerek-
mektedir.

Tiirkiye gibi gelismekte olan bir tilkenin temel egitim politikasins, tilke ¢cocuk-
larinin sadece egitime ulasmalar1 ya da okullasma oranini %100’e ulastirmak degil,
okul 6ncesinden baglayarak, egitim altyapisini diizenlemek olusturmalidir. Bu amacla
atilacak adimlardan ilki ise, tilkenin okuma kiiltiirti edinmis neslini yetistirebilmek
i¢in “Anaokulu Kiitiiphaneleri” projesini hayata gegirmek olmalidir. Nitekim bu proje
esitlik i¢in bir arag, dezavantajli aileler igin bir basari sicramast olacaktir. Fakat bu pro-
jenin stirdtirtilebilir olmasi i¢in ulusal egitim sistemine entegre edilmesi sarttir.

Okuléncesi egitim kurumlari, biitiin diinyada oldugu gibi tilkemizde de 6zel
isletme ya da kamu tesekkiilii olarak hizmet vermektedir. Ozel kurumlar devlet
kurumlarina kiyasla, 6denen ticret nispetinde daha nitelikli hizmetler sunabilmekte-
dir. Dolayisiyla 6zel bir egitim kurumuna gidemeyen ¢ocukla digeri arasinda ileriki
donemlerde belirgin farklar ortaya ¢ikmaktadir. Evde okuma kiltiirti ortaminda
yetismemis, farkli sosyo-ekonomik gevrelerden gelen ¢ocuklara, devlet destekli fir-
satlar sunularak okul 6ncesi egitimde anaokulu kiitiiphanelerinin kurulmas: ve gocu-
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klarin belki de hayatlarinda ilk kez gorecekleri kiitiiphane mefhumunun zihinlerinde
yerlesmesi saglanmalidir.

Sonug olarak, okul 6ncesi i¢in baglatilacak programlarda her ¢ocuga ulagabil-
mek maliyetli oldugundan, kurumlar aras1 isbirligi cok 6nemlidir. Milli Egitim siste-
mine entegre edilebilecek yapilarin kurulmas, stirdiirtilebilirlik igin vazgegilmezdir.
Kamu spotu, kisa filim gosterimi ya da sokak afigleri gibi uygulamalarla okul éncesi
dénemin ve bu dénemde edinilen okuma aliskanliginin 6neminin belirtilmesi, konu-
ya olan duyarhiligin artmasina katkida bulunacaktir. Bu baglamda Kiitiiphaneler ve
Yayimlar Genel Miidiirligli, Bilgi ve Belge Yonetimi Béliimleri ve Okul Oncesi
Egitimi Boltimleri ile MEB arasindaki isbirligi 6nemli sonuglar doguracaktr.
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