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Ozet

Ogretmenler gerceklestirdikleri ogrenme ve 0gretme siireci etkinlik-
lerini bir plan ve program cercevesinde yiiriitmektedirler. Gergeklestirilen bu
etkinliklerde temel amag, 6grencilerin bulunduklari sinif seviyesine ait kazanim-
lara sahip olmalarimi saglamaktir. Bu konuda 6gretmenlere dersin ogretim pro-
grami, 6gretim progranuna paralel olarak hazirlanan ders, calisma ve kilavuz
kitaptan olugsan kitap seti ve ait oldugu egitim kurumu yonetmeligi yol haritas:
islevi gormektedir. Tiirkge 6gretmenleri de Tiirkce dersi 6gretim programimn yol
gostericiliginde 6grenim etkinliklerini bicimlendirmektedirler. Tiirkce dersi metin
isleme stireci etkinlikleri gercevesinde yiiriitiilen bir derstir. Bu ¢ercevede dil bil-
gisi konu ve kurallar: kavratilmakta, okuma, dinleme, konusma ve yazma beceri-
leri gelistirilmeye calisilmaktadir. Bu ¢alismada ogrencilerin dil becerilerinin
gelisimi agisindan Tiirkce dersinde metin igleme siireci tizerinde durulmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkce dersi, dgrenci, 6gretmen, metin igleme
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Giris

Ogretmenlerin edinmeleri gereken yeterlik ya da niteliklerin neler olmast
gerektigi veya Ogretmenlik mesleginin genel yeterliklerinin nasil &grenilecegi ve
gelistirilecegi genis bir konudur. Bransi ne olursa olsun bir 6gretmenden beklenen
yeterlikler saymakla bitmez (Gelen ve Ozer, 2008, s. 41). Egitim tarihimizde 6gretmen
yetistirmede ge¢misten beri birtakim nitelik arayiglar1 yasanmustir. Dartilmuallimin
miidirleri Ahmet Cevdet Efendi'nin 1851’de bu okul i¢in bir nizamname yapmast ile
Sat1 Bey’in 1909-1912 yillar1 arasinda bazi ¢abalar gostermesi bunlardandir (Akyiiz,
1994, s. 377-378). Ancak 6gretmenlerin istenilen nitelikte olabilmeleri birtakim stan-
dartlarin olmasina baglhdir. Bu standard: saglayacak yollardan birisi 6gretmen yeter-
likleridir (Seferoglu, 2004, s. 131). Asagida Milli Egitim Bakanlh tarafindan hazirla-
nan genel olarak 6gretmen yeterlik alanlar ile Tiirkge Ogretmeni Ozel Alan Yeterlik
alanlalarina yer verilmistir.
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Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii,
hazirlattig1 6gretmen yeterlik alanlar: genel kiiltiir, 6zel alan ve eitim-6§retme yeterlikle-
ri (6grenciyi tamma, 6gretimi planlama, materyal gelistirme, 6gretim yapma, dgreti-
mi yonetme ve bagariy1 6lgme ve degerlendirme) seklinde ti¢ ana alanda belirlenmis-
tir. Komisyonun hazirladig1 6gretmen yeterlik alanlariin igerigi su sekilde 6zetlene-
bilir (Mahiroglu ve digerleri, 2002):

1. Genel Kiiltiir

Genel kiiltiir alani, 6gretmenin egitim siirecindeki genel kazanimlarmin bir
bileskesi olup alan bilgisi ve egitme-6gretme becerisi ile birlikte disiplinler aras1 bilgi ve
becerileri kapsamaktadir. Bu bilgi ve becerilerin, alan bilgileri ile iliskilendirilmesi ve
ogretim stirecinde kullanilmas: 6nem kazanmaktadir.

Genel kiiltiir bilgi ve becerileri: Ogretim siirecinde 6grenciyi derse hazirla-
ma, gilidiileme; 6rnekleme, benzetme-ayirt etme, analiz ve sentez yapmada diger
disiplinlerin bilgilerinden yararlanma; 6grencileri, genel kiiltiir yasantilarini gelistir-
meye 6zendirme; olay ve olgular farkli disiplinlerin kavramlarini kullanarak agikla-
yabilme.

2. Ozel Alan

Ogretmen, dgretecedi alanla ilgili bilgileri diger konu alanlariyla iligkilendi-
rir ve alanin bu 6zelliklerini 6grenciye anlaml gelecek bicimde 6grenme deneyimleri
yaratir. Bu anlayis icinde 6gretmen; temel bilgileri, kavramlars, ilkeleri degisik bicim-
lerde agiklama; 6gretme kaynaklarini ve 6gretim malzemelerini segme; alaninda aras-
tirmalar yaparak bilgi tiretme; 6grencileri alanla ilgili sorular sormasina, diisiinceleri
farkli agilardan gormesine, 6grencinin, gerekli bilgi ve becerileri baska alanlarla ilis-
kilendirmesine imkan vermeye calisir.

3. Egitim-Ogretme Yeterlikleri

Egitme-6gretme yeterlikleri iginde kapsamin 6nemli bir kisminu bilgi, beceri
ve tutumlar1 bagkalarina kazandirma yeterlikleri olusturmaktadir. Egitim stirecinde
ogretmenden belli bir 6zel alana iliskin bilgi, beceri ve tutumlar1 6grencilere kazan-
dirmast beklenmektedir. Ogretmenin bu siiregte 6gretimi diizenlerken ve yiiriitiirken
ogrencinin gereksinmelerini ve onun bireysel farkliliklarin1 dikkate alan, 6gretim
siirecinde 6grencileri etkinliklere aktif olarak katan, grup c¢alismalarmni 6zendiren,
o6grenmeyi kolaylastiran, diger bir deyisle 6grenciyi merkeze alan bir yaklagim izle-
mesi 6nemsenmektedir.

3.1. Ogrenciyi Tanima: Ogretmen, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini gozleme;
hazir bulunugluk diizeyini belirleme; 6grenme stilini tanima; fiziksel, zihinsel, duy-
gusal ve psiko-motor 6zelliklerini tanima vb. yeterlikleri gosterir.

3.2. Ogretimi Planlama: Ogretmen, konu alaninin bilgisine, 6grencilere, toplu-
ma, program amagclarina ve Milli Egitim Bakanliginin ilgili usul ve esaslarina gore
ogretim etkinliklerini planlar. Bu gercevede 6gretmen; 6gretimin amag ve igerigini
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belirleme; 6gretim etkinligini, 6gretim yontem ve materyalini belirleme; 6lgme ve
degerlendirme araclarin: belirleme; yillik, ders, gezi, gézlem plant yapma vb. yeter-
likleri gosterir.

3.3. Materyal Gelistirme: Ofretmen, 6grencilerin etkili ve verimli bir sekilde
o0grenebilmesi igin gerekli 6gretim materyallerini gelistirir.

3.4. Ogretim Yapma: Ogretmenin temel gorevi 6grenmeye rehberlik etmek ve
ogrenmeyi kolaylastirmaktir. Etkili 6gretim yapabilmek i¢in 6grencilerin nasil 6gren-
diklerini bilerek onlarin entelektiiel, sosyal ve kisisel gelisimlerini destekleyecek
etkinlikleri dtizenler. Bu baglamda o6gretmen, 6grenmenin nasil gergeklestigini,
ogrencilerin bilgiyi nasil inga ettigini, beceriyi nasil kazandigini ve 6grencinin 6gren-
mesini artiracak 6gretim stratejilerini nasil kullanacagini, gesitli 6grenme tiirleri ile
ilgili biligsel stiregleri, 6gretme stratejileri ile ilgili ilkeleri, yontemleri ve teknikleri,
insan ve teknolojik kaynaklarin yaninda ¢ok cesitli malzemeleri kullanmanin 6gren-
meyi zenginlegtirecegini bilir. Duruma uygun 6gretim strateji, yontem, teknik, kay-
nak ve malzemeleri secer ve kullanr.

Ogretmen; 6grencilerin biligsel (bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve yeni
bilgi tiretme, elegtirel diigtinme, bagimsiz problem ¢ézme vb.), duyussal ve psiko-
motor, performans yeterlikleri ile ilgili gelismelerini degerlendirir. Ogretme ve 6gren-
me siirecinde, egitim teknolojisinden olabildigince yararlanmanin, 6grencinin ilgi ve
dikkatini ¢ekmenin dnceden 6grenilenlerle yeni 6grenilecekler arasinda bag kurma-
nin 6nemini takdir eder.

3.5. Ogretimi Yonetme: Ofretmen, 6grencinin aktif bir bicimde derse katildig,
anlamli ve kalici 6grenmenin olustugu, 6grencinin kendini giivende hissettigi bir
o6grenme ortami olusturabilmek icin gerekli olan ilke ve stratejilerini bilir ve kullanr.

3.6. Basaruyt Olgeme ve Degerlendirme: Ofretmen, 6grencinin biligsel, duyus-
sal, sosyal ve fiziksel gelisimini siirekli olarak degerlendirmek i¢in formal ve informal
degerlendirme stratejilerinin énemini anlar ve bunlar1 kullanir. Olgme tekniklerini,
test gelistirme, testte yer alabilecek degisik tiirlerde madde yazma, test uygulama,
puanlama gibi degerlendirmeye iliskin temel kavramlari ve stiregleri bilir. Bu gerge-
vede 6gretmen, amaca uygun 6l¢me ve degerlendirme yontemini belirleme ve uygu-
lama yeterlikleri gosterir.

Milli Egitim Bakanlig1 Hayati Akyol baskanligindaki bir komisyona Tiirkce
Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri baghkh bir rapor hazirlatmigtir (Akyol vd., 2008, s. 44-
57). Raporda yeterlik alanlar su sekilde yer almistir:

*  Tiirkge Og”retim Durumlarimi Planlama ve Diizenleme: Bu alan;
° Ttirkge 6gretimine uygun planlama yapabilme,
° Ttirkge 6gretimine uygun ortamlari diizenleyebilme,

° Ttirkge 6gretimine uygun materyaller ve kaynaklar kullanabilme,
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° Tiirkge 6gretiminde teknolojik kaynaklar1 kullanabilme yeterliklerini kapsa-
maktadir.

Dil Becerilerini Geligtirme: Bu alan;
° Ogrencilerin Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglayabilme,
° Ogrencilerin dinleme/izleme becerilerini gelistirebilme,
° Ogrencilerin konugma becerilerini gelistirebilme,
° Ogrencilerin okumma becerilerini gelistirebilme,
° Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme,

° Ttrkgenin dogru ve etkili kullanimi1 ve iletisim agisindan model olabilme
yeterliklerini kapsamaktadir.

Dil Geligimini Izleme ve Degerlendirme: Bu alan;

° Ttirkge 6gretimine iliskin yapacagi 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini
belirleyebilme,

° Tiirkge 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullan-
abilme,

° Ogrencilerin dil geligimlerini belirlemeye yonelik yapilan élgme sonuglarmi
yorumlama ve geri bildirim saglayabilme,

° Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan 6lgme ve degerlen-
dirme sonuglarini uygulamalarina yansitabilme,

Okul, Aile ve Toplumla I Birligi Yapma: Bu alan;
° Ogrencilerin dil becerilerinin geligtirilmesinde ailelerle ig birligi yapabilme,

° Okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi héline getirilmesinde toplumla is birligi
yapabilme,

° Toplumsal liderlik yapabilme yeterliklerini kapsamaktadir.

Tiirkce Alanminda Mesleki Geligimini Saglama: Bu alan;
° Mesleki yeterliklerini belirleyebilme,
° Ttirkge 6gretimine iliskin kisisel ve mesleki gelisimini saglayabilme yeterlik-

lerini kapsamaktadir.

Ortaokul Tiirkge programinda 6grenme ve 6gretme siirecinde 6gretmenin
uygulamalarina yonelik olarak su bilgilere yer verilmektedir (MEB, 2006, s. 9).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grencinin birikim, beceri ve gelisimlerini
g6z oniinde bulunduran ve 6grenciyi merkeze alan bir yaklagimla hazirlanmis olup,
biitiin kazanim ve etkinlikler bu agidan ele alinmistir. Bu nedenle, 6grenme etkinlik-
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leri bir biitiinliik i¢inde degerlendirilmis, 6grencinin katilimini gerektiren uygulama-
lara yer verilmistir. Bu uygulamalar; bireysel farkliliklara duyarli, bagimsiz veya grup
icinde 6grenmeyi 6zendiren bir nitelik gostermektedir. Bu nedenle 6grenciler biitiin
ogretim etkinliklerine etkin olarak katilmakta, 6gretmen ise bu siire¢ iginde 6grenciyi
yonlendiren, ona yardima olan ve kendini gelistirmesinde yol gosteren bir rehber
konumundadir. Bu ¢ergevede;

« Ogrenciler, kargilagtiklar1 sorunlara bireysel veya grup olarak yaratici
¢ozlimler iiretir, bu bilgi ve deneyimlerini gelistirerek sosyal cevreleriyle paylasir.

« Ogrenciler, bagimsiz olarak 6grenmeyi, cesitli aragtirma teknikleriyle bilgiye
ulagmayi, degerlendirmeyi, sorgulamayi ve yorumlamayi hayatinin biitiin safhalarmn-
da bir aligkanlik héline getirir.

*  Ogretmen, 6grenme siirecinde dgrencilerin kargilastigi zorluklarda onlara
yardimct olur ve yapici elestirilerle onlari yonlendirir.

*  Ogretmen, 6grenme siirecinin her asamasinda 6grencilerin triinlerini
dikkate alir ve onlar1 destekler.

»  Ogretmen, dgrencilerin dgrenme etkinlikleri igindeki gelisimlerini izler,
degerlendirir, onlar1 kendilerini degerlendirmeye 6zendirir.

* Dil becerileri bir biitiinliik ve devamlilik gosterdiginden, 6gretmen &grenci-
lerin aileleriyle is birligi i¢cinde olmali, okul disinda da bu becerilerin gelistirilmesini
saglayici etkinlikler diizenlemelidir.

J Ogrenme—égretme stirecinde, 6grencilerin etkinliklere istekle katilmalari,
ilgi ve dikkatlerini canl tutmalari, kendilerini tarafsiz gézle degerlendirebilmeleri
ancak 6grendiklerini hayata aktarabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu nedenle biitiin
Ogretim stireglerinin hayata dontik olmasi amaglanmig, degerlendirmede tutum ve
davraniglardaki gelismeler de dikkate alinmustir.

Ortaokul Tiirkge programinda 6gretmenin programin uygulanmasimdaki
rolii ile ilgili sunlar siralanmaktadir (MEB, 2006, s. 55): Ogretmen;

«  Ogrenci merkezli etkinliklere yer verir. Belirleyecegi etkinliklerin uygulan-
masinda ogrenciyi etkin kilar. Etkinlikleri degerlendirmek {izere ¢alisma kagitlar
hazirlar.

«  Ogrencileri ile yapia iletisim kurar.

+ Ogrencilerin yazili ve sozlii ifadelerinden hareketle rehberlik servisi ile is
birligi yapar.

+ Ogrencilerin seviyelerine uygun kitaplardan olusan bir liste diizenler ve lis-
teyi gtinceller.

* Dersine girdigi 6grenci grubunun gosterdigi gelisim ile ilgili bilgi edinir.
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» Ogrencilerin Tiirkge dersinde basarih olabilmesi igin onlarla birlikte bir
calisma plami hazirlar, 6grencileri plana uyma konusunda okul iginde ve diginda
takip eder.

* Okudugu kitaplardan kisisel ve kiiltiirel gelisimi saglayic1 nitelikte olanlar1
tanitmak, diger 6gretmen ve velilerle paylasmak amaciyla sunum yapar.

*  Okul igerisinde 6grencilerin iletisimlerinde, Ttirkgenin dogru, gtizel ve etkili
kullanilmasin: takip eder.

Gerek komisyonun hazirladigi 6gretmen yeterlikleri raporunda gerekse
Ttirkge programinda 6grenme ve 6gretme siirecindeki uygulamalarina yon vermesin-
de ve egitimin en genel tanuminda belirtilen &grencilerin hayata hazirlanmasinda en
énemli unsurun égretmenin oldugu vurgulanmaktadir. Ogretmenin bu temel amaca
uygun hareket etmesi ve iglevini yerine getirmesi i¢in birtakim niteliklere sahip olma-
s1 gerekir. Bu konuda Yapicy, sinif iginde ve disinda akademik ve toplumsal yasantilar
gercevesinde 6gretmenin ti¢ temel roliine isaret etmektedir. Bunlar; 6gretmenin, bilim
insanu rolii, rehberlik rolii ve kiiltiirleme roliidiir (2013, s. 7-8). Ogretmenin bu rolleri
ders ici ve dis1 uygulamalari ile 6grencilerin bulunduklar: sinuf seviyesinden bir iist
egitim kurumuma ve en son olarak hayata hazirlanmalarinda biiytik bir iglev gor-
mektedir.

Bir 6gretim programi ne kadar iyi yapilandirilmis olursa olsun en 6nemli
dgelerinden biri ve esas belirleyici 6gretmendir. Ogretmenlerin yil boyunca her hafta,
her metinde uyguladiklar: metin igleme siireci hakkindaki bilgileri son derece 6nem-
lidir (Coskun ve Alkan, 2010, s. 175). ‘Nasil Ogretmeliyim?’ sorusu, hemen her 6gret-
menin Sgretmenlik meslegi siiresince siirekli olarak zihnini kurcaladigi bir konu
olagelmigtir. Ogretmenlerin 6gretim yaklagimi konusundaki fikirleri sik sik formal
teori ve arastirmalara dayanmakla birlikte, ¢ogu 6gretmen igin bu fikirler onlarin
kisisel deneyimleri, gozlemleri, okuldaki meslektaslar1 ile gerceklestirdikleri
diyaloglar veya model aldiklari kendi 6gretmenleri ile ilgili hatiralar1 gibi birgok
informal kaynaga da dayanmaktadir (Saban, 2013, s. 161). Ogretmenler egitim ve
dgrenme siirecini bigimlendirip yon verirken ne programi harfi harfine uygulama
anlayisiyla hareket etmeli ne de 6gretimin disiplinini bozacak oranda informal kay-
naklara gore hareket etmelidir. Ogretmen, program ve kilavuz kitabin yol gostericil-
iginde hareket etmeli ve siiregte 6grenen 6zellikleri, konunun igerigi, aile ilgisi, okul
ve gevre imkanlar1 gibi degiskenleri gz ontinde bulundurarak 6grenme stirecini
bigimlendirip yon vermelidir.

Egitim denildiginde ilk akla gelen terimlerden birisi olan sinif, 6gretmen ve
ogrencilerin birlikte olusturdugu bir sosyal ortamdir. Bu sosyal ortama uygun sevk ve
idare, elbette ortamda gerceklesen egitim-6gretim olaylarinin kalitesini de artiracaktir
(Akpinar Dellal ve Cnar, 2011, s. 26). Ogrenme, bir bireyin cevresi ile etkilesimi sonu-
cunda belli bir olgu, olay veya durum ile ilgili olarak kendi bilgisini, anlayisin1 veya
davramigini inga etmesinden olusan aktif bir siiregtir. Ogrenme, degisik tiirdeki form-
lariyla olugur. Bu formlarin baglicalar1 arasinda; algilama yoluyla 6grenme, gozlem ve
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taklit yoluyla 6grenme, model alma yoluyla 6grenme sdylenebilir (Charlesworth
1999, akt. Saban, 2013, s. 171). Ogretmen kimdir, rolleri nelerdir? C)gretmenin rolii
hem s6z hem eylemde &grenciler i¢in kendi bakis agilarini sz ve yaziyla ifade
etmeleri, kendilerini ve kavrayislarini agiga vurmalari, kendi kavrayiglar: hakkinda
diistinmelerine imkan veren, ayni zamanda entelekttiel, sosyal ve duygusal agidan
biiytimelerini saglayan, miimkiin oldugunca ¢ok sayida yol bulmak olmalidir.
Olusturmaci kuramdan beslenen &gretmenler, 6grenmeye destek olmaya calisir,
o6grenmeyi kontrol altinda almaya degil. Onay aramay: degil, sorgulamay: ytirek-
lendirirler (Gould, 2007, s. 120-122). Moore da bu soruya su sekilde cevap vermekte-
dir: Ogretmenin birbiriyle kenetlenmis ve birlesmis bircok rolii vardir. Bir 6gretmenin
arzu edilen 6grenmeyi ve 6grencilerin gelisimlerini artirmay1 saglamaya iliskin tig
niteligi vardir. Bunlar;

o Ogretim uzmant: Ogretmenin ilk ve en belirgin rolii 6grenmeyi planlayan,
yonlendiren ve degerlendiren 6gretim uzmanhg: roltidtir.

*  Yonetici: Ogretmenin ikinci 6nemli isi, 6grenim ortamim diizenleme ve yapi-
landirmadir. Ogrenim etkinliklerine yonelik kurallar ve iglemler gibi tiim kararlar ve
eylemler bu roliin i¢indedir.

*  Damgman: Hemen her siufta 6gretmenin rehberligini bekleyen 6grenci var-
dir. Ogretmen dgrencilerin gelisiminde ve dgrenme siirecinde duyarh bir gézlemci
gibi davranmalidir (1999, s. 4-5).

Brooks ve Brooks’a (1993) gore, 6gretmenin rolii, kuramsal bilgiyi, sorular:
ve anlasmazlik durumunu 6grencilerin ilgilerine gore organize etmek; 6grencilerin
yeni 6grendiklerini gelistirmede eskilerle baglanti kurmalarim saglamaktir. Ogrenme
siirecinde etkinlikler 6grenci merkezli olup 6grenciler sorularini sormak igin cesaret-
lendirilmekte, kendi deneyimlerini tamamlamalar1 saglanmakta ve kendi sonuglarina
varmaktadirlar. Bu agidan yapilandirmacilik bir 6gretme kurami degil, bir 6grenme
kuramudir (akt. Mert, 2010, s. 3).

Ogretim tasarimi; 8grenme yasantilarim gergeklestirmek {izere 6gretimin
diizenlenmesine iligkin bir agamadir. Gagne’ye (1992) gére, 6gretimi tasarlamanin
temel amaci, bireysel farkliliklar: dikkate alarak bireyin 6grenmesini desteklemektir.
Pogrow (1999) da 6gretim tasarimini, bireylerin nasil daha iyi 6grenecekleri ve gelige-
bilecekleri iizerine rehberlik eden, 6gretmenin dgretimi planlamak ve hazirlamak igin
kullandig1 bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Belirtilen tamimlarin 1siginda
sOylenebilir ki; 6gretim tasarimu, farkli 6grenen 6zelliklerini dikkate alarak, 6gretimi
tasarlarken her 6grenenin farkli 6grenme stillerine sahip oldugu gercegi goz ardi
etmemektir. Bu bakis agisina gore 6gretim tasariminin, bireysel farkliliklar1 dikkate
alan ‘6grenci merkezli’ 6gretim anlayigini desteklemesi de 6nemlidir (Orhan Karsak,
2014, s. 2). Ogrenmenin, davranisct kurala dayali olarak olusturulan yasanti tirtindi,
kalia1 izli davramig degisikligi tanimi, giintimiizde cegitlenen 6grenen farklarimni
karsilamaktan uzaktir. Ciinkii 6grenme, bireyden bireye degisen, bireyin farkliliklari-
na gore sekil alan bir siire¢ héline doniismustiir (Fer, 2009, s. 7).
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Ogretim siirecinin en dnemli ayaklarindan birisi etkinlik gergeklestirmektir.
Ancak etkinlik gercgeklestirmek her ne kadar kolay gibi gériinse de zor ve tizerinde
6zenle durulmasi gereken bir siirectir. Planlanan konunun 6gretilebilmesi ancak
uygun Ogretim ortamlarinda 6gretim etkinliklerinin 6grenci diizeyine uyarlanarak
gerceklestirilebilmesi ile olanakli olabilir. Beceri kazandirmak icin etkinlik yapilmasi
ve yaptirilmasi son derece 6nemlidir. Bu etkinliklerin de dogrudan dogruya hedeflere
doniik olmasi ve iyi planlanmasi gerekir (Ulper, 2010, s. 137).

Egitim literatiirii 6grencilerin 6grenme hizlarimin farkli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bundan dolay:r smiftaki 6gretim etkinliklerinin 6grencinin 6grenme
hizina uygun, onu belli bir diizeyde zorlayacak seviyede olmasinin §grencinin
konudan kopmasini engelleyecegi kabul edilmektedir. Ogrenmenin 6grenciler icin
anlamli hale gelmesinin temel kosulu, konularin, ders kitaplar1 ve siuf duvarlar
arasinda sikigip kalmaktan kurtarilmasidir. Ogrenmenin anlamli hale gelmesi 6gret-
menin iki konudaki duyarliligina baglidir. Bunlardan ilki, 6gretmen yeni bilgileri
dgrencilerin 6n bilgileri tizerine bina etmeli; 6n bilgilerin harekete gegirilmesi 6gren-
ciyi motive edecegi gibi 6gretmeni de yonlendirecektir. Tkincisi de 6gretmenin anlat-
t181 her konunun 6grencilerin sahip olduklar: kiiltiirel degerler ve 6grencinin iginde
bulundugu sosyal cevrenin referans noktasi alinarak yorumlanip muhakeme
edildiginin farkinda olmalidir. Tiim 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikar-
maya yonelik 6gretim etkinliklerini zenginlestirmenin tig diizeyi vardir (Ozden, 2010,
s. 240-244):

» Ogrencileri zorlayacak konularla tanigtirarak kapasitelerini artirma firsati
sunmak,

+ Tlgilenen 6grenciler icin daha iist diizey programlarmn alt yapisini hazirla-
mak,

*  Ustiin ve 6zel yetenekli §grencileri motive etmek.

Bir ders, ogretilecek igerik ve kullanilacak 6gretim stratejisinden olusur.
Ogretim stratejisi iki unsurdan olugur: yontem ve islemler. Yéntem, dersin giiciinii
belirler. Motive edici bir islev gérmelidir. Ogrencileri miimkiin oldugunca derse kata-
cak ve 6grencinin dikkatini yakalayacak arastirici, buldurucu, sorgulayici, rol oyna-
ma, gosteri, didaktik gibi cesitli teknikler segilmelidir. Islemler, hedeflerin ogrencilere
kazandirilabilmesi i¢in diizenlenmis olan ardisik basamaklar olarak belirtilir (Moore,
1999, s. 78).

Ttirkge egitim ve 6gretme yeterlikleri dendiginde akla gelen ilk ve en 6nemli
sey Ogretmenin metin igleme siireci ve bu siirece yonelik olarak &gretmeninin sahip
oldugu bakis agisi, pedagojik yeterligi ve uygulamalaridir. Ogretmenin, bir metin
tizerinden ve 6grencileri etkin kilarak etkinliklerini gerceklestirmeye calismasi ve dil
bilgisi kurallarinin sezdirerek okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine ¢alismasi gerekir (Goger, 2014, s. 327-328). Ogrenme siireci, miifredat
ekseninde birtakim degiskenlerin bir arada uyumlu bir sekilde kullanilmasiyla sekil-
lenir. Ogretmenler miifredatin ¢izdigi stmrlar igerisinde sahip oldugu bilgi ve deney-
imleri kullanarak hayatini kolaylagtirmanin yollarim bilen, ¢agin gerektirdigi nitelik-
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leri kazanmug ufuk sahibi bireyler yetigtirmeye ¢alisir. Bunun i¢in 6grenme ve 6gretme
stirecinde kullanacag: arag ve geregleri, hedeflere en kisa yoldan ulagsmak i¢gin takip
edecegi yaklagim, yontem ve teknikleri iyi se¢mesi gerekir (Goger, 2014y, s. 481).

Dil 6gretimi daima bir metin tizerinden gergeklestirilen etkinliklerle
stirdiiriilmektedir. Okuma, yazma, dinleme, konusma becerileriyle dil bilgisi konu ve
kurallar1 metin aracihig ile kazandiritlip geligtirilmeye caligtlmaktadir. Su halde dil
egitiminde kullanilacak metinler biiyiik bir énem arz etmektedir. Tiirkge ders kita-
plarinda her temada bilgilendirici, dykiileyici ve sanatsal igerikli birer metin ver-
ilmekte ve islenmesi istenmektedir. Ancak verilen metinlerin bazen 6grenci seviye-
sine uygun olmadig1 da goriilebilmektedir. Burada 6gretmenin yapacagt en iyi sey
hem o tema igerigine hem de 6grencilerin seviyelerine uygun yeni ve alternatif bir
yaz1 yazarak veya okudugu dergi, kitap, gazete vb. tirtinlerden bir metin segerek
egitim ve 6grenme araci olarak kullanabilmelidir. Dewey’e goére, miifredat ve metot-
lardaki degisiklik yani sira bir biitiin olarak 6gretim biinyesinin kendi iginde okulun
isini sosyal durumlara saygili bigimde yerine getirerek bazi sonuglara varmalidir
(2010, s. 150-151). Ogretmenin rolii konusunda bilgi veren Gould’a gore de, 6gretmen
ogrencilerini okuryazarlik etkinliklerine katarak firsat yarattigi gibi kendileri de
zamanla planlayici, kilavuz, model, gelisim gozlemcisi olurlar. Kisith sayida dil becer-
ilerini miifredat olarak kullanmak yerine, olusturmact kuramlardan esinlenen 6gret-
menler, yazmanin, yazim kurallarina uymanin, okuma ve konusmanin 6gretmenin
hi¢ bitmeyen birer anlam kurma stiregleri oldugunu bilirler (2007, s. 122).

Ilk ve ortaokul diizeyinde bulunan 6grencileri igin segilecek metinlerin 6zel-
likleri kadar nitelikleri de énem kazanmaktadir. Ozellikle ders kitaplarinda okuma
materyali olarak segilen metinlerin konular1 ve verilmek istenen ana fikirler yas
diizeyine uygun olmali, cagdas ve millf degerlere, toplumsal kurallara, ahlaki deger-
lere, insan ve doga sevgisine, yaratict ve elestirel diigsiinme becerisini gelistirmeye
yonelik olmalidir. Okullarda basta dil dersleri olmak tizere derslerin metinlerden
hareketle islendigi diistiniildiigiinde, ders kitaplarinda uygun metin se¢imi ve metni
anlama ¢aligmalarinin 6nemi daha da belirginlesmektedir (Balci, 2013, s. 90-91).

Kullanimlarina gore edebi, 6zgiin ve 6zel metinler olarak gruplandirilan
metinlerle yapilan dil 6gretiminin kolay oldugu vurgulanmaktadir. Bu metinler
ogrencilere model olarak sunulmakta, dil 6gretim stirecinin 6zel bir destegi olarak
kabul edilmekte ve 6grenme-6gretme siirecinde kullamilmaktadir. Tiirkge 6greti-
minde kullanilan metinler dil 6gretim yaklasimina gore degismekte, 6nceleri edebi
metinler kullanilirken son yillarda diinyadaki uygulamalara benzer bir sekilde 6zgiin
ve 6zel metinlere gecildigi goriilmektedir (Giines, 2013, s. 3-10).

Bu calismada Ogrencilerin bulunduklari sinif seviyesinde belirlenen
kazamimlara sahip olarak bir iist egitim kurumuna ve nihai olarak hayata hazirlan-
malarinda en 6nemli unsur olan Tiirk¢e 6gretmeninin sahip olmas: gereken nitelik-
lere isaret edilmektedir. Bu gercevede 6grenme siirecini bicimlendirirken, stiregte ve
sonucta o0grenen oOzellikleriyle ilgili kararlar verirken yaklagim tarzinin nasil olmasi
gerektigi gibi baz1 uygulamalara da deginilmistir.
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Bu calismayla belirlenen kazanimlarin kazandirilabilmesi igin siirecte 6gren-
cilerin etkin kilinmasa, stirecin bigimlendirilip ilerletilmesinde 6gretmenin rollerine
deginilerek siirdiiriilebilir, etkili ve verimli bir metin igleme siireci uygulamalarinin
yayginlik kazanmast amaglanmistir.

2. METIN ISLEME SURECINDE (OGRENME VE OGRETME SURECI
ETKINLIKLERINDE) TURKCE OGRETMENININ NITELIK VE UYGULAMALARI

Kogluk Gorevi Ustlenen Ogretmen Algisi/Bakis Agist

Egitim stireci, ¢ok boyutludur, stireklidir, yasantilarla kazanilir ve yasam
boyu devam eder. Ogretme siireci ise §grenme etkinliklerini yonlendirme ya da kila-
vuzlama isidir (Demirel, 2009, s. 10). Ogrenme ve gretme siirecinde gretmenin 6ne
¢tkan en 6nemli 6zelligi 6grencileri harekete geciren ve 6grencilerle birlikte hareket
eden ekip lideri, egitim lideri islevini tistlenmesidir. Bu ¢ergevede 6grencilerle birlikte
gerceklestirecegi her egitim etkinliginde Ggrencilerin bilgiye ulasmasimn yollarim
gostermesi, ulasilan bilginin nasil kullanilacaginin ipuglarint vermesi ve 6grencilerin
stirecte etkin birer birey olmalarim saglamas gerekir. Gergeklestirilecek her etkinligin
bir amaci oldugunu, bir etkinlige katilan her 6grencinin o etkinlik ile birtakim kaza-
nimlariin olacagini bilen 6gretmen bu bakis acisini 6grencilerin de kazanmasinin
egitim hedefleri agisindan 6neminin farkindadir. Gergeklestirilen etkinliklerle ilgili
olarak 6gretmenin hedeflerden haberdar etmesiyle her 6grencinin yapacag: caligmay-
la neler kazanacagin bildigi i¢in etkinliklere daha bilingli bir katilim saglayabilecek-
tir. Ogretmenin, 6grencilerin siirecteki etkililigi agisindan gosterecegi yaklagim tarzi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogrencilerine yol gosteren, basarinin hazzim tattiran,
yerinde ve zamaninda verecegi pekistireglerle dgrencilerin etkinliklere katilimini
tetikleyen bir 6gretmen rehberlik/kogluk roliinii iyi bir sekilde yerine getiren 6gret-
mendir. Rehberlik ya da kogluk roliiniin bilincinde olan bir gretmenin siirecin gerek-
tirdigi yontem ve teknikleri kullanmasi ve islenen metin gergevesinde 6grenci kaza-
nimlarmin st diizeyde gerceklesmesi de miimkiin olacaktir. Kogluk roliintin bilin-
cinde olan 6gretmenin 6nemli niteliklerinden bir tanesi de karar alma stirecine 6gren-
cilerini de katabilmesidir.

Ogretmenin dgrencilerine yapaca@ rehberlikle 6grenci merkezli etkinlik calis-
malarmin verimliligi daha tist seviyede gergeklesir. Kendisine yapilan yonlendirme-
lerle etkinliklere katilan 6grencilerin kendilerine sunulan dgrenme odakli egitim siireci
sayesinde bulunduklar1 sinif seviyesine uygun biligsel, duyussal, dilsel ve sosyal
becerileri cok daha fazla kazanabilecekleri ifade edilebilir.

3. OGRENME ODAKLI EGITiM SURECINDE METIN iSLEME ASAMA-
LARI

Ogrenme ve dgretme siirecinin her asamasimin amaca uygun ilerlemesi ve
stirecin dinamik bir sekilde isleyerek verimli olabilmesi i¢in 6l¢me ve degerlendirme
uygulamalarma etkin bir sekilde yer verilmesi gerekir. Ogrencilerin bireysel farklilik-
lar1 baglaminda 6grenme durumlarinin belirlenmesi, 6grenilenlerin kaliciliginin sag-
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lanmas: icin 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin, etkinlikleri bicimlendirme ve
stirece yon verme iglevleri dikkate alinarak hareket edilmelidir. Bu cercevede 6l¢gme
ve degerlendirme uygulamalarin etkinlik igi (siirece doniik) ve etkinlik sonu deger-
lendirme galismalar1 ihmal edilmemelidir.

Ogrenme ve gretme siirecinin okuma anlama ve dinleme anlama etkinlik-
leri stirecinde 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerine yer vermek siirecin dinamizmi ve
ogrencilerin stirece etkin ve bilingli katilmalar1 agisindan biiytik 6nem tasimaktadir.
Gerek okuma anlama etkinlikleri sirasinda gerekse dinleme anlama etkinlikleri igeri-
sinde metin okutulmadan/dinletilmeden 6nce degerlendirme galigmasi yapilabildigi
gibi metin okutulurken/dinletilirken ve metin okutulduktan/dinletildikten sonra da
ogrencilerin anlama yeterlilerini belirleme amaciyla da birtakim sorular sorulmals,
galigmalar yapilmalidir.

3.1. Hazirlik Asamasi

Ogrencilerin metin isleme stirecine hazirlanmalari amaciyla birtakim etkin-
likler gergeklestirilir. Bunda temel amag, metin isleme siirecinde dgrencilerin metin
aracihigiyla 6grenme etkinliklerine daha etkin katilimlarma hazir hale gelmelerini
saglamaktir. Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirerek biligsel ve duyussal olarak
yeni 6grenmelere hazir olmalari, hedeflenen kazanimlara ulagilmas: agisindan biiyiik
dneme sahiptir. Ogretmen bu amagla -ders 6ncesi genel hazirlik caligmalar: gergeve-
sinde hazirlamig oldugu- sorular aracilif: ile birtakim etkinlikler gergeklegtirmelidir.

3.1.1. Genel Hazirlik

Ogretmenlerin okula gelmeden &nce (ders 6ncesi) dgrencileri diisiinsel ve
duygusal acgilardan metin islemeye hazirlamak amaciyla soracag: birkag soru hazirla-
malidir.

3.1.2. On Hazirlik

Derse girdikten sonra metin isleyisine yonelik olarak hazirlanan zihinsel
tasar1 gergevesinde dgrencilerin dikkatlerini ¢ekme, hedeflerden haberdar etme ve
ogrencileri metne giidiileme amaciyla birtakim teknikler kullanarak etkinlikler ger-
geklestirebilir. Bu etkinlikler gerceklestirilirken soru-cevap teknigi etkili bir sekilde
kullanilir.

3.1.3. Zihinsel Hazirlik
Baslik-icerik tahmini: Islenecek metnin baslig1 sdylenerek metnin igerigine

yonelik 6grencilerin tahminlerini almay1 saglayacak sorular sorulur, bu amaca doénitik
diizenlemeler yapilir.

Gorselleri yorumlatma: Metnin gorselleri tizerinde durularak 6grencilerin
metnin igerigine yonelik yorum yapmalar1 saglanir. Bu asamada da soru cevap tekni-
i etkin bir sekilde kullanilir.

Anahtar kelimelerle calisma: Ogrencilerin dikkatlerini metne cekmek, metne
yogunlagmalarini saglamak amaciyla metnin igerisinden segilen referans kelimeler
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kullanilarak 6grenciler konusturulmalidir. Bu etkinliklerde soru cevap teknigini etkin
kullanulmalidur.

Ders 6ncesi genel hazirlik asamasinda hazirlanmis olan 6grencilerin on
ogrenmelerle iligkilendirme yapmalarim ve 6n bilgilerini harekete gecirmelerini saglaya-
cak sorularin sorulmasi ihmal edilmemelidir.

3.2. Metin Araciligryla Beceri Gelisim Siireci: Dinleme-izleme
Anlama/Okuma Anlama

3.2.1. Dinleme-Izleme Anlama

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji ptirtizsiiz olarak anlayabil-
me ve s6z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir. Dinlemenin 6gren-
me siirecinde Snemi biiytiktiir. Ogrencinin bir ders siireci iginde dinleyerek ve izleye-
rek 6grenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi icin ti¢ kat1 fazla zaman
ayirmasi gerekmektedir (Demirel, 1999, s. 34).

Ogretmen dgrencilerin okuma anlama ve dinleme anlama becerilerini gelis-
tirmek i¢in okuma ve dinlemeye yo6nelik etkinlikler gerceklestirir. Bu etkinlikler sade-
ce okuma becerisine yonelik olarak ytirtitiildiigii gibi miistakil dinleme metinleri ara-
cligr ile gergeklestirilmektedir. Metnin okumas: sirasinda da 6grencilerin dinlemesi
ile dinleme etkinligi gergeklesiyor olsa da dinleme becerisinin anlam ve igerigine
uygun bir sekilde gelistirilebilmesi icin amagli dinleme etkinlikleri de gerceklestiril-
melidir.

Okullarda dinleme c¢alismalar1 gergevesinde derslerde dgrencilere dinleme-
leri soylenir; fakat ¢ok az 6gretmen, 6grencilerine nasil dinlemeleri gerektigi ve din-
leme becerilerini daha iyi nasil gelistirebilecekleri ile ilgili bir seyler 6gretmektedir.
Ogrencilerin pek ¢ogu bu uyarilarla kastedilenin ne oldugunun farkinda degildir.
Hedef kitleyi olusturan bireylerin, nasil dinlerse dikkat etmis olacaklarini, dinledikle-
ri konusmada veya metin seslendirmesinde nelerin énemli oldugunu nasil tespit ede-
ceklerini bilebilmeleri ancak, bu y6énde verilecek egitimle miimkiin olabilir (Dogan,
2011, s. 17).

Dinleme metinleri 6gretmen tarafindan okunmali ve 6grencilerin dinlemele-
ri saglanmalidir. Ogretmen okurken metnin can alict noktalarinda durarak; 6grenci-
lerin metnin sonrasini tahmin etmelerini istemelidir. Dinleme sirasinda ¢esitli sorular-
la 6grencinin dikkati metne yogunlagtirilmali ve ¢alisma sonuna kadar bu dikkatin
stirdtirtilmesi saglanmalidir. Kilavuzunda verilen dinleme metinleri yaninda dinleme
i¢in ders kitabindaki okuma metinleri de kullanilabilir. Dinleme ¢alismalar1 belirle-
nen amag, yontem ve tekniklere gore yapilmalidir. Katilimli dinleme yapilacaksa tah-
min, soru sorma gibi etkinliklerin nasil yapilacagi 6grenciye agiklanmalidir (MEB,
2009, s. 151-152).

Ogrencilerin dinleyip izledikleri {izerinde goriis belirtmelerine firsat yaratil-
malidir. Bu baglamda 6grencilerin dinleyip izledikleriyle ilgili anlama, kavrama, eles-
tirme, sorgulama, siralama, sinuflama, ilgi kurup iliskilendirme vb. tist diizey zihinsel
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becerileri gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmelidir. Bu amagla katilimls, segici,
not alarak, empati kurarak dinleme gibi etkinliklerle 6grencilerin farkli dinleme
bicimlerini i¢sellestirmeleri saglamalidur.

Metin dinletilmeden/okutulmadan 6nce zihinsel ve duyugsal olarak metne
hazirlanmalari i¢in 6grencilere sorular sorulup konugturulmalidir.

Dinleme egitiminde stiregler

Ogrencilerden herhangi bir davramust sergilemeleri istendiginde eger o dav-
ranis okulda 6grenilmesi gereken bir davranigsa, 6gretmenin, 6grencilerine o davra-
nigla ilgili yeterince agik ve anlagilir bilgiler vermesi, 6grencilerin bu davranis: sergi-
lemelerini oldukga kolaylastirir. Ogrencilere; dinleme oncesi, dinleme sirast ve dinleme
sonrasinda nasil davranmalar1 ve nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda uygula-
mali calismalar yaparak dinleme ve dikkat etmenin ne anlama geldigini 6gretmesi gere-
kir. Bir dinleme egitim ¢alismasinda su ii¢ unsur bulunur (Dogan, 2011, s. 21-23):

* Dinleme oncesindeki ¢calismalar: Bu ¢aligmalar 6grencileri dinlemeye hazirla-
may1 amaglar.

*  Dinleme sirasindaki ¢alismalar: Herhangi bir metin okunurken 6nemli bolim-
lerin alt1 gizilir veya dikkat ¢eken noktalar isaretlenir. Bir metni dinlerken 6nemli
goriilen hususlar not etmek de metni okurken yapilan igaretlemelere benzer.

*  Dinleme sonrasindaki ¢alismalar: Bu stirecte 6grenciler, dinleme 6ncesinde tize-
rinde konusulan konular ve dinleme sirasinda alinan notlarin yardimaiyla, soru sorul-
mussa bu sorulari cevaplandirma, dinlenen metni 6zetleme veya metnin degerlendir-
mesini yapma vb. ¢alismalarla dinleme uygulamasindan en tist diizeyde yararlanma-
ya calisilirlar.

3.2.2. Okuma Anlama

Okuma, yazili bir metni gozle izleyip anlamini kavramak, gerekirse
seslendirmek olarak tanimlanmaktadir (Oguzkan, 1991, s. 77). Okuma islemi gozlerin
ve ses organlarinn cesitli hareketleri ve zihin yazili sembolleri anlamayla olusur.
Okuma yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir bag kurulur ve yazarin iletmek iste-
digi mesajin ne oldugunu anlamas istenir (Demirel, 1999, s. 50). Okurken zihin, her
kavradigini ayr1 ayri dogru yanlis diye yargilamaz; ctimlenin bitmesini bekler.
Okuma, girisik bir eylemdir; géorme, animsama, anlama, seslendirme, degerlendirme
gibi gesitli islemler kapsar (Gogtis, 1978, s. 63).

Metin Tiiriine Gore Fakli Okuma Tiirlerini Tercih Etme

Metni okumaya baglamadan 6nce okunacak metnin bilgilendirici, 6ykiileyici
veya siir metni oldugu belirtilebilir. Bir metnin paylasarak okuma, not alarak okuma,
serbest okuma, sorgulayici okuma, sesli ve sessiz okuma, 6nemli gértilen yerleri belir-
ginlestirerek okuma gibi okuma bigimlerinden hangisiyle okunacag 6grencilerle
belirlenebilir. Segilen okuma bi¢imine gore ¢alismalar: gergeklestirilirken 6grenciler-
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den sesli ve sessiz okuma kurallarini uygulamalar: istenmelidir. Sesli okumada isi-
tilebilir bir ses tonuyla okuma yapilmali, ayn1 zamanda vurgu tonlama ve telaffuza
dikkat etme, noktalama igaretlerine uygun okuma gibi okuma kurallarina dikkat
edilmelidir (MEB, 2009, s. 152).

Okuma metninin 6gretmen tarafindan okunup okunmayacagi, ogrenciler
tarafindan kag kez okunacag1 vb. noktalarda karar verilirken metnin tiirti, uzunlugu,
smif diizeyi ve 6grencilerin seviyeleri goz ontinde tutularak karar verilmelidir.

Metin okutulurken/dinletilirken belli yerlerde -gerilimin iist seviyede
oldugu kritik yerlerde- metni keserek 6grenci tahminleri alinabilir. Bu ¢aligma bigimi
dgrencilerin ozellikle yaratict diisiinme, elestirel diisiinme gibi tist diizey zihinsel ve
sosyal becerilerinin gelisimine zemin olacaktir.

C)gretmenin metni Ornek okumasi diginda metnin sessiz okunurken,
arkadaslar1 okurken ilk kez kargsilasilan veya anlaminin ¢ikarilmasinda zorlamilan
sozctiklerin altini gizdirerek tespit etmeleri istenebilir.

3.3. Baglam Temelli Sozciik Ogretimi
3.3.1. Soz Varligim Gelistirme

Yazma egitimi, sdzciik 6grenme konusuyla birlikte diisiintilmesi ve kazandi-
rilmasi gereken bir egitimdir (Gogiis, 1978, s. 371). Her ne kadar, bir fikri anlatmak
igin “ciimle’ birimi kullanilmaktaysa da “sozciik’ birimi, bir dilin ‘yap: tas:” olmak nite-
ligini saklamaktadir. Gergekten, sozciiksiiz bir ciimle olmadig1 hélde, ciimlesiz bir
sozciik olabilmekte ve kendi basina bir anlam tagiyabilmektedir. Ayrica, sdzciiklerin
birlikte kullanilmalar1 da, bazi ¢agrisimlar yaratabildiginden, ortada herhangi bir
ciimle olmaksizin, gene de, belli bir anlam biitiinii elde edilebilmektedir (Bagkan,
2006, s. 101). Her sozciigiin yiiklendigi ve tagidigt anlam farkli oldugu gibi herhangi
bir sézciigiin gercek anlam1 yaninda mecaz, yan vb. anlamlar1 ger¢evesinde anlam
yelpazesi ve kullanim durumlar da farklidir. Dahast, bir sdzciigiin kullanildig: ger-
¢ek anlaminin da climle, paragraf ya da genel ifade ile kullanildig1 baglam icerisinde
anlam yiiklenilebilmekte, anlam boyutunda degisiklik olabilmektedir.

Sozciiklerin sozlii veya yazili olarak bir metin/baglam igerisinde kullanildigin-
da yazarn yiikledigi anlam ile okuyanin/dinleyenin anlamlandirmasinda farklihklar
olabilir. Gilinay’a gore bir anlamanin tam olmast demek, algilanan bildirideki gosteren-
lere, vericinin ytiikledigi gosterenlerin ayrnusimin yiiklenmesi demektir. Bir bagka deyisle
anlama, bildiride kullanilan dil gostergelerinin verici ve alici tarafindan ayr1 ayr1 anlam-
landirilmas: sirasinda aym degerlerin yiiklenmesiyle olacaktir (2007, s. 59-59).

Ciimle, birgok sozcitkten kurulu oldugu igin, her bir sozciigiin anlamy,
genellikle bir bulaniklik yaratmayacak kadar berrak olabilmektedir. Oysa her sozcii-
gtn, kesin bir anlamindan ¢ok, bir anlam-salkimi bulunmaktadir. S6zctik tek bagina
kullanild1g1 zaman, bu salkim i¢indeki gereksiz anlamciklar: kisitlayip bunlar1 disari-
da birakacak baska birlikler bulunmadig; icin sozciiklerin anlamlari, ctimlelerinkine
gore son derece degisken olmaktadir (Bagkan, 2006, s. 101-102). Burada 6nemli olan
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sdzetigiin sozlilk anlami kadar igerisinde bulundugu yap: ya da baglam (deyim,
musra, climle, paragraf...) gercevesinde yiiklenilen anlam alamidir. Bu bakimdan
ogrencilerin sozciik dagarciklarinin zenginlesmesinde dil egitimcisinin metin isleme
stirecinin okuma anlama ve dinleme anlama asamalarinda gergeklestirdigi sozciik
6gretimi uygulamalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tiirkge Ogretmenlerinin metin isleme siirecinde tercih edecegi teknik ve
uygulama bigimi sozciik 6gretimi {izerinde durulmas: gereken 6nemli bir konudur.
Ciinkii iglenen her metin 6grenciler igin yeni bilgi, beceri ve kazamimlari beraberinde
getirmektedir. Metin isleme siirecinde 6grencilerin metnin ait oldugu tema ile igerigin-
de yer verilen konular gergevesinde belli bir diizeyde bilgi ve anlayis kazanmalar1
hedeflenmektedir. Bununla birlikte iglenecek olan okuma veya dinleme metninin
ogrencilerin soz varliklar1 distintilerek ilk kez karsilasmis olacaklari 7-12 arasinda
yeni sozciik igerecegi varsayilmaktadir. Bir bagka deyisle, islenen her yeni metin gerge-
vesinde 6grencilerin sozctik dagarciklar: 7-12 yeni sozciikle zenginlesmis olmaktadir.

Sozctik 6gretimi uygulamalariyla 6grenilen sdzctiklerin 6grencilerce iyi kav-
ranmasi, gecici bellekten kalic1 bellege taginmasi ve en 6nemlisi de 6grencilerin ken-
dilerini ifade ederlerken basvuracaklari islek bir s6z varligi niteligi kazandirilmasidir.
Metin igleme siirecinde kavranan yeni sozciiklerin yapilacak sozlii ve yazili anlatim
calismalarinda kullaniminin saglanmasi, 6grencilerin ifade giiclintin etkili olmasina
kayda deger katkisi olacaktir. O hélde sozciik 6gretimi nasil yapilmalidir?

Okumaya veya dinlemeye dayali metin isleme siirecinde dgrencilerin siirec-
te bilingli hareket etmelerini ve etkin olmalarimi saglayacak bir yaklagimla hareket
edilmelidir. ilk 6nce metnin dinlenmesi veya uygun okuma etkinligi siirerken 6gren-
cilerin ilk kez karsilastiklari, anlamini ¢ikarmada zorlandiklart sozciiklerin tespiti
yaptirthir. Okuma/dinleme etkinliginden sonra metnin anlagilip kavramldigin gor-
mek i¢in metin alti sorulara gegilmeden sozciik 6gretimi calismasi yapilmalidir.
Ogrencilerin okuma/dinleme etkinligi sirasinda belirledikleri sozciiklerin anlamlari-
nin iyi kavranmasi igin s6zciik 6gretiminde asagidaki sira takip edilir:

* Sozciigiin icinde bulundugu baglama dikkat gekilir ve 6grencilerin sézcii-
giin gectigi ciimleyi/ paragrafi okumalari istenir.

. * Sonra Ogrencilere bu s6zctigiin anlaminin ne olabilecegi sorulur.
Ogrencilerin tahminleri alinur.

* Gerekirse sozctigiin tistii kapatilarak ctimle tekrar okutulur. Ciimlede ne
gibi bir anlam degisikligi oldugu sorulur. Bu yolla 6grencilerin s6zctigiin anlamini
ctimlenin gelisinden, metnin baglamindan ¢itkarmalarmin ortami olusturulur.

* Eger 6grenciler baglamdan ¢ikarmada zorlanirlarsa sozciik farkli ctimleler-
de kullanilarak, es anlamlisi ifade edilerek vb. ipuglari verilerek anlamin 6grencilerce
yakalanmasina ¢aligilir.

* Bitiin ipuglarina, yonlendirme ve agiklamalara ragmen s6zctigiin anlaminin
¢ikarilmasinda 6grenciler zorlaniyorlarsa 6gretmen yine sozctigii kendisi agiklama-

dan sozliik kullanilmasini ister.
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»  Sozliikte ilgili sozciikle ilgili olarak siralanan anlamlarin hangisinin metin-
deki anlam oldugu yine 6grencilere buldurulur.

* En son toparlayici ctimlelerle agiklamay1 6gretmen yapar ve 6grenilen yeni
sozctigiin 6grenciler tarafindan kendi sozciikleriyle ve farkli ctimlelerde kullanmala-
rinin ortamini olusturur.

«  Ogretmenin, 6grenilen yeni sdzciiklerin iginde gectigi deyim, atasozii, 6zde-
yis, fikra, siir vb. tirtinleri 6rnek vererek agiklamasi, bir tiirkii veya sarkiy1 dinletmesi,
baglam igerisinden sozctigiin anlamini 6grencilere buldurmasi 6grenilen sézctiklerin
anlamlarinin kaliciligi agisindan 6nemlidir.

*  Ogrenilen yeni sozciiklerin kendini ifade etme agamasinin sozlii ve yazil
anlatim uygulamalarinda kullaniminin saglanmasiyla 6grenilen yeni sozciiklerin
kalic1 bellege yerlesmesi ve islek bir sekilde kullanilmasinin alt yapis: olusturulmus
olur. Bagkan’a gore, 6grenilen her sézciik insan beyninde bir bellek-yazg: olarak yer-
lesmekte ve ondan sonra da istendigi zaman hatira gelmektedir (2006, s. 107).

Goruldigi gibi o6grencilerin ilk kez kargilastigl veya anlamini baglamdan
cikaramadiklar sézciikler igin sozliige bakmak ilk yol degildir. Ogrencilerin biligsel
olarak etkin olduklari bir siiregte tiim ipuglarina ragmen hal4 anlam ¢ikarilamamigsa
o6gretmen anlami agiklamaksizin s6zliik kullanmalarini istemesi gerekir. Bu asamada
da yine verilen anlamlarin hangisinin metindeki anlam oldugu 6grencilere bulduru-
lur. Bagkan’a gore, dildeki anlamli en ufak birlikler olan s6zctiklerin anlamlar1 s6zliik-
lerde bulundugundan, 6grencilerin, her seyden 6nce sozlitkten anlam arama yollarim
iyi bilmeleri iyi olur (2006, s. 103).

3.3.2. Soz Varligim Kullanma Etkinlikleri

Ogrencilerin 6grendikleri kelimeleri yerinde ve anlamma uygun olarak kul-
lanmalari, yazilarinda farkli ctimle yapilarina yer vermeleri gibi c¢alismalar1 kap-
samaktadir. Bu asama konusma ve yazma etkinlikleriyle birlestirilebilecegi gibi ayr1
bir baglik altinda da ele alinabilir (MEB, 2009, s. 156). Gerek sozlii olarak gerekse
yazili olarak anlatim calismalarinda islenen metinle 6grenilen yeni kelimelerin kul-
lanilmasina btiyiik 6nem verilmelidir. Ciinkii anlami yeni 6grenilen sozctiklerin
konugma ve yazma metinleri icerisinde kullanilmas1 6grenilen yeni anlamin gegici
bellekten kalic1 bellege transferini saglayacaktir.

Okunan ve dinlenen metinler aracilig ile 6grencilerin karsilastiklar: yeni
kelimelerin gegici bellekten kalic1 bellege transfer edilmesi, ama¢ ve anlamina uygun
olarak islek bir sekilde kullanilabilmesi igin birtakim etkinlikler gerceklestirilmesi
gerekir. Ogrencilerin ilk kez kargilagtiklar1 sézciiklerin temel anlamlari yaminda
miimkiinse mecaz anlami, zit anlami, es anlam gibi anlam 6zellikleri tizerinde durul-
maldir.

Ogrencinin séz varhigini gelistirmek amaciyla anlami &grenilen yeni
kelimelerin s6zlii ve yazili anlatim etkinliklerinde kullanilmalidir. Bu tiir etkinlikler
araciligi ile yeni dgrenilen her s6zciigiin 6grencilerin sézciik dagarcigina katilmasiyla
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s6z varliginin zenginlesmesini saglayacaktir. So6zlii ve yazili anlatim etkinlikleri
ogrencilerin s6zctlik dagarcigindaki sozciiklerin islek olmasini ve etkin bir sekilde kul-
lanima hazir olmasim saglayacaktir.

3.4. Okunan/Dinlenen Metnin Anlama Kavrama Durumlarinin Belirlenmesi
3.4.1. Metin alti sorulari ve islevleri

Anlama; inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, yorumlama, analiz-sen-
tez yapma ve degerlendirme gibi gesitli zihinsel etkinlikleri gerektirir. Anlama stire-
cinde 6grenci 6n bilgileri 1513inda metinde sunulan yeni bilgileri incelemeli, onlar
iizerinde diistinmeli ve zihninde yapilandirmasi saglanmalidir. Bir metnin anlamim
bulma, tizerinde diisiinme, ¢ikarimlar yapma ve degerlendirme calismalari yapilma-
lidir. Bu amagla metni okuduktan sonra 6grencilerden kendilerine ilging gelen bir
boliimii nedenleriyle birlikte anlatmalari, zihinlerinde canlandirarak gorsellegtirme-
leri istenebilir. Metnin tiirtine gore hikaye haritasi, duygusal, abartili szler, gergek ve
hayal iirtinii olanlar1 belirleme, karsilagtirmalar yapma, varliklari, olaylart simiflama,
metne uygun bagliklar buldurma gibi ¢alismalar yapilabilir (MEB, 2009, s. 152-153).

Metin okutulduktan/dinletildikten sonra ogrencilerin anlama ve kavrama
durumlarini belirlemek amaciyla &grencilere metin altt anlama ve kavrama sorulari
yoneltilir. Metinle ilgili sorularin cevaplandirilmasi etkinligi gergeklestirilirken;

« Ogrencilerin kahramanimn yerinde kendilerini diistinerek nasil tepki verip
davranabilecekleri konusunda goriislerini belirtmelerine ortam olusturulabilir.

+ Ogrencilerin metni kendilerinin yazacagi bir durumda olsalardi metni bu
sekilde degil de nasil sonuglandirabilecekleri ile ilgili konugmalar: saglanabilir.

*  Ogretmenin hazirladig metin alti sorular1 yaninda &grencilerin de cevabi
metinle dogrudan veya dolayl bir bigimde cevaplandirilabilecek ek sorular olustur-
malari istenebilir. Bu etkinlik tercih edilirse 6grencilerin hazirladiklar: sorular: arka-
daglarina yoneltmelerini ve alinan cevaplar sonucunda soruyu soran 6grencinin geri-
bildirim vermesi; dogru cevabi bir de soruyu soran 6grencinin ifade etmesi istenebilir.

+ Ogrencilerden okunan veya dinlenen metnin igerigine uygun alternatif bas-
lik 6nermesi istenebilir...

Okunan veya dinlenen metnin 6grenciler tarafindan anlagilip anlasilmadig-
nin belirlenmesi gergeklestirilen etkinliklerin amaca hizmet edip etmediginin belir-
lenmesi agisindan 6nemlidir. Metin alti anlama ve kavrama sorularinin en 6nemli igl-
evi ogrencilerin sozciik dagarcigini gelistirmeden o metinde kazandirilmas: planla-
nan dil bilgisi unsurunun kavranip kavranmadiginin belirlenmesine kadar 6grencile-
rin dil becerilerinin geligim siireciyle ilgili her asamaya y6nelik olmasidir. Bu agidan
okunan veya dinlenen metne yonelik metin alt1 sorulariin islenmesine ayr1 bir 6nem
verilmeli, 6zenle ve bilingli bir sekilde gerceklestirilmelidir. Metnin anlasilip kavran-
mast agisindan 6gretmenin hazirladigi metin alti sorularina ek olarak 6grencilerin de
metne yonelik soru olusturmalarma firsat taninmalidir. Ogrencilerin dogrudan veya
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dolayli olarak cevab1 metinle ilgili sorular olusturmalari, metni kavradiklarini goster-
mesi agisindan 6nemlidir.

Ogretmenin gerek kendinin gerekse 6grencilerinin hazirlayacagi metin alt:
sorularin farkh biligsel ve duyussal yeterlikleri harekete gecirecek diizeyde olmasina
dikkat etmesi gerekir. Bu agidan hazirlanacak metin alti sorularin biligsel alanin her
diizeyiyle (bilgi/hatirlama, anlama/kavrama, uygulama, analiz etme, degerlendirme
ve yaratma) duyussal alanin her diizeyine (farkinda olma, tepkide bulunma, deger
verme, bir deger biitiiniiyle niteleme) yonelik dagilim géstermesine 6nem verilme-
lidir. Bu gergevede 6gretmen ve 6grencilerce hazirlanacak sorularin; bilgi diizeyinde
kalmamasina, bilgi sorulari yaninda ¢evirme ve yorumlama (kavrama) sorulari,
uygulama sorulari, analiz ve sentez gerektiren sorular, degerlendirme sorulari
olmasmna dikkat edilmelidir.

3.3.2. Ogrencilerin ek soru olusturma yamnda asagida siralanan davramglar
gostermesi okunan veya dinlenen metni tam ve dogru anladiklarini gosterir:
* Metinle ilgili sorular1 cevaplayabilme,
* Metne alternatif bagliklar 6nerebilme,
* Okunan ya da dinlenen metni ana hatlariyla anlatabilme,
* Metnin ana ve yardima diistinceleri ile ilgili goriis belirtebilme,

*  Metinde ilk kez karsilasilan s6zctiklerin anlaminin s6ziin gelisinden, ctimle-
nin igerisinden veya metnin baglamindan ¢ikarabilme,

* Kendini yazar yerine koyarak metni farkli bir sekilde tamamlayabilme,

* Kendini kahraman yerine koyarak farkli bir tepki verme veya davranis ser-
gileyebilme,

*  Metni elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilme; 6rtiisen ve geligen fikir-
leri bulabilme,

* Metinden ana ve yardimai fikirlerin gectigi yerleri gostererek sdyleyebilme,
* Ana ve yardima distinceler arasindaki iligkilere deginebilme,

*  Metnin ana ve yardimc kahramanlarin davranig ve niteliklerine yonelik
yorum yapabilme,

*  Metni bir atasozii, bir 6zdeyis, bir anekdot, bir beyit, bir deyim, bir fikra,
yasanmisg bir olay vb. bir edebi tirtinle iliskilendirerek anlatabilme...

4. METIN ARACILIGIYLA BECERI GELiSiM SURECi: KONUSARAK
VE YAZARAK KENDINi iFADE ETME

Ogrencilerin konugsma ve yazma becerileri agisindan bulunduklari sinif
seviyelerine gore hedeflenen kazanimlara sahip olmalarin saglamak igin 6grencilere
firsat sunacak ortamlar olusturulmasi gerekir.
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4.1. Kendini ifude Etme

Yazma, konusma ile siki bir iliski icindedir. Tkisi de anlatmay1 gergeklestiren
birer aragtir. Ogrenciler duyduklarm, diistindiiklerini, tasarladiklarimi, gordiiklerini
amaca uygun bir bicimde soze ve yaziya dokebiliyorsa, dilin verici baglamda iletisim-
sel etkinliklerini yerine getiriyorlar demektir (Ozdemir, 1991, s. 115-116).

4.1.1. Konugarak ifade etme

Bir duygu ya da diisiincenin, bir arzunun, séylemek istenen bir seyin s6z
araciliiyla sesli olarak ifade edilmesine konusma denir. Konusma 6z itibariyle sese
dayanmaktadir. Ancak sesin ¢ikabilmesi igin, birkag salise i¢cinde, beyin merkezli bir
dizi islemin gerceklesmesi gerekmektedir. Saglikli bir konusmanin gergeklesebilmesi
i¢cin mutlaka ‘bir konusan, bir dinleyen, bir de ileti” gerekmektedir (Karatag, 2009, s.
269). Konusma, kisinin isteklerini, diisiincelerini sdzle bildirmesidir. Diisiincenin
dogmast ve bildirilmesi bakimindan konugma, kisisel bir etkinliktir. S6ziin hemen her
zaman bagkalarma yoneltilmesi bakimindan ise toplumsal bir nitelik tagir (Gogis,
1978, s. 174).

Sozli anlatim (konusma), yaparak yasayarak Ogrenme yontemleri ile
ogretilir. Bunda taklidin de biiytik rolii vardir. Cocuk, gore gore, konusa konusa szl
anlatimini ilerletebilir. Bu fikrin bir sonucu olarak, ¢ocuga bol yasantt kazandirmak
ve bu yasantilar tizerinde konusturmak konusma becerisinin gelistirilmesinde bagvu-
rulacak en 6nemli yontemdir (Binbasioglu, 1975, s. 105).

Konusmaysi, dilsel ve iletisimsel bir etkinlik, karsilikli olarak gergeklegsen etk-
ilesimsel bir siireg olarak tanimlayan Ozdemir, giizel ve etkili konugmanim ilkelerini
su sekilde siralamaktadir (2011, s. 22-26):

« lyi bir konusma, yikic degil, yapicidir.

. 1yi bir konusma, ilging ve degerli konular1 kapsar.

+ lyi bir konusma, konusmanin kisiligi ile biitiinlesir.

« lyi bir konusma, belli bir amaca yonelir.

« lyi bir konusma, konugmay1 etkileyen etkenleri ¢6ziimleyerek olusur.
. iyi bir konusma, dinleyicinin ilgi ve dikkatini toplar.

+ lyi bir konusma, saglam bilgilere dayanur.

« lyi bir konusma, etkili bir ses tonu, el ve yiiz hareketleri gerektirir.

. 1yi bir konusma, canli bir dil, hareketli bir tislup gerektirir.

Konusma genel olarak duygu ve diigiincelerin s6zlii olarak aktarilmasidir.
Konugma, dinleme becerisiyle i¢ ige olan ve birlikte gelistirilen beceridir. Insanlarin
gevresiyle iletisim kurmasinin en etkili yolu konusmadir. Gortis, diistince, duygu ve
sorunlar bagkalarina (yazma yaninda) konusma yoluyla aktarilarak paylasilir (Giines,
2013, s. 105).
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Ozdemir, giizel ve etkili konugsma sanatinin dogustan getirilen bir yetenek
olmadigini, denemelerle, calismalarla sonradan kazanilan bir beceri oldugunu vurgu-
lamaktadir (2011, s. 26). Ammelburg da konugmanin 6grenilebilir bir beceri oldugunu
belirtmekte ve syle devam etmektedir (2003, s. 10): Konugma 6grenilebiliyorsa; 6gre-
nilen her gey icin gegerli olan ne varsa konusma icin de gegerlidir. Gerekli yetenegi
edinmek i¢in ciddi bigimde konu ile ugragsmak ve ¢aba harcamak gerekir. Bunun igin
stirekli diizenli ve stirekli alistirmalar da gerekmektedir.

Ogrencilerin duygu, diisiince, gozlem, hayal, izlenim ve tasarilari sozlii ola-
rak yerli yerince ifade edebilmelerini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir. Bu
etkinliklerde beden dilinin kullanilmasina, sesin etkili bir sekilde kullanilmasina dik-
kat edilmelidir. Bu ¢ergevede 6grencilerin islenen metnin herhangi bir boyutuyla ilgili
olarak katilimli konusma, ikna etme, sebep-sonug iligkisi kurma, kelime ve kavram
havuzundan segerek konugma, hazirlikli-hazirliksiz konugma, empati kurarak
konusma gibi etkinliklerle 6grencilerin farkli konusma bigimlerini 6ziimsemelerini
saglayacak etkinlikler gerceklestirilebilir.

Ogretmen, dgrencilerin konugma becerilerini gelistirmek amaciyla smufta
problem ¢bzme, i birligi yapma gibi konugma agirlikli grenme etkinliklerine daha
fazla yer vermelidir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
konusma becerilerini kazanmalarinda belirleyici olmaktadir. Sinifta veya gtinliik
yasamda genellikle iki tiirlii konugma yapilmaktadir. Bunlar, hazirliksiz ya da kendi-
liginden yapilan konugmalarla (tartisma, grup etkilesimi vb.), planl ya da hazirlikli
konugmalar (savunma, goriis sunma, sozlii sunum vb.) olmaktadir. Bu konugmalar
ogrencilerin bilgi ve diistincelerini arkadaslariyla paylasmalar: ile akici ve etkili
konugma becerilerini gelistirmelerine ortam saglar. Akici ve etkili konusma becerile-
rini gelistiren 6grenciler bilgilerini de gelistirmekte ve baskalariyla etkili etkilesime
girmektedirler. Ogrencilerin akici ve etkili konusma becerilerini gelistirmek igin gesit-
li egitim calismalar1 yapilmalidir. Bu ¢alismalarda;

* Diistinceleri paylasma,

*  Cesitli amagclar i¢in dili kullanma (eglenmek, bilgilenmek, ikna etmek vb.),
* Bagkalarinin bakis agilarini 6grenme,

* Kendi bakis acilarini belirlemek igin etkili yontemler kullanma,

* Kigisel goriiglerini inceleme ve genisletme vb. hususlara dikkat edilen etkinlik-

lerle 6grencilerin konusma becerileri gelistirilmeye ¢alisiimalidir (Giines, 2013, s. 106).

Ogrencilerin okunan metinle ilgili goriislerini iletme amaciyla yazara mek-
tup yazdirma ve ‘Siz yazar olsaydiniz metni nasil tamamlardiniz?” gibi ¢alismalar
yaptirilabilir (MEB, 2009, s. 156).

4.1.2. Yazarak ifade etme

Diistinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmaya yazma denir. Yazma becerisi,
dort temel dil becerisi zincirinin en son halkasidir. Yazma becerisini mekanik bir
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siire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir
(Demirel, 1999, s. 59).

Yazma Ogretimi neleri kusatir? Anlatmak istedigimize uygun sozciikleri
se¢me, bunlar1 dogru ctimlelere dontistiirme, dogru ctimlelerle saglam paragraflar
kurma, sozciikleri dogru yazma, noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma mi?
Bunun gibi, bir konuyu se¢me, sinirlandirma, belli bir amaca baglama, bilgi toplama,
planlama, planimizi yaziya doniistiirme mi? Bunlarin tiimii yazili anlatim teknigiyle
ilgilidir. Kuskusuz bunlar yazma 6gretiminin iginde yer alir (Ozdemir, 1991, s. 116).

Yazma 6gretiminde 6grencilere gesitli yazma tekniklerini gosterme ve bun-
lar1 bilingli olarak se¢gme-kullanma aliskanlig1 kazandirmanin énemli oldugunu vur-
gulayan Giines, yazma calismalarinda teknikleri uygulama stireglerine gore asagida
verildigi gibi tige ayirmaktadir (2013, s. 170-172):

*  Yazma Oncesi

Planlama teknikleri

o

Yazma durumlarini inceleme

o

Konu hakkinda 6n bilgileri harekete gecirme

o

Amacg belirleme
Metnin yapisin1 belirleme
Kullanacag: kavramlari, diisiinceleri veya sozciikleri se¢me

Bilgileri siralama, simiflama, birlestirme, diizenleme, kontrol etme...

o

Metni planlama

o

Metnin igerigini tasarlama
*  Yazma

Metinlestirme: Taslak olusturma

o

Uygun kelimeleri se¢gme

o

Ciimleleri diizenleme

o

Metni yapilandirma

Gozden gegirme: Taslag: diizeltme

o

Metin diizenleme

o

Metin baglantilarini kurma

o

Ctimlelerin kurallara uygunlugunu dogrulama

o

Kullanilan sozctikleri dogrulama
° Dil bilgisi ve yazim kullanimini dogrulama
Paylasma
¢ Metni sunma
*  Yazma sonrast

° Metni degerlendirme
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Ogrencilerin takip edilen tema veya islenen metinle ilgili 6nerilen/tespit
edilen konular tizerinde duygu, diistince, hayal, izlenim, istek ve tasarilarini yazil
olarak ortaya koyabilecekleri etkinlikler gergeklestirilmelidir. Bu tiir etkinlikler
ogrencilerin yazili anlatim kurallarini uygulayarak duygu ve diistincelerini belirte-
bilecekleri yazma calismalar1 yapmalari saglanmalidir. Ayrica 6grencilere not alma,
Ozet ¢ikarma, serbest yazma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, yaratict
yazma, glidiimlii yazma, metin tamamlama, metin tiirtinii degistirerek yazma, grupla
yazma, kontrollii yazma, bir metni 6rnek alarak yazma gibi etkinliklerle 6grencilerin
farkli yazma bicimlerini kullanarak metin olusturmalar1 saglanmalidur.

Yazma, 6zellikle 6grencilerin diistincelerini genisletme, bilgilerini dtizen-
leme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini
gelistirmelerine yardim etmektedir. Yazma ayni zamanda 6grencilere diisiincelerini
aktarma, uygulama ve somutlastirmaya izin veren bir siirectir. Bu yonleriyle yazma
dgretimi, 6grencinin zihinsel gelisimi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Yazma,
cesitli zihinsel beceriler gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla diisiincelerini
siralamay1, diizenlemeyi ve yazi amaglarini belirleyerek kurallar1 uygulamayi
dgrenirler. Yazma becerileri gesitli galismalarla gelistirilir. Ogrenciler, diisiincelerini
mantiksal biitiinliik iginde yazma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma,
siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri gelistirici
¢alismalar yapmalidir (Giines, 2013, s. 158-159).

Metin aracilifiyla 6grenme stirecinde 6grenme ortamini 6grencilerin kendi-
lerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir sekilde tasarlamak gerekir. Bu amagla 6gren-
cilerin severek ve isteyerek Kkatilacaklar1 etkinliklerle o6grenme ortamini
gesitlendirmek ve 6grenciler i¢in ilging kilmak gerekir.

Yazma 6grencinin 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim gibi bir¢ok dil, sosyal
ve zihinsel becerilerinin gelisimine katki sagladigini ifade eden Giines, bu katkilar1 su
sekilde siralamaktadir (2013, s. 160):

*  Yazma, diisinmenin kapisin1 agmakta, diistincelerin diizenlenerek citim-
lelere aktarilmakta ve iletisim kurulmasini kolaylastirmaktadir.

*  Yazma, distincelerin kagit {tizerine dokiilmesini saglayarak, karsilastiril-
makta, genisletilmekte, yeniden diizenlenmektedir.

* Yazma, bircok duyguya dokunmay1 getirmektedir. Duyularla alinan anlam-
lar 6grenciyi etkilemekte ve 6grenci duygularini yazarak ifade etmektedir.

« Ogrencilerin, gozlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini yazmalar1 daha iyi
anlamalarini saglamaktadir.

Ogrencilerin ¢ogu yazma istegi duymayabilirler. Bu isteksizlik, kendine
glivensizlikten de gelebilir. Ogretme, bir 6grencinin duygu ve diisiincelerini yaziyla,
yeterince agik ve etkili olarak anlatabilme becerisini kazanabilecegine inanmal1 ve bu
inancinu 6grencilerine de asilamalidir (Gogtis, 1978, s. 244).
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Yazili anlatim galismalari, yazim ve dil bilgisi alanlarindan ayr1 diistiniile-
mez. Bu nedenle, bu derslerle ilgili olarak 6grenilen bilgi, aliskanlik ve becerilerin,
yazili anlattimda tamamen uygulanmasi gerekir. Aslinda, Tiirkce derslerinin bir
‘biitiin’ tegkil etmesi de buradan gelmektedir (Binbagioglu, 1975, s. 111).

Giines, ozellikle diisiik sinif seviyelerindeki ¢ocuklarin yazma aliskanlig:
kazanmalarinda kullanilabilecek bazi yazma etkinlikleri 6nermektedir (2013, s. 348-
349):

*  Yazmaya cesaretlendirme: Okumanin okuya okuya gelistigi gibi yazmanin da
yaza yaza gelisecegi unutulmamahdir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek
i¢in kolay ¢alismalarla ise baslanmali, daha sonra bu etkinlikler ¢ogaltilmalidir

*  Rehberle yazma: Bu ¢alisma igin 6grenciler 6nce kiigiik gruplara ayrilir ve her
gruba bir yazma konusu verilerek grup tiyelerinin birlikte diistinmeleri istenir.
Ogretmen, gruplarin yazma konularini gelistirmek icin birbirlerini cesitli sorularla
nasil destekleyeceklerini gosterir.

*  Paylagarak yazma: Paylasarak yazma, bir yazinin gesitli boliimlerinin 6gren-
ciler arasinda paylasilarak yazilmasi islemidir. Paylasarak yazma, smnifca ve kiigiik
gruplarla yapilabilir. Calismada her 6grenci bir ciimle veya dizeyi yazarak siirece
katilmalidir.

*  Bagimsiz yazma: Bu galismaya serbest ya da tek basina yazma da denilmek-
tedir. Konu gesitliligi vardir. Bagimsiz yazma becerilerini gelistirme acgisindan gazete
¢ikarma etkinligi etkili bir yontemdir. Gazete ¢ikarma, Ogrencileri yazmaya
giidiilemesi, heyecan verici olmas: ve herhangi bir kurala uymaksizin kendini ifade
etmesi yazma becerisi agisindan énemli bir firsattir.

5. DIL BILGISI OGRETIMINDE TAKIiP EDILMESIi GEREKEN YON-
TEMLER

Dil bilgisi, bir dilin isleyisini, 6zellikle de bigim bilimle s6z dizimi kapsayan
inceleme, bir dilin konusucu-dinleyicinin tiimceleri iiretmesini ve anlamasini
saglayan i¢ dizge ve bilgi (Vardar, 1998, s. 76); bir dilin sesleri, sdzciik tiirleri, bunlarin
yapilari, tiimce olarak dizilmeleri ve tiimce igindeki goérevleri, ¢ekimleriyle ilgili
kurallar: inceleyen bir bilim dalidir (Gogtis, 1978, s. 337). Dil bilgisi 6gretimi ise dilin
ses, sekil ve ciimle yapilarini birtakim yontemler kullanarak 6grencilere sezdirme ve
bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve diizgtin kullanmalarini saglamaya yonelik etkin-
likler yapma siirecidir (Dolunay, 2010, s. 277).

Dil bilgisi, bir dilin isleyisine yon vererek etkili bir bigimde kullanilmasina
katki saglar. Bir dilin temel becerilerinin kazandirilmast ve islevsel bir bicimde kullanil-
masinda dil bilgisi kurallariin énemi biyiiktiir (Goger, 2008, s. 102). Egitim kurum-
larinda dil bilgisi 6gretimi ile temelde amaglananin 6grencilerin anlama ve anlatma
gligliiklerine yardim etmek olduguna gore dil bilgisi 6gretiminde 6grenci, kendine ver-
ilen birtakim kurallar1 ezberleyici degil, dogrudan kurallar: kesfedici olmaya ve sonra
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da onlar dili kullanirken uygulamaya yoneltilmelidir. Bu nedenle, 6gretmen olarak
kendimizi kural verici olarak degil, 6grencilerin kurallari bulmalarina ve uygulamalari-
na yardim edici kisi olarak gormemiz gerekir (Sezer, 1991, s. 230-231).

Dil bilgisi, dilin kurallarin1 6greten bir bilgi alarudir. Dil bilgisi uygula-
malari, genis 6lgtide zihnin gelismesine bagl bilimsel olmaktan ¢ok pratik bir derstir.
Dil, kurallarla 6gretilemez, yasayarak ve kullanilarak 6gretilir. Dil bilgisi 6gretimi, bir
yoniiyle gozlem ve taklit, diger yoniiyle de tiimevarim ve tiimdengelim yontemlerine
dayanir. Gozlem, iyi konusan ve iyi yazanlari incelemekle olur. Burada gergek bilgiye
yaklasilmaz fakat iyi bir konusma ve yazma karsilasilarak dil konusunda gerekli olan
‘yasant1” kazanilir. Bunun igin, gocugu, bol bol okuma, dinleme, yazma ve konusmaya
yoneltmek, bir bakima, dil bilgisi i¢in ¢ocuga ‘gere¢’ kazandirmak demektir.
(Binbasioglu, 1975, s. 120-122). Ogretmen, Ogrencinin 6grenme stirecine etkin katil-
masini bulus yoluyla 6grenme stratejisini kullanarak saglayabilir. Burada 6gretmenin
temel gorevi 6grenciyi yonlendirmek ve cevabi buldurmaktir. Bu yaklagim, 6grenci
etkinligine dayali giidiileyici bir 6gretim yaklagimidir (Demirel, 1999, s. 81).

Tiimevarim yontemiyle olaylardan, 6rneklerden hareket ederek, cesitli
kargilagtirmalar yoluyla ‘kural’a veya ‘tanim’a varilir. Oysa simdiye kadar dil bilgisi
ogretiminde tamamen bunun aksi bir yontem izlenmistir. Bunun igin de dil bilgisi
konular1 6grenilememistir. Tiimevarim yontemiyle dil bilgisi 6gretiminde gegen gercek
ctimlelerdeki sozciiklerden yararlanilir. Dil bilgisinin hemen her konusunda bunu kul-
landirdigy, tamim veya kural 6grencilerin fikir ¢aligmalarinin birer tirtinii héline geldigi
zaman, dil bilgisi gercekten 6grenilmis olur (Binbagioglu, 1975, s. 122-123).

Bu giinkii dil bilgisi 6gretimi; belirli tanumlari, kurallari, sayili ve sinirh
orneklerle s6z konusu etmekten ileri gidememektedir. Arag olarak dil ve onun kural-
lar1 6ne cikarilarak, bu egitimle yeterli ve etkili bir bicimde anlasmanin amag oldugu
unutulmakta, 6grencilere beceri ve aligkanliga déniisemeyen bilgiler ezberletilmekte-
dir (Sagir, 2002, s. 30). Dil bilgisi, artik yalmzca kural koyucu, buyrukcu niteligi ile
varligint stirdtirmektedir. Oysa dil bilgisi bir 6ns6z degil, son sozdiir. Belli bir cila
stirme, bir gozden gegirip diizeltme islemi i¢in yararli olan dil bilgisi, dogrudan
dogruya ¢ikis noktasi olarak ele alininca, bu kez dogrudan dogruya dil bilgisinin ken-
disi, 6gretme ile gorevli bulundugu dilin yerini almaktadir (Bagkan, 1975, s. 437). Dil
bilgisi, konu ve kurallari ezberlemek i¢in degil, okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin etkili bir sekilde kullanilmasma yardim edecek kurallar biittinii, dil
becerilerinin etkin ve iglek bir sekilde kullaniminda bagvurulacak bir alandir. Dil bil-
gisi konu, kavram ve kurallari, miistakil derslerde tek basina islenerek 6gretilecek
kurallar biittint degil, dil bilgisel unsurlarin1 okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerine yonelik etkinlikler igerisinde, yeri ve zamani geldikce yap icerisindeki
islevlerinin vurgulanmasiyla 6grenciler tarafindan i¢sellestirmeleri saglanmalidir. Bu
agidan, dil bilgisi 6gretimi tek bagina bir amag degil, becerilerin etkin kullaniminda
kullanilacak etkin bir aragtir.

Dil nasil canli varlik ise, dil bilgisi alanu da degisken bir yapidadir ve statik
kurallar biitiinti olarak algilanmamalidir. Dil bilgisi, tiim dil etkinliklerinin diizen-
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leyicisi, tiimleyicisi ve ayrilmaz bir percasidir. Dil bilgisi, sadece sekil agisindan dili
tanitan bir bilim degil, ayn1 zamanda diisiinmeye yardimci; dinleme, okuma, konus-
ma ve yazma 6grenme alanlarinin sistematik, biittinctil egitimi tamamlayici bir nite-
liktedir (Giiney ve Aytan, 2012, s. 3).

Ilkokul déneminde dil bilgisi konu ve kurallarin 6rtiik bir sekilde verilerek
dgrencilere sezdirme yaklagimiyla hareket edilmekte; ortaokul déneminde ise dil bil-
gisi konu ve kurallar1 metindeki iglevinden hareketle ve belirtik bir sekilde parcadan
biitiine dogru tiimevarim yontemiyle 6gretilmeye calisilmaktadir.

Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge 8gretim programlarin-
da yapilandirmaci yaklagim temel alinmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore dil bil-
gisi 6gretimi, 6grencinin dili iyi anlamasi, kullanmas;, iletisim kurmasi, dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmesi amacini tagimaktadir. Dil bilgisi bir metni okuma, anlama ve
tiretmenin en onemli anahtaridir. Dil bilgisi sadece bir iletisim araci degil, aym
zamanda dili tanima ve 6grenme ¢alismalarimin konusu olmaktadir. Ctinkii dil bilgisi
bir dili dogru kullanmak ve gelistirmek igin gereklidir. Yontem olarak da sezdirme
yonteminin uygulanmasi benimsenmis ve gesitli etkinliklerle dil bilgisi 6gretilmeye
calistimaktadir (Giines, 2013y, s. 172).

Sezdirme Yontemi

Bu yontem, dilin soyut kurallarmni ezberlemeye degil, 6grencinin dil ve
zihinsel becerilerini gelistirmeye yoéneliktir. Ogrencilerde dili sorgulama, dille ilgili
diistinme ve arastirma yapma mantig1 olusturmay: amaglamaktadir. Dilin yapisiyla
ilgili bilgiler, islemler ve kurallar 6grencilere sézel bilgiler gibi aktarilmaz, 6grenciler
onlari kesfederler. Bu stirecte dilin islevlerini ve genel kurallarini1 anlamaya calisirlar.
Bu iglemler tiimevarim modeliyle birlegtirilir ancak tiimdengelimci diisiinme de his-
settirilir. Bu yontem dil bilgisi bilgilerini 6grencilerin stirekli olarak zihinde yapi-
landirmalarina izin verir. Uygulama siirecinde agitklama, siireg ve kogul bilgileri har-
manlanarak kullanilir. Sezdirme yontemi alt1 asamali ¢alismalarla gerceklestirilir. ik
asamasinda 6grencilere gerekli aciklamalar yapilir. Ardindan dil olay1 gozlenir, gerek-
li bilgiler toplanir. Gozlemlerden kurallar olusturulur, siniflama yapilir, alistirmalarla
zihinde yapilandirilir ve uygulamaya aktarilir. Bu yéntem tiimevarim yéntemiyle bir-
likte uygulanir. Bu yontemin 6zellikleri, somuttan soyuta, 6zelden genele, degisim-
den kurala ve muglakliktan ac¢ikliga bigiminde ilerlemektedir. Bu yontemde kegfetme
islemine ¢ok agirlik verilmekte ve uygulamanin temelini olusturmaktadir. Kisaca bu
uygulama gozlem yapma, kural olusturma, alistirma yapma ve gézden gecirme asa-
malariyla aktif olarak yiritiilmektedir (Groupe Deppermentale Maitrise de la
Langue 2008, akt. Giines, 2013y, s. 179-180).

Dil bilgisi, dilin organize ve mantikli yapisinin kavranilmasinda ve analiz ve
sentez becerilerinin harekete gecirilmesini destekleyerek iist zihinsel becerilerin kul-
lanilmasinda aragtir. Anadilin kurallarini uygulamalar yoluyla benimseyen ¢ocuk,
farkinda olmadan dilin kurallarii sezmektedir (Giiney ve Aytan, 2012, s. 3).
Yapilandirmaci yaklasim bu yontemle 6grencinin dil kurallarini bizzat kendi ¢abasiy-
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la aktif olarak kesfederek 6grenmesini, zihinde yapilandirarak uygulamaya aktar-
masini ongdrmektedir (Nguyen 2003, akt. Giines, 2013y, s. 180).

Dil bilgisi konular iglenirken kitaptaki parca ve ornekler her zaman iyi
secilmis pargalardan ya da Ggretici 6rneklerden olusmayabilmektedir (Sagir, 2002, s.
30). Ik ve ortaokul kurumlarinda dil bilgisi konu, kavram ve kurallarmin &greti-
minde metin aracihfiyla sezdirme anlayist ile hareket edilmelidir. Ogrencilerin dil
bilgisi konularini, dil bilgisi yapilarinin islevlerini veya dil bilgisi kurallarin1 metin
baglamindan sezerek kavramalarini saglamak kalic1 ve islevsel 6grenme agisindan
gereklidir.

Ogretmenin rolii: Ogretmenin dil bilgisi 6gretim siirecinde 6grencileri aktif
hale getirmek ve is birligi iginde 6grenmeyi saglamak i¢in asagidaki yontem ve
tekniklere dikkat etmelidir (Giines, 2013}, s. 179-183):

*  Sunug: Dil bilgisi olaylarin gesitli sorularla inceleme, olayla ilgili yazim ve
diizeltmeler yapma.

*  Olay: gozlemleme: Ogrencileri okuduklart metinlerdeki dil bilgisi kavramini
tanimaya ve olaylar1 gbzlemlemeye davet etme.

*  Ornekleri degistirme ve hipotez olugturma: Ogrencilerden kendi dlgiitlerine gore
siniflama yapmalarini isteme. Ogrencileri olayim islevleri hakkinda hipotezler olug-
turmaya davet etme. Thtiyaca gore gerekli dil bilgisi degisimlerini agiklayici bicimde
O6gretme.

*  Hipotezleri dogruluma: Ogrencileri hipotezlerini bagka metinlerde uygulana-
bilirligini dogrulamak i¢in uygun dil degisimlerini kullanmaya davet etme.

*  Kural Olugturma: Ogrencilerden kesin kurallar olusturmalarini ve onlar1 kay-
nak kitaplarda inceleme ve degerlendirme yapmalarini isteme.

*  Alistirma yapma: Etkinlikleri planlama ve 6grencilerin yeni bilgiler 6grenme-
leri igin etkinlikler verme.

*  Uygulamaya aktarma: Metin yazim siirecinde 6grenilenleri gelistirmek igin
olay1 kontrol etme.

Tiimevarim Yontemi

Anadilin dil bilgisi dtizenegi 6grenilirken, ilk 6nce dilde kullanilan gesitli dil
parcalar1 gozlenmekte ve bunlarin kullanilis1 kurallara baglanmaktadir. Bir bagka
deyisle cocuk, elindeki pargalardan dilin biitliniine varmaya ¢alisarak ttimevarimli
bir yol izlemektedir. Boylelikle saptadig: kurallar1 kendi dil davranisi igine sindirerek,
anadilin so6zctikleri yaninda, bunlarin dizim kurallarin1 da kavramis olmaktadir
(Bagkan, 1975, s. 437).

Yapilandirmaci yaklagimla dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim ya da
parcadan biitiine modelinden yararlanilmaktadir. Bu model, parcadan biitiine giden
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zihinsel islemleri kapsamaktadir. Diigiince bigimi olarak zihnimizin tek tek olgularla
ilgili yargilardan hareket ederek genel sonuglara ulasmas: igslemlerini icermektedir.
Ttimevarim yontemiyle dil bilgisi 6gretiminde parcadan biitiine dogru ilerlenmekte;
ornek, olay, sorun ve 6zel durumlardan hareketle genel kurallara veya sonuglara
ulagilmaktadir. Bu siirecte bir oérnek cesitli yonlerden incelenmekte, gézlenmekte,
bagka orneklerle kargilagtirilmakta, benzerlik ve farkliliklar arastirilmaktadir.
Orneklerin benzer ve farkli noktalarindan hareketle bazi genel kurallara ulagilmakta
veya genellemeler yapilmaktadir. Bu islemler dil bilgisi kurallarini ezberleme yerine
mantigini kegfetmeye katkida bulunmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminde {ig tiir bilgiye
agirlik verilmektedir. Bunlar;

* Agiklama bilgileri: Bir kavrami, kurali, ilkeyi vb. acgiklayan bilgilerdir.
Geleneksel dil bilgisinde dgretilen bilgilerin ¢ogu bu tiir bilgilerdir.

*  Siireg bilgileri: Bir isin, gorevin, islemin nasil yapildigini iceren uygulama bil-
gileridir.

*  Kosul bilgileri: Bir bilgiye ne zaman basvurulacagini, kural, ilke, yontem ve
tekniklerin ne zaman, nerede ve nasil kullanilacagini igerir. Yapilandirmaci yaklagim-
da agiklama bilgilerine daha ¢ok agirlik verilmektedir. Bu bilgiler 6grencilerde diigiin-
me, anlama, sorun ¢6zme, sorgulama gibi becerilerin gelismesi i¢in gerekli goriilmek-
tedir (Gtines, 2013}, s. 177-178).

Metin ¢oztimlemeleri, sozciik dagarcigimin zenginlestirilmesi; okuma, met-
nin dilinin, anlaminin ve tiiriiniin incelenmesi Tiirkge dersinin etkinlikleridir. Biitiin
bu calismalar nasil birbiri iginde veriliyorsa, dil bilgisi ¢alismalarinin da bunlarla bir-
likte, bu etkinlikler iginde, onlarla i ige yapilmas: gerekmektedir (Sagir, 2002, s. 30).

6. OLCME VE DEGERLENDIRME UYGULAMALARI

Olgme ve degerlendirmenin amaci, §grencinin eksik yonlerini tamamlamasi-
na ve becerilerini gelistirmesine yardim etmektir. Degerlendirme; 6grencilerin diigiin-
me, anlama, sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez yapma becerilerini gelistirme
diizeyini 6l¢mek igin yapilmaktadir. Degerlendirme sonunda iyi 6rneklerin nasil
yapildig1 paylagilmali ancak dgrenciler arasinda kargilagtirma yapilmamalidir. Olgme
ve degerlendirme ¢alismalar1 6grencinin kendini degerlendirmesini, 6gretmenin
ogrencinin gelisim diizeyini 6lgmesini ve cesitli uygulamalarla 6grenme stirecinin
degerlendirmesini kapsamaktadir. Degerlendirme stire¢ ve sonug degerlendirme
olarak gerceklestirilmektedir (MEB, 2009, s. 157).

Olgme ve degerlendirme caligmalari egitim ve grenme siirecinin olmazsa
olmaz unsurudur. ster dénem, ister tema ve isterse ders baglaminda olsun 6l¢me ve
degerlendirme galismalar: tistlendigi islevlerle siirecin 6nemli bir boyutu, ayrilmaz
bir parcasidir. Olgme ve degerlendirme, 6grencileri tamma ve 6grenmeye hazirbu-
lunugluklarini belirlemeden tutun da gergeklestirilen egitim etkinliklerinin verimlil-
igini belirlemeye kadar siirecin her agamasinda etkin tutulan bir uygulama alamdir.
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Ogrenme stirecinde ti¢ tiir degerlendirmeden s6z edilebilir (Goger, 2014, s.
166-168): tanima amagh 6n (baslangic) degerlendirme; etkinlikleri bi¢cimlendirme ve
beceri gelistirmeye yonelik ara degerlendirmeler ve deger bicmeye yonelik son deger-
lendirme.

6.1. On degerlendirme (dénem bagi, tema bagi, metin igleme ve ders bagi
degerlendirmeler): Ogretmen dénem baginda 6grencilerin beceri gelisim durumlarin
tanima amach degerlendirme yapabilir. Her temamin ve temalardaki her metnin
basinda 6grencilerin temaya/metne hazirbulunugluklarini saglamak amaciyla hazir-
lik caligmalar1 yapilabilir. Yine her ders baginda da yeni 6grenmelerin gerceklesmesi
icin 6n 6grenmeleri harekete gecirmek amaciyla kisa degerlendirmeler yapilabilir. On
degerlendirme yapilirken ders bas: hazirlik sorularma bagvurulabilir.

6.2. Ara degerlendirme (d6nem igi, tema i¢i, metin igleme ve ders ici deger-
lendirmeler): Dénem/ tema siiresince ve temadaki islenen her metin baglaminda ders
ve etkinlik i¢i degerlendirmeler yapilabilir. Ozellikle okuma, dinleme, konusma,
yazma becerilerine yonelik 6grenci kazanimlarinin kazandirma durumunun belirlen-
mesi etkinlik ici degerlendirmelerle yapilir. Ayni sekilde dil bilgisi konu, kavram veya
kurallarinin 6grencilerce kavranma durumlari da etkinlik i¢i yapilacak deger-
lendirmelerle belirlenmeye caligilir. Ara degerlendirmeler okuma ve dinleme etkinligi
sonunda metin alt1 anlama-kavrama sorular: araciligi ile yapilabilir.

6.3. Son degerlendirme (donem sonu, tema sonu, metin igleme ve ders sonu
degerlendirmeler): Dénem ve tema sonu ogrencilerin siire¢ boyunca gosterdikleri
performansa, ¢alismalarla ilgili alternatif degerlendirme araglarinda tutulan kayitlara
bakilarak 6grenciler hakkinda kanaat olugturulur. Metin igleme siirecinde 6grenme
ve Ogretme etkinliklerinin siire¢ degerlendirme yaklasimiyla degerlendirilmesinde
etkinlik i¢i; metnin iglenmesinin bitiminde ise metin sonu degerlendirme yapilabilir.
Etkinlik i¢i ve metin sonu degerlendirmelerde o metin aracilig1 ile kazandirilmasi
gereken kazanimlarin 6grencilerce ne oranda kazanildig1 belirlenmeye calisilir. Metin
sonunda farkl: soru tiirlerinin kullanildigi, bir veya birkag beceri ve kazanima yonelik ¢alisma
yapraklar: kullanilabilecegi gibi, tema sonu dlgme ve degerlendirme sorular: da bu asama-
da uygulanip kullanilabilir.

Olgme ve Degerlendirmede Coklu Yontem ve Arag Kullanim: Tiirkge dersi metin
isleme stirecinde 6grencilerdeki yeterlik durumunu belirlemek amaciyla siire¢ deger-
lendirme yaklagimi gergevesinde birtakim alternatif degerlendirme arag ve yontemi
kullanilabilir. Stireg degerlendirme anlayisiyla kullanilabilecek alternatif deger-
lendirme arag ve yontemleri arasinda sunlar siralanabilir: 6grenci tiriin secki dosyasi
(portfolyo), kontrol listeleri, gozlem defteri, anekdotlar, goriisme formlari, perfor-
mans gorevi ve proje ¢alismalar: ve bu ¢alismalarin dokiimanlari.
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7. SONUC

Egitim dili olmas1 agisindan Tiirkge dersi egitimin omurgasini olugturmak-
tadir. Metin isleme stireci de 6grencilerin Tiirkce dersi gercevesinde &grencilere
kazandirilmas: gereken temel dil becerilerinin uygulama ve gelistirme sahasidir.
Metin isleme stireci igerisinde gerceklesen egitim ve 6grenme etkinlikleri sadece
Tiirkge dersi kazanimlar1 agisindan degil ayni zamanda egitimin genel amaclar:
agisindan da biiytik bir 6nem ve igleve sahiptir. Bu agidan Tiirkce dersi 6gretmenti;

* Metin isleme siirecinin her asamasina gereken énemi gostermelidir.

* Metin igleme stirecinin ders ici etkinliklerinin bitiinliik kazanmasi igin
ogrencileri ders dis1 tamamlayict etkinliklere yonlendirmeli, performans gorevleri
vermelidir.

* Tiirkge dersi 6gretmeni, egitim ve 6grenme ortaminda gergeklestirdigi calis-
malarinda dilin etkili bir iletisim aract oldugunu gostermeli, bu konuda model oldu-
gu bilinciyle hareket etmelidir.

« Ogrencilerin iletisim yeteneginin gelistirilebilmesi icin bilgi, beceri ve dene-
yim kazandirma amaciyla hem 6grenciler kendi aralarinda hem de 6gretmen 6gren-
ciler arasindaki iletisim baglaminda egitim ve 6grenme ortamini iyi bir etkilesim orta-
mina doniistiirmeye ¢alismalidir.

* Tiirkge dersi 6gretmeni metin isleme siirecinde ipucu veren, yol gosteren
konumunda olmali; 6grencilerin siirecte etkin, kesfeden, sonuca giden etkin birer
birey olmalari i¢in ¢aligmalidir.

+  Ogretmen 6grencilerin kargisina istekli, merakli, enerjik gtkmalidir. Bu gerge-
vede, 6grencilerin merakini diri tutmak ve onlar1 etkinliklere isteklendirmek amaciy-
la ortam1 6grenciler igin ilging kilmali, stirece 6grencilere cazip gelecek sekilde yon
vermelidir.
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TEXT-HANDLING PROCESS TURKISH LANGUAG
LESSONS IN TERMS OF THE ROLES OF TEACHER,

EFFECTIVENESS OF STUDENTS AND
EDUCATION ACQUISITION

Ali GOCER*

Abstract

Teachers carry out teaching and learning processes activities they per-
form within the framework of a plan and the program. The main purpose of
this event held in, is to ensure that the s of students with their grade level. In
this regard, Turkish course curriculum, prepared in parallel set of books to the
Turkish course curriculum, and belongs to the education agency regulations
serves as the road map to the teachers. Turkish teachers also are formatting
learning activities under the guidance of Turkish course curriculum. Turkish
courses are a lesson carried out within the framework of text processing activ-
ities. In this context, are comprehension rules of grammar and subject; read-
ing, listening, speaking and writing skills is trying to developing. In this
study, are focused on process of text processing activities in terms of the
development of students’ language skills in Turkish courses.

Keywords: Turkish lessons, students, teachers, text-handling
process, education and learning
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