TURK ATASOZLERININ BAKIS ACISIYLA EGITIM™

Ahmet SABAN**

Ozet

Atasozleri, bir toplumsal kiiltiiriin gesitli olgu veya olaylara iliskin zih-
niyetini tistii kapalt bir bigimde yansitan en 6z ve etkili ifadelerdir. Bu yoniiyle
atasozleri, trtinti olduklar: toplumsal kiiltiirtin (ortak bilincin) bakis agisini
gelecek kusaklara tagimalar: bakimindan énemli bir igleve sahiptirler. Bu bakis
acisindan hareketle tic asamada gerceklestirilen bu calismada, Tiirk atasézleri-
nin egitimin gesitli boyutlarina iliskin yansittiklar1 bakis agilar incelenmistir. {1k
asamada, Tiirk Dil Kurumu Atasoézleri ve Deyimler Sozltgti kullanilarak egi-
timle ilgili olabilecegi diistiniilen atasozleri belirlenmistir. Ikinci asamada, bu
atasozleri “analojik /metaforik analiz” ya da “anlamsal uyarlama” metodu ile 10
tema altinda tasniflenerek yorumlanmustir. Bu temalar sunlardir: Egitimin
6nemi, egitimin amaglari, ailenin ¢ocuk egitimindeki rolii, egitime baslama
zamani, 6grenmenin 6zellikleri, 6grenme ortami, 6grenme yontemleri, dgrenci-
nin sorumluluklari, 6gretmenin nitelikleri ve yoneticilik. Uciincii asamada, ata-
sozleriyle ilgili yapilan siniflandirmalarin ve yorumlarin ig gegerligini ve giive-
nirligini (inandiricih@ini) saglamak amactyla uzman goriisiine bagvurulmustur.
Calismanin sonuglarina gore, Tiirk atasozleri egitim olgusunun ve ilgili boyut-
larimin kavramsallagtirilmasinda ¢agdas/evrensel pedagoji (egitimbilim) ilkele-
riyle tutarli bir perspektif sunmaktadir. Buradan hareketle, Tiirk sozlii kiiltiirii-
niin deyim, mani, masal, tiirkii, ninni, bilmece ve hikaye gibi diger tirtinlerinin
de ¢oztimlenerek bu tirtinlerde 6ne gikarilan egitimsel bakis acilarinin incelen-
mesi, Tiirk egitim diisiincesinin daha iyi anlasilmasinda, olusturulmasinda ve
paylasilmasinda faydali olabilir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk atasozleri, agitim, igerik analizi

Giris

Atasdzleri, bir toplumsal kiiltiirtin gesitli olgu veya olaylara iliskin zihniyetini
ustti kapali bir bigimde yansitan en 6z ve etkili ifadelerdir. Bu kisa ve 6zlii s6zlerde,
belli durumlara iliskin olarak atalar tarafindan atfedilen duygu ve diistince yogunlu-
gu s6z konusudur. Nitekim atasozlerinde kullanilan gesitli edebi sanatlarin (egretile-
me, mecaz, vb.) s6z tasarrufu saglamak ve soziin etkisini giiglendirmek gibi iki énem-
li iglevi vardir (Erdem, 2010). Bu nedenle, baz1 kimseler mevcut bir durumu uzunca

izah etmek yerine, o durumu en iyi ve 6z bigimde agiklayan bir atasézii kullanir
(Duman, 2011).

Tirk  Dil  Kurumu  (2013a)  Buyiuk — Tirkge — Sozligiinde
(http:/ /tdkterim.gov.tr /bts/ ) atas6zii; (a) “Uzun deneme ve gozlemlere dayanilarak
séylenmig ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikte s6z, darbimesel”, (b) “Eski kugak-
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larin denemelerinden kalma yol gosterici, akil verici yarg: ve 6giit”, (c) “Anonim
ozellik tastyan, atalardan kaldig1 kabul edilen ve toplumun ytizyillar boyunca gegir-
digi gozlem ve denemelerden, ortak diisiince, tutum ve davranislariyla diinya gorti-
stinden olusan, genel kural niteligindeki kisa, 6zlii, kaliplagsmug s6z” ve (d) “Halkin,
dogal ve toplumsal olaylarla ilgili kanitlarini belirleyen 6zli, kisa, geleneksel halk
anlatim1” olarak tanimlanmaktadir. Bu yontiyle atas6zleri, tirtinti olduklar: toplumsal
kiiltiirtin (ortak bilincin) bakis agisini gelecek kusaklara tagimalar: bakimindan énem-
li bir igleve sahiptirler.

Nitekim Tiirk atasozlerinde de, insanlarin (toplumlarin) atalarinin deneyimle-
rinden faydalanmalar1 6giitlenmektedir (“Arabanin on tekerlegi nereden gegerse art
tekerlegi de oradan gecer”, “Gokten ne yagdr da yer kabul etmedi”, “Herkesin gectigi
kopriiden sen de ge¢”), ¢iinkii atalarin verdigi her 6gtidiin gercgekte yasanilan veya
tanik olunan bir olaya dayandig ifade edilmektedir. Bu nedenle, atasozlerine kulak
asmamanin neredeyse Tanr1'y1 tanimamayla esdeger olacagi (“Atasini tanimayan
Allah’in1 tanimaz”) ve bu durumda olan kisi ve toplumlarin ise biiytik zarar gorece-
&i belirtilmektedir (“Atalar séziinii tutmayani yabana atarlar”). Is isten gectikten
sonra ise, atasozlerine siginmanin fayda etmeyecegi (“Araba devrilince (kirildiktan
sonra, kirtlinca) yol gosteren ¢ok olur”), bu nedenle miimeyyiz kisi ve toplumlarin
atasozlerini isin en basinda dikkate almalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Zaten, ata-
sozleri de daha ¢ok soziin (6giidiin) degerini bilip dinleyenler (“Sozii soyle alana,
kulaginda kalana”) ve bu sozleri yasamlarinda birer diistur haline getiren akilli kisi-
ler icin sarf edilmistir (“Séyleyenden dinleyen arif gerek”, “Arif olan anlar (anla-
sm)”). Bunedenle, sagduyulu kisiler tarafindan her atasozii degerli goriiliirken (“Ar
sogiidii, akilly 6giidii sever”), ferasetsiz / anlayigsiz kimselere ise ne 6gretilse faydasiz-
dir (“Anlayana sivrisinek saz, anlamayana davul zurna az”).

Kisacasy, atasozleri, “yazilmak, kayit altina almip raflara konulmak i¢in degil,
sOylenmek, uyarmak ve uyulmak icin” sarf edilmistir (Tasdelen, 2000, 123). Bu bakis
agisindan hareketle gergeklestirilen bu ¢alismada, Tiirk atasozlerinin egitimin gesitli
boyutlarina iligkin yansittiklari bakis acilar1 incelenmistir. Alan yazinda, atasozleri ile
egitim arasindaki iligkiyi inceleyen calismalar neredeyse yok denecek kadar azdir
(bakiniz: Celik, 2009; Duman, 2011; Duruhan ve Tlhan, 2004; Tasdelen, 2000; Yilmaz,
2000). Bu yoniiyle bu ¢alisma, alan yazina 6nemli bir katk: getirme c¢abasi tagimakta-
dir. Bu ¢alismada, cevabi aranan baglica sorular sunlardir:

(1) Egitimle ilgili atasozleri daha ¢ok egitimin hangi boyutlarinda kiimelen-
mektedir?
(2) Atasozlerinin egitime ve onun gesitli boyutlarina iligkin bakis agis1 nasildir?

Yontem

[erik analizine dayal olarak gergeklestirilen bu calisma, ii¢ asamada tamam-
lanmistir: Ik asamada, Tiirk Dil Kurumu (2013b) Atasézleri ve Deyimler Sozliigiinde
(http:/ /www.tdkterim.gov.tr/atasoz/) yer alan atasézleri (deyimler haric) egitimle
iligkilendirilerek derlenmis ve anlamlar: dikkate alinarak kodlanmigtir. Burada sunu
hatirlatmakta fayda vardir: Ayni anlamlara gelen birbirine benzer iki veya daha fazla
sayidaki atasoziinden galismada sadece birisine yer verilmistir. Ornegin, “Géniilsiiz
yenen ag, ya karin agritir ya bas” ile “Istenmeyen as, ya karin agritir ya bag” ata-
sozleri, istenmeyerek yapilan islerden kotii sonuglarin ¢ikabilecegini vurguladigin-
dan, bunlardan sadece ilkine ¢alismada yer verilmistir.
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Ikinci asamada, egitimle ilgili olan atasdzleri 10 tema altinda tasniflenerek
yorumlanmugstir. Atasozlerinin tasniflenmesi ve yorumlanmasi siirecinde “analo-
jik/metaforik analiz” ya da “anlamsal uyarlama” metodundan yararlanilmigtir. Bu
yaklagimla, farkli alanlara ait atasdzlerinin “iglevleri” (atasozlerinde kastedilen
anlamlar) ddiing alinarak egitim alanina uyarlanmugtir. Ornegin, “Kegi nereye ¢cikarsa
oglag da oraya ¢ikar” atasoziinde “kegi” ebeveyn olarak “oglak” da gocuk olarak
distiniildtigtinde, “cocuklarin anne-babalarinin davraniglarini 6rnek (model) olarak
aldiklari/alacaklar: ve onlar: taklit ettikleri/edecekleri” anlamu ortaya ¢ikmaktadir.
Dolaysiyla, bu atasozii (ve onun kastettigi anlam) “Ailenin Cocuk Egitimindeki Rolii”
temasinin olusturulmasinda kullanilmigtir.

Benzer sekilde, “Ogrenmenin Ozellikleri” temasinda yer alan ve 6grenmenin
bireye 6zgii bir stire¢ oldugunu vurgulayan “Tavuk kaza bakarsa kit yirtilir” ya da
“Karga kazi taklit etse ve onunla yarigsa ayagr kirilir” atasozlerinde, tavuk /karga
“bir is i¢in yetersiz kisi”, kaz ise “bir is i¢in yeterli kisi” ve kig1 yirtilmak/ayag kiril-
mak da “kaybetmek /bagarisizliga ugramak ve/veya fiziksel /manevi zarar gérmek”
olarak anlamlandirildiginda, bu atasozii ile bir is igin yetersiz olan bir kisinin bu is
icin yeterli olan bagka kisilere 6zenerek (onlar: taklit ederek) bu isi yapmaya kalkma-
s1 durumunda basarisizlia ugrayacagi ve sonucunda da aci gekecegi vurgulanmak
istenmistir (Yaylagiil, 2010). Dolayisiyla, bu atastziinde insana ait bir 6zellik olan tak-
lit etmek ve yarismak kisilestirme yapilarak hayvana yiiklenmis ve bu yolla sinirlarin
asillmasi durumunda kargilasilabilecek olumsuz durumlara dikkat gekilerek, kisilerin
gliclerini asan faaliyetlere yonelmelerini engellemek amaciyla caydirma yoluna gidil-
migtir. Bu atasoziiniin egitime uyarlanmasi neticesinde ise, 6grencilerin kendi zihin-
sel kapasitelerini (potansiyellerini) asan 6grenme faaliyetlerine yonlendirilmemesi
gerektigi ve her 6grenme faaliyeti i¢in 6grenci agisindan uygun olan gelisme done-
minin (yas olgunlugunun) gozetilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Uclincii asamada, atasézleriyle ilgili yapilan siniflandirmalarin ve yorumlarin
i¢ gegerligini ve giivenirligini (inandiricihigin) saglamak amaciyla uzman goriisiine
bagvurulmustur. Bunun igin, egitim bilimleri, felsefe, halk edebiyat: ve Tiirk dili alan-
larinda uzmanlagmus ve her bir farkli bir tiniversitede gérev yapan dort 6gretim tiye-
sinin goriisleri alinmistir. Uzmanlardan, Tiirk atasozlerinin egitimin gesitli boyutlari-
nin anlagilmasinda sundugu ve bu ¢alismada 6ne ¢ikarilan bakis acilart (perspektif-
ler) hakkinda goriis belirtmeleri istenmis ve onlarin énerileri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Uzmanlardan, ayrica, atasézlerine uygulanan “kodlama, tas-
nifleme ve yorumlama” siirecinin uygunlugu hakkinda goriis bildirmeleri istenmis-
tir. Bu konuyla ilgili olarak, uzmanlarin biri tarafindan dile getirilen asagidaki ifade,
diger uzman yorumlarim da 6zetler niteliktedir: “*Analojik / metaforik analiz’ ya da
‘anlamsal uyarlama’ metodu, tabii ki atas6zlerini anlayabilmek i¢in uygun bir y6n-
tem. Clinkii egitimsel (metaforik) sdylem bigimi, sézli kiiltiirtin 6nemli bir unsuru-
dur. Atasoziinde ‘keci” geciyorsa, bunu dogrudan ‘keci’ olarak degil, ikincil anlamla-
11 ve cagrisimlar: iizerinden yorumlamak tabii ki dogru olur. Ciinkii onlar insandan
yine insan i¢in s6z eder. Bu anlamda ‘Kegi nereye ¢ikarsa oglag: da oraya ¢gikar” atas-
oziinti, ebeveynlerin ‘egitici-model davramislar1’ agisindan yorumlamak uygun bir
anlama bi¢imi olacaktir.”
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Bulgular ve Yorum

Tablo 1, egitimle ilgili oldugu diistiniilen ve bu ¢alismada incelenen 264 atas-
6ziintin 10 temaya gore dagilimini gostermektedir. Bu 6liimde bu temalar1 olugturan
atasozleri analiz edilerek yorumlanmaktadir.

Tablo 1.

Egitimle I1gili 264 Atasoziiniin 10 Temaya Gore Dagilimi
Tema ad1 Temay1 temsil eden atasozii sayis1 ve (orani)
Egitimin 6nemi 3 (%1,3)
Egitimin amagclari 42 (%15,9)
Ailenin ¢ocuk egitimindeki rolii 12 (%4,5)
Egitime baglamanin zamani 16 (%6,1)
C)grenmenin ozellikleri 62 (%23,4)
Ogrenme ortami 13 (%4,9)
Ogrenme yontemleri 48 (%18,2)
Ogrencinin sorumluluklari 26 (%9,8)
Ogretmenin nitelikleri 31 (%11,7)
Yoneticilik 11 (%4,2)

Egitimin Onemi

Atasozlerinde, bir toplumun gelecek kusaklarini egitmesinin ¢ok 6nemli oldu-
gu vurgulanmugtir. lyi egitim alan bireylerin topluma faydali olacagi, almayanlarinsa
bagarisiz olacagi ve egitim sayesinde her bireyin (yoksul bir aileden gelmis olsa da)
toplum igindeki yerini yine kendisinin belirleyecegi ifade edilmistir (“Gorgiilii kus-
lar gordiigiinii isler, gormedik kuslar ne gorsiin ki ne isler?”). Ayrica, egitim yoluy-
la gelecek nesillerini egiten toplumlarin gelecege dair fazla kaygi yasamayacaklari ve
gelecege daima giivenle bakacaklart vurgulanmustir (“Ek tohumun hasini, cekme
yiyecek yasini”). Nitekim “Her aga¢ kokiinden kurur (ciiriir)”, atasdziinde de ifade
edildigi gibi, eger bir toplumun dayandig1 temel bozulursa, o toplumun da zaman
iginde bozulmaya yiiz tutacagina dikkat ¢ekilmistir.

Egitimin Amaglar1

Atasozlerinde egitimin amagclar1 baglaminda vurgulanan mesajlart dort baslik
altinda toplamak mimkiindiir: (1) cahilligi/aptallig1 yok etmek, (2) akalli/bilgili kisi-
ler yetistirmek, (3) topluma elestirel diisiinen bireyler kazandirmak ve (4) topluma
caligkan /iiretken bireyler kazandirmak.

1. Cahilligi/aptall131 ortadan kaldirmak. Atasézlerinde, cahillik ve aptallik
hi¢ hos kargilanmamus ve stirekli olarak yerilmistir. Bu durumun baglica sebepleri ola-
rak cahil (aptal, akilsiz) kigilerin: (a) bir seyi anlamada ve kavramada zorluk gekebi-
lecegi (“Cahile soz (laf) anlatmak deveye hendek atlatmaktan giictiir (zordur)”), (b)
cevresindekilere karsi saygisiz ve kirici davramislarda bulunabilecegi (“Ahmak gelin
yengeyi halayigr sanir”), (c) davramslarinin sonuglarin kestiremediklerinden yakin-
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larma kotiiliik yapabilecegi (“Cahilin dostlugundan arifin diismanlig1 yegdir”, “Esege
cilve yap demisler, ¢ifte atmis”), (d) bagkalarimin gorev ve yetkilerine karigabilecegi
(“Ahmak misafir ev sahibini agirlar”), (e) olumsuz davramslarinda 1srarci bir tutum
sergileyebilecegi (“Deliye bal tattirmislar, carsida katran birakmams”), (f) kuralla-
ra riayet etmeyeceklerinden tamir edilmesi zor (imkansiz) davraniglarda bulunabile-
cegi (“Bir deli kuyuya bir tas atar, kirk akilli ¢itkaramazmig”), (g) tutum ve davra-
niglarint degistirmeye karsi direng gosterebilecegi (“Demir 1slanmaz, deli uslan-
maz”), (h) gergekte degerli olan bir¢ok seyin kiymetini bilemeyebilecegi (“Esek hosaf-
tan ne anlar (suyunu iger, tanesini birakir)”) ve (i) en 6nemlisi de atasozlerinde dile
getirilen elestiri ve Onerileri (6gtitleri) dikkate almayacag: (“Tatsiz asa su neylesin,
akilsiz basa soz neylesin”) ifade edilmistir. Buradan hareketle, atastzlerinde akilsiz
ve aptal kisilerle asla arkadaglik edilmemesi (iliski kurulmamasi) gerektigi 6gtitlen-
mektedir (“Deli ile ¢tkma yola, basina getirir bela”).

2. Akalli/bilgili kisiler yetistirmek. Atasozlerinde, akilli, mantikli ve bilgili
olmaya biiyiik deger verilmistir. Akil, bir kimsenin hayatindaki en biiytik yardimcist
olarak (“Aki1l kisiye (adama) sermayedir”) ve bilgi de bir kimsenin hayattaki gergek
zenginligi olarak (“Zenginin sermayesi kasasinda, dlimin sermayesi kafasinda”)kav-
ramsallagtirilmistir. Ayrica, aklin yasla ilgisinin olmadig1 (“Akil yasta degil, basta-
dir”, “Yast at pazarinda sorarlar”), ancak nasil kullanildigmin 6nemli oldugu
(“Aklinla rezil olursun, aklinla vezir olursun”) vurgulanmistir. Bu nedenle, kisilerin
giinliik hayatlarinda sarf ettikleri s6zleri 6nce kendi beyin siizgeglerinden gegirmele-
ri (“Bas dille tartilir”) ve yaptiklari isleri mutlaka akla ve mantiga dayandirmalari
(“Akal (g6z) var, izan (mantik, yakin) var”) gerektigi 6gtitlenmistir.

3. Topluma elestirel diisiinen bireyler kazandirmak. Atasozlerinde, elestirel
diistinmenin 6nemi stirekli olarak vurgulanmis ve toplumda elestirel diistinebilen
bireylere olan ihtiyaca dikkat gekilmistir. Ornegin, bir soz iyice diisiiniilmeden sdy-
lenmemeli (“Bogaz dokuz bogumdur”) ve bir is sonuglar1 iyice diistiniilmeden yapil-
mamalidir (“Dag basina harman yapma, savurursun yel icin; sel oniine degirmen
yapma, é6giitiirsiin sel icin”, “Her delige elini sokma, ya yilan ¢ikar ya ¢iyan”, “Bin
olgiip bir bigmeli”), ¢linkii iyi diigtiniilmeden yapilan iglerden pismanlik duyularak
tekrar geri dontilmesi imkansizdir (“Atilan ok geri donmez”, “Kesilen bas yerine kon-
maz”, “Son pismanlik fayda vermez (etmez)”). Bu durumda olan bir birey, tedbirsiz-
ligi ytiztinden zarar gorebilir (“Akilsiz basin cezasini (zahmetini) ayak ¢eker”) ya da
is igten gegtikten sonra da neden sdyle/bdyle yapmadim diye doviinebilir (“Balik
aga girdikten sonra akli basina gelir”). Nitekim uzun zaman 6nce bile olsa yapilan
her yanhs davramgin acisi bir giin mutlaka cekilecektir (“Evvel yedigim hurmalar,
bugiin kicumi tirmalar”). Bu nedenle, bireyin bagina gelen bir felaketten ders almasi
ve o felakete yol agan faktorleri irdelemesi gerekmektedir (“Esek bile bir diistiigii yere
bir daha diismez”), ¢linkii stirtip giden zararl1 bir durumdan ne kadar erken vazgegi-
lirse, daha sonra goriilecek zarar da o derece azaltilmis olur (“Zararin neresinden
doniilse kdrdwr”). Bu amag icin bireyin su anki yasantisini gézden gegirerek kendine
bir yansima yapmasi (6z elestiride bulunmas1) (“Hangi tas pekse (katiysa), basini
ona vur”), icinde bulundugu olumsuz durumun sebeplerini 6nce kendi icinde ara-
mas1 (“Once igneyi kendine batir, sonra ¢uvaldizi ele”) ve gelecekte bu tarz bir yasan-
tidan nasil etkilenecegi tizerinde kafa yormasi (“Ne oldum dememeli, ne olacagim

demeli”) gerekmektedir.
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4. Topluma caligkan/iiretken bireyler kazandirmak. Atasézlerinde, calisma-
nin 6viildigl, tembelligin ve miskinligin ise siirekli olarak yerildigi goriilmektedir
(“Fakirlik ayip degil, tembellik ayip”, “Leylegin omrii (giinii) laklakla gecer”,
“Tembele dediler ‘kapini ort’, dedi “yel eser orter’”, “Tembele is buyut, sana akil ogret-
sin”). Bog zamanlarin degerlendirilmesi noktasinda, goniillii (ticretsiz) islerde ¢alig-
manin bile faydal1 olacagy, ¢tinkii bu sayede bireylerin tembellikten kurtulacag: ifade
edilmektedir (“Bos gezmekten bedava ¢alismak yegdir”). Ayrica, bir insan ne kadar
¢ok calisirsa o kadar ¢ok kotii diistinceden ve kétiilitk yapmaktan da uzak olur
(“Akarsu pislik tutmaz”). Ozetle, atasézlerinde, caligkan/iiretken bireylerin daha
sonraki zor zamanlarinda rahat edecegi (“Agustosta beyni kaynayanin zemheride
kazani kaynar”), caligkan kisileri olan aile ve toplumlarin her zaman bolluk i¢inde
olacag1 (“Art gibi eri olanin, dag kadar yeri olur”) ve tembel tembel oturan kimsele-
rin aksine tiretken kimselerin kendilerini stirekli olarak gelistirecegi vurgulanmakta-
dir (“Isleyen demir pas tutmaz (isildar)”).

Ailenin Cocuk Egitimindeki Rolii

Atasozlerinde, gelecek kugaklarin egitiminde ailelere 6nemli gorevler yiiklen-
mektedir; ¢linkii ¢ocuklar ilk egitimlerini genellikle ebeveynlerinden almakta
(“Kavun kékeninde biiyiir”) ve aile iginde edinilen gorgti de egitimin temelini olus-
turmaktadir (“Oglan atadan (babadan) 6grenir sofra agmayi, kiz anadan égrenir
bicki bicmeyi”, “Yavru kus, yuvada gordiigiinii yapar”). Ayrica, bireylerin yasarken
topluma faydali birer kisi olmast ve 6ldiiklerinde de iyi bir insan olarak hatirlanmasi
(“At &liir meydan (nalr) kalw, yigit 6liir san (nam1) kalu”, “Oliirse yer begensin,
Olmezse el begensin”) icin anne-babalarin ¢ocuklarini iyi yetistirmesi gerekmektedir.
Cocuklarina gerektigi gibi sahip ¢ikmayan ve onlar1 gerektigi gibi kontrol edip egit-
meyen ebeveynlerinse ileride ¢ok pisman olacaklari vurgulanmaktadir (“Baskisiz
yongay1 yel alir; sahipsiz tarlayr sel alir”, “Kiz1 gonliine birakirsan ya davulcuya
kacar (varir) ya zurnaciya”). Bu nedenle, anne-babalarin biitiin gayretleri topluma
faydali bir evlat yetistirmek igin olmalidir (“Dért g6z bir evlat igin”). Ancak, ¢ocuk
egitimi ebeveynler igin yorucu ve yipratici bir stireg olabilir (“At at oluncaya kadar
sahibi mat olur”). Bu baglamda, ebeveynlerin ¢ocuklari icin iyi birer rol modeli olma-
lar1 6nemlidir, ¢tinkii ¢ocuklar genellikle anne-babalarindan gordtiklerini yapmaya
ozenirler (“Kegi nereye ¢ikarsa oglagi da oraya ¢ikar”). Bu yoniiyle ¢ocuklar, ebe-
veynlerinin adeta birer kopyas: gibidirler (“Cins cinse ¢eker”, “Otu cek, kikiine
bak”).

Egitime Baslama Zamam

Atasozlerinde, bireylerin dogustan getirdikleri veya cok kiigtikken kazandik-
lar1 baz1 davramglarinin (huylarinin) egitim yoluyla degistirilmesinin ¢ok zor (hatta
imkénsiz) olacag ifade edilmektedir (“Can ¢ikmayinca (¢itkmadan) huy ¢ikmaz”,
“Insan yedisinde ne ise yetmisinde de odur”). Bu nedenle, egitime baslama zamaninin
¢ok énemli oldugu, ¢iinkii her is gibi egitimin de zamaninda verilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (“Demir tavinda déviiliir”, “Her seyin vakti var, horoz bile vaktinde
gter”). Ornegin: (1) armut ilk ¢iktiginda, kiraz ise bitecegi zaman yenilmelidir
(“Armudun onii kirazin sonu”), (2) dut agac1 yapraklarini actiginda sicaklar, doktii-
giinde ise soguklar baglar (“Dut yaprag: agti, soyun; doktii giyin”), (3) Nisan yag-
muru ekinlerin sapin gelistirirken Mayis yagmuru da basaklarin dolgunlagmasini
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saglar (“Nisan yagar sap olur, Mayis yagar ce¢ olur”), (4) geceler uyku, giindiizler ise
calismak i¢in uygundur (“Aksam oldu kon, sabah oldu gé¢”), (5) sabah ige erken bag-
landiginda daha ¢ok verim alinir (“Er giden, igine; ge¢ giden, bosuna”, “Erken kalkan
(¢cikan) yol alir, er evlenen dol alir”), (6) at bakimli oldugunda elden ¢ikarilmali, kiz
evlatlar1 da giizellikleri gegmeden evlendirilmelidir (“At beslenirken kiz istenirken”),
(7) sonbaharda ekilen bir déniimliik yerden, yazin ekilen on dontimliik yerin tirtint
kadar trtin alinr (“Bir doniim giizliik on doniim yazliga bedeldir”) ve (8) verimli
mahsul igin tohumlar Kasim aymndan on giin 6nce ekilmelidir (“Kasimdan on giin
evvel ek, on giin sonra ekme”). Egitime baslama yasiyla ilgili atasozleri incelendigin-
de ise, egitimin mimkiin oldugunca erken yaslarda baslatilmasi gerektigi ile ilgili
ogiitlerin 6n planda oldugu goriilmektedir (“Aga¢ yas (fidan) iken egilir”,
“Kirkindan sonra saza baslayan kiyamette calar”, “Yas yetmis is bitmis”).

Ogrenmenin Ozellikleri

1. Ogrenme, zor ve zahmetli bir siirectir ve 5grenmenin ne kadar zor/zahmet-
li bir stire¢ oldugunu sadece 6grenme isine katilanlar anlayabilir (“Babasindan mal
kalan, mertegi icinden bitmis sanir”, “Minareyi yaptirmayan yerden bitmis sanmr
(bitti beller)’, “Soganin acisini yiyen bilmez, dograyan bilir”). Kisacasi, zorluk,
dgrenmenin dogasinda vardir; giinkii giizel, faydali veya gerekli olan her ig gibi
o6grenme de sikint1 gekilmeden basarilamaz (“Dikensiz giil olmaz”, “Zahmetsiz rah-
met olmaz”). Dolayisiyla, 6grenme esnasinda cesitli zorluklarla karsilasilmas: ¢ok
dogaldur, ciinkii her nesne veya durum kendinden bekleneni yapar (“Arpa eken bug-
day bigmez”, “Dar1 unundan baklava, incir agacindan oklava olmaz”) ve gergekles-
mesi dogal olan igler ne yapilirsa yapilsin engellenemez (“Ayaga degmedik tas olmaz,
basa gelmedik is olmaz”). Onemli olan, bireylerin biitiin bu zorluklar1 hesaba katarak
(“Evvel hesap, sonra kasap”)bir 6grenme girisiminde bulunmalaridir. Diger taraftan,
o6grenme esnasinda ne kadar zorlukla karsilasilirsa kargilagilsin, eger 6grenen azme-
derse bu zorluklarin iistesinden gelebilir (“Dag ne kadar yiice olsa yol iistiinden
asar”). Ayrica, her zor durum veya olaymn bir bagi oldugu gibi bir sonu da vardir
(“Her yokusun bir inisi, her inisin bir yokusu vardir”).

2. Ogrenme, emek ve caba gerektiren bir siirectir (“Emek olmadan yemek
olmaz”). Nitekim “Lokma (bile) ¢ignenmeden yutulmaz”. Dolayisiyla, 6grenmenin
niteligi, bireyin gosterecegi cabayla dogru orantilidir (“Yiigriik at yemini artirir”).
Nasil her is belli bir caba veya emekle bagarilabilirse (“Canaga ne dograrsan kasigin-
da o ¢ikar”, “Tekkeyi bekleyen corbayi icer”), her 6grenme girisimi de belli bir kaza-
nim ile sonuglanmaktadir (“Ne ekersen onu bigersin”). Bu nedenle, 6grencilerin kisi-
sel amagclarina ulasabilmeleri i¢in 6grenmenin gerektirdigi emegi ve gabay1 goster-
meleri gerekmektedir (“Baga bak, iiziim olsun, yemeye yiiziin olsun”). Bu durumu
g6ze alamayanlarsa, hedeflerine ulasamazlar (“Sarumsagini hesap eden pagayi yiye-
mez”). Diger bir konu da, her cabamin 6grenme ile sonuglanmayabilecegidir. Bu
nedenle, 6grencilerin 6grenme ile sonuglanabilecek her firsati iyi degerlendirmeleri
onemlidir (“Firsat her vakit ele gecmez”, “Kismet gokten zembille inmez” ).

3. Ogrenme, yavas yavas ve asama asama gerceklegen bir siirectir. Bilgilerin
zihinde sindirilebilmesi ve anlamli 6grenmenin olugabilmesi i¢in bireylerin grenme
siirecinde acele etmeden ilerlemeleri gerekir (“Aguwr git ki yol alasin”). Clinkii acele
edilerek yapilan bir 6grenme faaliyetinden istenen verim alinmayabilir veya faaliyet
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yarim kalabilir (“Acele isin sonu pismanlik”, “Acele ile yiiriiyen yolda kalir”, “Cok
kosan ¢abuk (cok, tez) yorulur”, “Geg olsun da giic olmasin”, “Iyi is alti ayda ¢ikar”,
“Uzak menzile yavas gitmeli” ). Bu nedenle, nasil ki ytiksek bir “Merdiven ayak ayak
(basamak basamak) ¢ikilir”sa, 6grenirken de agir agir ama giivenilir adimlarla iler-

lenmelidir.

4. Ogrenme, bireye 0zgii bir siirectir, ¢iinkii her 6rencinin farkli bir 6grenme
tarz1 vardir (“Her yigidin bir yogurt yiyisi vardwr”). Bu nedenle, 6gretmenler 6gren-
cileri gereksiz ve zihinsel kapasitelerini asan 6grenme girisimlerinden uzak tutmali-
dir (“Gége direk, denize kapak olmaz”), ¢linkii akranlarindan geri kalmamak icin
zihinsel kapasitelerini agan faaliyetlere yonlendirilen grenciler biiytik zarar gérebi-
lir (“Tavuk kaza bakarsa kigi yirtilir” ). Ayrica, 6gretmenler 6grencilerin sahip olduk-
lar1 yetenekleri kiigimsememeli, aksine onlar1 kegfederek (ortaya cikararak) gelistir-
melidir. Nitekim bugiin begenmedigimiz, kendisinde yetenek bulmadigimiz bir
¢ocuk zamanla bilgisini ve becerisini artirarak toplumda 6nemli bir yer (meslek) edi-
nebilir (“Yerde yatan yumurta, gokte ucan kus olur”, “Yerdigin oglan (kiigiik) yer
tutar”). Bazen de bunun tam tersi olabilir. Basta zeki ve caliskan gibi goriinen bir
6grenci, zaman icinde tembelleserek yeteneklerini ve tiretkenligini kaybedebilir (“Her
agacin meyvesi olmaz”). Son olarak, okullarda 6grenme giigliigii geken, diizenli galis-
tiklar1 halde akranlar: kadar asama kaydedemeyen 6grenciler de bulunabilir (“Benim
oglum bina okur, doner doner yine okur”) ya da 6grenme igin gerekli sartlar olussa
bile baz1 6grenciler nasil 6grenecegini bilmeyebilir (“Buldum bilemedim, bildim bula-
madum”).

5. Ogrenenler dgrenmeye karst istekli hdle getirilmelidir (giidiilenmelidir),
¢linkii 6grenme bireyin i¢inden gelen bir istek ve arzuyla gergeklestirilmedigi stirece
istenen verim elde edilemez (“Ask olmayinca mesk olmaz”, “Géniilsiiz namaz goge
agmaz”). Hatta baz1 durumlarda, birey istenmeyen bazi sonugclarla da karg1 karsiya
kalabilir (“Gomniilsiiz yenen ag, ya karin agritir ya bag”). Diger taraftan, eger birey
Ogrenmeye karg: istekli olursa; (a) etkinliklere severek katilir ve stirecten zevk alir
(“Herkes sakiz ¢igner ama, Cingene kizi tadini ¢ikarir”), (b) bu ugurda katlanacag:
fedakarhiklar ona giic gelmez (“Asiga Bagdat uzak (irak) degil (gelmez)”, “Dervise
‘Bagdat’ta pilav var’ demigler, ‘yalan degilse rak degil’ demis”)ve (c) en 6nemlisi de
basta 6grenemeyecegini diisiindiigii konularin bile iistesinden rahatlikla gelebilir
(“Meramin elinden bir sey kurtulmaz”). Dolayisiyla, 6grencilerin basariya ulagabil-
meleri igin serzenisi ve mazeret tiretmeyi bir kenara birakmalar1 (“Aglamakla ydir ele

girmez”, “Olsay1 bulsaya vermisler, hi¢ dogmus”) ve bir an 6nce eyleme gecmeleri
gerekmektedir (“Bal bal demekle ag1z tatlanmaz”, “Lafla peynir gemisi yiiriimez” ).

6. Ogrenme, belli bir amag dogrultusunda planl olarak gerceklesen bir siire-
tir (“Kuru gayret ¢arik eskitir”). Bu nedenle, nitelikli bir 6grenme i¢in mutlaka 6n
hazirlik yapilmalidir (“Ekmegin biiyiigii, hamurun ¢ogundan olur”), ¢linkii 6n hazir-
liksiz girisilen bir ¢aba 6grenenin yart yolda titkanmasina sebep olabilir (“Aziksiz
yola ¢ikanin gozii el torbasinda kalir”). Ancak, egitimde stirprizler de yok degildir
(“Akla gelmeyen basa gelir”); bu nedenle 6grenme her zaman planlandig: sekilde
yurtimeyebilir (“Her zaman gemicinin istedigi riizgdr esmez”). Bazen, kapsamli bir
Ogrenme plani yapilsa da, 6grenenlerde plan digi (6rtiik) 6grenme de gergeklesebilir
(“Ak koyunun kara kuzusu da olur”, “Ala keci her vakit piiskiillii oglak dogurmaz”,
“Alimden zalim dogar”, “Bir agacta giil de biter, diken de”). Ayrica, higbir kazanim
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oldugu gibi kalmaz, giin gelir eski zihinsel semalar tam tersi olan yeni zihinsel sema-
lara dontisebilir (“Ag¢tlan solar, aglayan giiler”).

7. Ogrenme, tek defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, aksi-
ne ¢alisilan konu iizerinde siirekli tekrar gerektiren bir siirectir (“Bir vurusla agac
devrilmez”). Bu nedenle, 6grenme stirecinden arzu edilen verimin (olumlu bir sonu-
cun) alinabilmesi i¢in tek bir 6grenme girisimiyle yetinilmemeli, siirekli 6grenmeye
devam edilmelidir (“Damlaya damlaya gol olur”).

8. Ogrenmede esas olan biitiindiir (biitiinii gormektir), detay daha sonra gelir
(“Diis uykudan sonra olur (gelir)”). Ayrica, isgiizarlik edip gereksiz yere bir konunun
detaylar icinde bogulmak, 6grenen icin yipratict olabilir (“Rahvan at kendini yorar”).

Ogrenme Ortam1

Ogrenme, belli bir ortamda gergeklesir ve bu ortamin fiziksel ve sosyal olmak
tizere iki 6nemli boyutu vardir. Fiziksel boyut, neyin, nasil ve ne kadar 6grenilecegi-
nin 6nemli bir belirleyicisidir. Ornegin, fiziksel ortamdaki imkanlarin fazla olmasi
ogrenmeyi kolaylastirir (“Akge akil ogretir, don yiiriiyiis”). Bu nedenle, 6grencilere
ogrenmeye elverisli simif ortamlarinin sunulmasi 6nemlidir (“Inegin sarisi, topragin
karas1”), ¢iinkii 6grencilerin sahip olduklar1 tutum ve davramsglar, egitim kurumlari-
nin kendilerine sunduklar1 imkéanlar dogrultusunda sekillenir (“Aslan yatagindan
(yattig1 yerden) bellidir (belli olur)”). Ayrica, bir fiziksel ¢evrenin sahip oldugu arag-
gere¢ durumu, o cevrede gerceklesebilecek 6grenme faaliyetlerinin niteligini de belir-
lemektedir (“Cay kusu, ¢ay tast ile vurulur”). Bu nedenle, belirli bir 6grenme faaliye-
tini gergeklestirmek isteyen 6grencilerin gerekli arag-gereglere sahip olmasi 6nemlidir
(“Asure yemeye giden kasigini cebinde tasir”, “Balcinin var bal tasi, oduncunun var
baltast”), ¢linkii gerekli/uygun arag-gerec olmadan kusursuz égrenmenin gergekles-
mesi giictiir (“Bos torba ile at tutulmaz”).

Sosyal boyut ise 6grencilerin kisiliklerinin gelismesinde 6nemli bir etkiye
sahiptir, ¢linkii bizler kisiliklerimizi bagkalariyla olan iletisim ve etkilegsimlerimize
kiyasla olustururuz (“Arkadasini séyle, kim oldugunu soyleyeyim”). Dolayisiyla,
o6grenmenin gerceklestigi sosyal ortamda, 6grencilerin birbirleriyle yasadiklari ileti-
sim ve etkilesimlerin dogasina bagh olarak bazi yeni tutum ve davranislar gelistiri-
lirken, onlarin daha 6nceden kazandiklari tutum ve davraniglarin bazilari da terk edi-
lebilir (“Uziim iiziime baka baka kararir”). Ayrica, yeni gelistirilen tutum ve davra-
nuglarin bir kismi olumlu iken bir kismi da olumsuz olabilir (“Isin yanina varan is,
misin yanina varan mis kokar”). Ornegin, baz1 6grenciler, kot arkadaglariyla etkile-
simleri sonucunda sadece olumsuz tutum ve davranislar gelistirmekle kalmazlar
(“Korle yatan sas1 kalkar”, “Topalla gezen, aksamak Ogrenir”), aym zamanda, bu
olumsuz akran etkilesiminden kaynaklanan yaptirim konusunda da zarar gorebilir-
ler (“Kurunun yamnda yas da yanar”).

Ogrenme Yontemleri

Her isin kendine 6zgii bir yolu/yontemi vardir (“Aksak esekle yiiksek daga
¢ctkilmaz”, “Araba ile tavsan avlanmaz”, “Sahin ile deve avlanmaz”) ve bir isi yoluy-
la, yontemiyle yapanlar zorlanmazlar (“Yol bilenle yiiriiyen, yorulmaz”, “Yol ile giden
yorulmaz”). Amaca uygun bir 6grenme icin de yéntem se¢imi énemlidir, ¢iinkii her

konu veya etkinlik icin 6grenme yontemi de farkli olacaktir. Buradan hareketle,
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dgrencilerin en iyi 6grenme yollar: hakkinda biling olugturmalar1 (“Deveye “inisi mi
seversin, yokusu mu?’ demisler; ‘diiz yere mi (diize kiran m1) girdi?” demis”) ve 6gren-
mek i¢in miimkiin olan her yolu/y6ntemi denemeleri 6nemlidir (“At goriir aksar, su
goriir susar”).

Ancak, 6grencilerin aliskin olduklar1 6grenme yontemlerini ne zaman degisti-
recekleri konusunda ¢ok dikkatli davranmalar1 gerekir (“Dereyi (cay1, 1rmagt) gecer-
ken at degistirilmez”). Yeni yontemleri denemeye acik olmak énemlidir, ama aliskin
olunan yontem de hemen terk edilmemelidir, ¢linkii yeni yontemin degeri ancak eski-
siyle kiyaslandiginda belli olacaktir (“Tay yetismedikce ata paha bigilmez"”).
Atasozlerinde vurgulanan belli bashi 6grenme yontemleri sunlardir:

1. Oyun yoluyla 6grenme. Oyun, ¢ocugun en dogal 6grenme yoludur, ¢tinkii
¢ocuk oyun oynamaktan usanmaz (“Abdal diigiinden, ¢cocuk oyundan usanmaz”).

2. Damigarak 6grenme. Kisi ¢ok iyi bildigi veya bilmedigi bir seyi her zaman
bir bilene damismalidir (“Ak1l akildan iistiindiir”, “Bin bilsen de bir bilene danis”,
“Damisan dagr asmis, damsmayan diiz yolda sasmis”), ¢linkii bu yolla kisi bilmedi-
gi bir seyi 6grenebilir, bir zorlugun tistesinden gelebilir veya farkinda olmadig: bir
durumun farkina varabilir. Bununla beraber, her danisma (sorma akil) ile her zaman
akillica iglerin yapilamayacagina da dikkat gekilmistir (“Sokma akil sekiz adum
gider”, “Tasima su ile degirmen donmez”).

3. Alan gezileriyle 6grenme. Cok okuyan/yasayan birisine kiyasla, ¢ok gezen
ve ¢ok yer goren birisinin farkl kiiltiirlere iliskin bilgi dagarciginin daha genis olma-
st muhtemeldir (“Cok yasayan (okuyan) bilmez, ¢ok gezen bilir”). Ayrica, ok geze-
nin bir giin mutlaka amacima ulasacag1 (“Gezen kurt a¢ kalmaz”), ancak gezmenin
rastgele degil, planli olarak yapilmasi gerektigi, clinkii rastgele yapilan gezilerde
bireylerin bazi kétii aliskanliklar da edinebilecegi (“Cok gezen tavuk ayaginda pislik
getirir”) vurgulanmustir.

4. Gozlem yoluyla (gorerek) 6grenme. Kisi tek bagina ne kadar ¢alisirsa calis-
sin bir isin inceliklerini bir uzmandan gérmezse, o isi tam olarak 6grenmesi zordur
(“Sanati ustadan goérmeyen (6grenmeyen) 6grenmez” ). Ancak, bu yontemin bagsarisi
i¢in uzmanin bir seyin nasil yapildigini birkag kez gostermesi gerekebilir, ¢linkii bir
kez gormekle bir sey iyice anlasilmayabilir (“Bir goriis bir kor bilis”).

5. Yaparak-yagayarak 6grenme. Ofrenme, gercek hayat kogullarinda gergek-
lestirilmelidir (“Kopek suya diismeyince yiizmeyi 6grenmez”) ve 6grenci de 6grenme
stirecinde aktif olmalidir (“Bakmakla usta olunsa (6grense), kopekler (kediler) kasap
olurdu (kasaphig ogrenirdi)”).

6. Deneme-yanilma yoluyla 8grenme. Ogrenci, birgok seyi deneme-yanilma
yoluyla 6grenir (“Cocuk diise kalka biiyiir”, “Bin nasihatten bir musibet yegdir”).
Ayrica, is basa diismedikge, bir olayin ne denli iyi, kotli veya anlamsiz olup olmadi-
giyla ilgili saglhkli bir degerlendirme yapilamaz (“Basa gelmeyince bilinmez”).
Ancak, hatalarin en aza indirgenmesi agisindan, 6grenciler ilk denemelerini gozden
cikarilabilecek malzemeler {izerinde yapmalidir (“Acemi nalbant gavur eseginde
ogrenir”).
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7. Sorgulama (soru sorma) yoluyla 6grenme. Egitimin en temel amaci, 6gren-
cilere bilgiye erisim yollarini (6grenmeyi) 6gretmektir (“Bilmemek ayip degil, 6gren-
memek (sormamak) ayip”). Bu nedenle, 6grenciler soru sormay: 6grenmelidirler,
¢linkii bilmedikleri bir konuyla ilgili sorularimi bir bilene sorarak o konuyu en ince
ayrintilarina kadar 6grenebilirler (“Sora sora Bagdat bulunur”).

8. Aragtirma yoluyla 6grenme. Ogrenme, dikkatli bir incelemeyi gerektirir ve
bir ige (g6zii kapali bir sekilde) baglamadan 6nce o isin her yonii iyice arastirilmalidir
(“Dibi goriinmeyen sudan gecme”, “Ergen goziiyle kiz alma, gece goziiyle bez alma”).
Diger taraftan, arastirma kendi icinde bazi riskleri de barindirdigindan (“Arayan
Mevld’sim1 da bulur, belasimi da”), Sgrencilerin hangi amagcla, hangi bilgi icin
kime /nereye bagvuracaklari konusunda bilingli davranmalar1 gerekir (“Ar1 bal ala-

cak cigegi bilir”).

9. Yazarak §grenme. Insan ne kadar bilgili olursa olsun her seyi aklinda tuta-
mayacag1 i¢in unutulmamasini istedigi seyleri mutlaka yaziya dokmelidir (“Alim
unutmus, kalem unutmamis”).

10. Isbirligine dayali 6grenme. Insanlar birer sosyal varliktir ve ancak toplum-
sal dayanigma ve is boliimii iginde rahat ve huzurlu bir sekilde yasayabilirler (“Anca
beraber, kanca beraber”, “Birlikten kuvvet dogar”, “Nerede birlik, orda dirlik”,
“Siiriiden ayrilani (ayrilan koyunu, kuzuyu) kurt kapar”), cinkii insanlar birbirleri-
ne her zaman muhtagtir (“Adam adama (gene, her zaman) gerek olur”). Bu nedenle,
insanlarin farkli isler icin bir araya gelmeleri ve birbirlerine yardimci olmalari, bagari
icin gereklidir (“Az eli asta gor, ¢cok eli iste gor”). Ofrenme de, bu durumun disinda
tutulamaz (“Bir elin nesi var, iki elin sesi var”, “Yalmz ékiiz cifte (boyunduruga)
kosulmaz”, “Yalnz tas, duvar olmaz”).

11. Sezgi yoluyla 6grenme. Tipki gérme engelli bir insanin gérmedigi bir seyi
sezerek anlamaya calismas1 gibi (“Kér gormez, sezer”), bazi 6grenmelerimiz sezgi
yoluyla gerceklesir (“Allah bilir ama kul da sezer”). Ornegin, bir diigiincenin dogru-
dan soylenmesinin sakincali oldugu durumlarda dolayh bir anlatim kullanilarak
muhatabin durumu sezmesi beklenir (“Kizim sana soyliiyorum (dedim) gelinim sen
anla (isit)”). Ayrica, sezerek 6grenme sadece insanlar icin degil, biittin canlilar i¢in de
gecerlidir (“Okiiz, yem bitince ¢ifte gidecegini bilir”). Sezgi yoluyla 6grenmede, birey
kendi kisisel deneyimlerinden faydalanarak bir sonuca ulasmaya ¢alisir veya nesne-
lerin, olgu ve olaylarin bazi emarelerini dikkate alarak bir tahminde bulunur. Orne-
gin, bir insanin ne durumda oldugu yiiziinden anlasilabilir (“Agaran bas, aglayan
g0z gizlenmez”). Benzer sekilde, lodos genellikle yagmur getirir (“Lodosun gozii
yasl olur”) ve bir isin sonunun nasil olacagi (sonuglanacagi) daha baslangicindan
veya gidisatindan belli olur (“Kavak, yapragini tepeden dékerse kis ¢ok olur”,
“Persembenin gelisi carsambadan bellidir”, “Sabahin kizillig1 aksami kis eder, aksa-

Va7

min kizillig1 sabah giiz eder”, “Simsek cakmadan gok giirlemez” ).

12. Tartisma yoluyla égrenme. Tartisma yontemi, bir konunun biitiin yonleri-
ni agiga ¢ikartarak aydinliga kavusmasini ve konu tizerinde bir uzlagsmanin saglan-
masini amaglar (“Su bulanmayimca durulmaz”).
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Ogrencinin Sorumluluklart

1. Ogrenci, 6gretmene kars1 saygili olmali ve ona kars1 iistiinliik taslama-
malidir (“Alt1 aylik seyislikle kirk yillik fiski karistirilmaz”, “Ulular koprii olsa,
basip gegme”). Bu nedenle, 6grencilerin 6gretmenlerin karsisinda nasil davranacakla-
rint iyi ayarlamalar: gerekmektedir (“Atlar nallanirken kurbagalar ayak uzatmaz”).
Ogrencinin o0gretmene saygida bulunmasi manevi bir gorevdir; ancak 6grenciden
ayni zamanda bilgi ve beceri yoniinden 6gretmeninden daha ileride olmast da bekle-
nir (“Kabiliyetli ¢irak ustayir gecer”, “Boynuz kulaktan sonra ¢ikar, ama kulagi
gecer”). Genellikle, bir 6grencinin yeni bagladig1 bir iste usta olup olamayacag ise, ilk

davraniglarindan anlagsilabilir (“Adam olacak ¢ocuk bokundan belli olur”).

2. (")grenci, dinlemeyi bilmeli, cok dinlemeli ve sadece gerektiginde az ve 6z
olarak konugmalidir (“Az soyle cok dinle”, “Iki kulak bir dil icin”, “Séz giimiisse
stikiit altindir”). S6ziin insanlar {izerindeki etkisi biiytiiktiir ve susmak bazen konus-
maktan daha iyidir, ¢iinkii insan dogru veya yanlis her seyi sdyleyebilir (“Dilin kemi-
giyok”). Dolayisiyla, dikkatsizce sarf edilen bazi sézler gontil kirici olabilir ve kisinin
basina dert agabilir (“Bigak yarasit gecer (onulur), dil yaras1 gecmez (onulmaz)’,
“Biilbiiliin cektigi dili belas1”, “Soz var is bitirit, séz var bas yitirir”).

3. Ogrenci, 6retmenini 6rnek/model almali ve onun yolundan gitmelidir
(“Bas nereye giderse ayak da oraya gider”). Ancak, baz1 durumlarda, (kotii) 6gret-
menlerin davranglar: degil, daha ¢ok soyledikleri 6rnek alinmalidir (“Hocanin dedi-
gini yap (soéyledigini dinle), yaptigini yapma”).

4. Ogrenci, 6grenme siirecinde aktif olmalidir, ¢iinkii kisi adina 6grenmeyi
bir baskas1 yapamaz (“Akarsu ¢ukurunu kendi kazir”, “El eliyle yilan tut, onu da
yalan tut”). Bu nedenle, 6grenme, bireyin kendisi tarafindan gerceklegtirilmeli
(“Sana vereyim bir 6giit, kendi ununu kendin 0giit”) ve her birey kendi 6grenmesin-
den sorumlu olmalidir (“Her koyun kendi bacagindan asilir”).

5. Ogrenci, her bilgiyi énemsemeli, iyi/kétii ayirim1 yapmadan 6grenmeli-
dir, ciinkii bir bilginin gercek degeri ancak ona ihtiya¢ duyuldugu zaman anlagilabi-
lir (“Abanin kadri yagmurda bilinir”). Ayrica, dogru ile yanhs bilgiyi, faydali ile fay-
dasiz bilgiyi birbirinden ayirmak igin her ikisine de vakif olmak gerekir (“Dogru
bilinmeyince egri bilinmez”, “Edebi edepsizden ogren” ).

6. Ogrenci, 6grenme esnasinda i¢inde bulundugu fiziksel ve sosyal ortamin
sartlarina kars1 duyarli ve hassas davranmali (“Olii evinde aglamasin, diigiin evin-
de giilmesini bilmeli”, “Vardigin yer korse, sen de bir goziinii kapa”) ve kendisi icin
en uygun 6grenme zamanini kollamalidir (“Zaman sana uymazsa sen zamana uy”),
¢linkii bazen 6grenmek igin gerekli olan gartlar1 (ortami) eksiksiz olarak olusturmak
zordur (“At olur, meydan olmaz (bulunmaz), meydan olur (bulunur), at olmaz

(bulunmaz)”).
Ogretmenin Nitelikleri

Ogretmen, egitim stirecinin en énemli 6gelerinden birisidir. Nitekim bir
ogrencinin 6grenme stirecinde basarili olup olmayacagy, biiyiik 6l¢tide 6gretmeninin
tutum ve tavirlarina baghdir (“At, adimina gére degil, adamina gére yiiriir”). Orne-
gin, bir dgretmenin bir dgrencisinin zihinsel kapasitesi hakkindaki beklentisi, onun
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bagarisin1 dogrudan etkiler (“Bir adama kirk giin ne dersen o olur (deli dersen deli,
akilly dersen akilly olur)’). Ayrica, dgrenci igin dgretmenin rehberligi 6nemlidir
(“Cobansiz koyunu kurt kapar”). Benzer sekilde, dgrencilerin sahip olduklar: yete-
neklerin farkina ancak 6gretim isinde uzmanlig1 olan bir 6gretmen varabilir (“Altinin
kiwymetini sarraf bilir”).

Bu nedenle, 6gretmenlik meslegine sadece bu alanda egitim gérmiis (uzman-
lagsmug) kisiler ve meslegine kendini adamis Ogretmenler atanmalidir (“Ekmegi
ekmekciye ver, bir ekmek de iiste ver”) ve her 6gretmen sadece uzmanlastig1 alanda
ogretmenlik yapmalidir (“Cambaz ipte balik dipte gerek”). Eger 6gretmenlik mesle-
ginde uzman olmayanlar da gérev yaparsa, sonug oldukca vahim olabilir (“Yarum
hekim candan eder, yarum hoca dinden eder”). Ayrica, bir isin nasil yapilacagini bil-
meyenler igi hatali yapabilirler (“Dalmasini bilmeyen ordek, kicindan dalar”) ya da
isi en 6nemli yerinde (yarida) birakabilirler (“Acemi katir kap1 oniinde yiik indirir”).

Gergekte, her 6gretmen mesleginin gerektirdigi donanima sahip olmayabilir
ve meslegini icra etmede zorluklar yasayabilir (“Herkes davul ¢alar ama ¢omag
makama uyduramaz”). Ogretmenin alaminda uzman olup olmadigi, meslegine adan-
mishgindan anlasilabilir (“Adamin iyisi isbasinda (alisveriste) belli olur”). Bu
nedenle, gorevini layikiyla yerine getiren dgretmenlerin hakk: verilmeli (6diillendi-
rilmeli) (“Harman déven Okiiziin agzi baglanmaz”, “Marifet iltifata tabidir”) ve
onlar1 cezalandirmaktan sakinilmalidir (“Usta maymun kamgt istemez”). Ancak,
burada 6nemli olan husus, gerekli niteliklerden yoksun olan kisilerin (pedagojik for-
masyon programi gibi) bicimsel faaliyetlerle profesyonellesemeyeceginin bilinmesi-
dir (“Deve Kdbe'ye gitmekle hact olmaz”, “Esek, kulagr kesilmekle kiiheylan
olmaz”).

1. Ogretmen, 6gretim isinde deneyimli olmalidir (“Ustanin cekici bin altin”).
Nitekim kendisini uzman olarak goren herkese giivenilmez, ¢iinkii malimiz1 veya
canumuzi tehlikeye sokabilir (“Bagint acemi berbere teslim eden cebinden pamugu
eksik etmez (etmesin)”).

2. Ogretmen, meslegini onemsemelidir, giinkii yaptg1 isi hafife alanlar
(kiigtimseyenler) mesleginde basarilt olamazlar (“Sanatini hor goren bogazina torba
takar”).

3. Ogretmen, tath dilli olmalidir, giinkii gonlii oksayia sozlerle (a) 6grencile-
rin inad1 yenilebilir (“Act (kétii) séz insant (adami) dinden ¢ikarit, tath soz yilam
inden ¢ikarir”), (b) 6gretmen kendini 6grencilere sevdirebilir (“Insamin eti yenmez,
derisi giyilmez; tath dilinden baska nesi var”) ve (c) 6gretim stireci sikiciliktan kur-
tarilarak zevkli hale getirilebilir (“Tathi s6z dinletir, tatsiz soz esnetir”).

4. Ogretmen, hosgdriilii olmalidir (“Kalendere ‘kis geliyor’ demisler, ‘titreme-
ye hazirim’ diye cevap vermis”), clinki dgrenciler her an hata yapmaya miisaittir
(“Insan beser, kuldur sasar”) ve hatalar (onlardan ders almasin bilenler icin) aymi
zamanda bir 6grenme firsat1 da sunarlar (“Her diisiis, bir 6grenis” ).

5. Ogretmen, o¢rencilerin bireysel farkliliklarim dikkate almalidir, giinkii
smif icindeki 6grenciler birbirlerinden farklidir (“Bes parmak (parmagin) bir (biri)
olmaz”) ve her 6grencinin kendisine 6zgii nitelikleri (biricikligi) soz konusudur

(“Insan cesit cesit, yer damar damar”).
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6. Ogretmen, sabirl1 olmalidir. Sabir gostermek zordur ama giizel sonuglari
vardir (“Sabir acidir, meyvesi tatlidir”). Bu nedenle, beklemesini bilen (sabreden)
ogretmenler eninde sonunda amaglarina ulasacaklardir (“Sabreden dervis muradina
ermis”).

7. Ogretmen, algak goniillii olmalidir (“Agacin meyvesi olunca, bagin1 asag1
salar”).

8. Ogretmen, adaletli olmalidir (“Herkesin arginina gore bez vermezler”).

Yoneticilik

Atasozlerinde, yonetici olmak, 6nemli bir meziyet olarak gortilmektedir (“Bas
ol da esekbasgi (sogan bagi) ol”), ¢iinkii halkin diizen icinde ¢alismasini ancak basari-
I1 yoneticiler saglayabilir (“Ayag: yiiriiten bastir”). Bu nedenle, her egitim kurumu-
nun iyi bir y6neticisi olmalidir, ¢linkii bir kurumdaki (okuldaki) yonetici nasil davra-
nirsa, ¢aliganlarimin da (6gretmenlerin de) o sekilde davranacag ifade edilmektedir
(“Balik bastan kokar”, “Imam osurursa, cemaat sicar”). Ancak, yonetici olarak segi-
lecek veya atanacak kisilerin yonetimi iyi bilmeleri gerekmektedir (“At binenin, kili¢
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kusananin”, “Yayi, aticisina vermeli”).

Diger bir konu da, her egitim kurumunun sadece tek bir yoneticisinin olmast
gerekir, ¢tinkii bir kurumda birden fazla yoneticinin olmasi durumunda anlasmazlik-
lar bag gosterebilir (“Bir ¢opliikte iki horoz dtmez”, “Iki cambaz bir ipte oynamaz”,
“Iki kaptan bir gemiyi batirir”). Ayrica, acil kararlarin alinmasi gerektigi durumlar-
da, karisani ¢ok olan islerden sonug gti¢ alinmaktadir (“Horozu ¢ok olan koyde sabah
ge¢ olur”). Benzer sekilde, buyurucu konumunda olan kisiler kendilerini bir isi yap-
makla ytikiimlii saymayacagindan, o isin yiiriimesi ¢ok zordur (“Sen aga ben aga,
koyunlar: (inekleri) kim saga?”).

Tartisma ve Sonug

Atasozleri, olgu ve olaylarin kiiltiirel agidan daha iyi anlagilmasinda énemli
bir bakis agis1 sunmaktadir. Halk edebiyat1 alaninda gergeklestirilen ¢alismalar ince-
lendiginde, atasozlerini farkli baglamlarda inceleyen pek ¢ok arastirmaya rastlamak
mumkiindiir. Ornegin, 37 Tiirk atasoziiniin incelenmesine dayali olarak Dik (2010)
tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, atasotzlerinde adil diinya inancinin nasil
kavramsallastirildig incelenmis ve “diinyanin Tanr1 sayesinde adil bir yer oldugu”
diistincesine ulasilmustir (“Allah verince kimin oglu, kimin kizi demez”, “Allah
giimiis kapwy1 kaparsa altin kapiyr acar”, “Diismez kalkmaz bir Allah”, “Hak yerini
bulur”, vb.). Benzer sekilde, Onan (2011) tarafindan gergeklestirilen baska bir ¢alig-
mada, 926 atasozii konusma, dinleme, okuma ve yazma alanlarina gore tasnif edile-
rek yorumlanmis ve atasozlerinin en fazla dilin konusma islevine vurgu yaptigi
goriilmistir (“Insan konusa konusa, hayvan koklasa koklasa”).

Bu calismada ise, egitimle ilgili 264 Tiirk atasozii 10 tema altinda tasniflenerek
yorumlanmugtir. 10 tema iginde, 62 atasozii ile en fazla yogunlasma (%23,4) “0gren-
menin ozellikleri” temasinda olmustur. Diger temalarin temsil edilme oranlarina gore
siralanmasi ise su sekildedir: 48 atasoziiyle “Ogrenme yontemleri” (%18,2), 42 atas-
oziiyle “egitimin amaglart” (%15,9), 31 atasoziiyle “0gretmenin nitelikleri” (%11,7),
26 atasoziiyle “0grencinin sorumluluklar” (%9,8), 16 atasoziiyle “egitime baslamanin
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zaman1” (%6,1), 13 atasoziiyle “ogrenme ortami” (%4,9), 12 atasoziiyle “ailenin ¢ocuk
egitimindeki rolii” (%4,5), 11 atasoziiyle “yoneticilik” (%4,2) ve 3 atasoziiyle “egiti-
min onemi” (%1,3).

Bu ¢alismanin sonuglar1 asagidaki birka¢ 6nemli noktaya dikkat cekmektedir:

1. Egitimin en 6nemli amaci, 6grencileri elestirel diisiinebilen bireyler ola-
rak topluma kazandirmaktir. Bu genel amag, Tiirk sozlii kiilttirtiniin diger tiriinle-
rinden biri olan fikralarda da énemle vurgulanmaktadir. Ornegin, esegine ters binen
bir Nasreddin Hoca imgesi, diinyadaki olgu ve olaylar1 farkli agilardan yorumlama
ve yasamu tersinden okuma yaklasimina dayali bir elestirel diisiinme anlayisin1 6n
plana ¢ikarmaktadir (Ozdemir, 2010). Bu yolla Nasreddin Hoca, ayn1 zamanda, birbi-
rine benzer olgular i¢in farkli sorular soma ve dolayistyla farkli cevaplar bulma anla-
yisina dayali bir 6gretim felsefesi de 6ngormektedir. Dahasi, eger Aktulum’un (2011,
s. 24) “Nasreddin Hoca hikayeleri degisik cografyalarda, degisik zamanlarda, aym ya
da benzer isimler altinda stirekli olarak yeniden yazilmislardir” seklindeki tespitin-
den yola ¢ikacak olursak, sadece Nasreddin Hoca fikralarinin degil, onun elestirel
diigtinme ile ilgili fikirlerinin ve (diger) 6gretilerinin de evrenselligini kabul etmemiz
gerekecektir.

2. Tiirk atasozlerinde 6ne ¢ikarilan ve bu ¢alismada da tanimlanan 6gren-
menin dogasiyla ilgili 6zellikler, ayn1 zamanda, uluslararasi alan yazinda tartisilan
dgrenme ilkeleriyle de biiyiik 6lciide paralellik gostermektedir. Ornegin, Shuell
(1990) anlaml 6grenmenin belirli agsamalarda yavag yavas gergeklesen aktif bir siireg
oldugunu savunmaktadir. Benzer sekilde, Alexander, Schallert ve Reynolds’a (2009)
gore ogrenme, ¢ogunlukla bilingli ve planli olarak gergeklestirilir ve bizim insani
yapimizla i¢ igedir (yani bizim kisisel 6zelliklerimiz neyi, nasil 6grenecegimiz konu-
sunda kritik bir rol oynar). Tiirk atas6zlerinde de 6grenme, belli bir amag/plan dog-
rultusunda yavag yavag/asama asama gergeklegen bireye 6zgii bir siireg olarak kav-
ramsallastirilmaktadir.

3. Tiirk atasozlerinde 6ne ¢ikarilan ve bu c¢alismada da tanitilan 6grenme
yontemleri, ayn1 zamanda, giiniimiizde ¢agdas 6grenme yaklasimlar1 olarak da
kavramsallagtirilmakta ve uygulanmaktadir. Ornegin, oyunun gocugun fiziksel,
biligsel, sosyal, duygusal ve dil gelisimi agisindan hayati bir 6neme sahip oldugu
belirtilmektedir (Girmen, 2012). Ayn sekilde, alan gezileri yoluyla 6gretmenler belli
varliklarin, olaylarin veya durumlarin gergek diinyada incelenmesine olanak sagla-
yarak 6gretim stirecini dort duvar arasmna sikismaktan kurtarmaktadir (Bozdogan,
2012).

4. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin hem bireysel anlamda hem de birbirlerine
kars1 belli gorev ve sorumluluklar1 vardir. Bu baglamda, Tiirk atasozlerinde 6ne
¢ikarilan dgrenci/dgretmen rolleri, ayni zamanda, cagdas egitim sistemlerinin ingasi
ve devamui icin gerekli olan 6grenci ve 6gretmen niteliklerine de isaret etmektedir.
Nitekim son zamanlarda egitim sistemimizin sekillenmesinde 6énemli bir rol oynayan
Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin sekiz farkli zeka alani pers-
pektifinden ele alinmasint 6ngormektedir (Saban, 2010).
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Sonug olarak, denilebilir ki, Tiirk atasozleri egitim olgusunun ve ilgili
boyutlarinin kavramsallagtirilmasinda cagdas/evrensel pedagoji (egitimbilim)
ilkeleriyle tutarli bir perspektif sunmaktadir. Ornegin, cocuk gelisiminde gevrenin
(egitimin) ve kalitimsal faktorlerin birlikte rol oynadigi, kisiligin erken yaslarda
biiyiik olctide sekillendigi ve bu nedenle de planli egitimin miimkiin oldugunca
erken yaslarda bagslatilmas: gerektigi diisiincesi, atasozlerinin incelenmesine dayali
olarak Duman (2011) tarafindan gergeklestirilen aragtirma bulgulariyla da 6rtiigmek-
tedir. Buradan hareketle, Tiirk sozli kiiltiirtiniin deyim, méani, masal, tiirkii, ninni,
bilmece ve hikéye gibi diger tirtinlerinin de ¢oztimlenerek bu tiriinlerde 6ne gikarilan
egitimsel bakis agilarinin incelenmesi, Tiirk egitim diigiincesinin daha iyi anlagilma-
sinda, olugturulmasinda ve paylagilmasinda faydal olabilir. Nitekim Sahin’in (2011)
“masallarin ¢ocuk egitimi ve gelisimi igin 6nemli oldugu” yoniindeki aragtirma bul-
gusu, hangi masallarin ne gibi egitimsel mesajlar igerdigi ve hangi yas gruplari igin
ne tiir masallarm bir egitim araci olarak kullanilabilecegi, vb. sorular igin yeni aras-
tirma konularimi isaret etmekte ve arastirmacilari bu alanlara yonelmeye davet
etmektedir. Bu nedenle, egitimcilerin ivedilikle somut olmayan Tiirk kiiltiir mirasinin
tirtinlerini incelemeleri ve bu mirastaki egitim diistincesini kavramsallastirmaya
¢abalamalar1 gerekmektedir. Bu bir mesleki gorev ve boynun borcu olarak addedil-
melidir.
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EDUCATION FROM THE TURKISH PROVERBS’
POINT OF VIEW

Ahmet SABAN*

Abstract

Proverbs are the most concise and effective statements that implicitly
reflect a culture’s mentality about various phenomena or events. In this respect,
proverbs have an important function in terms of passing on a culture’s shared
consciousness to its future generations. In this study, the perspectives resulting
from the Turkish proverbs’ reflections on various dimensions of education are
examined. In the first stage, a search was conducted by using the Turkish
Language Institution’s Turkish Proverbs and Idioms Dictionary to find out the
proverbs related with education. In the second stage, all the proverbs were clas-
sified under 10 themes by using the “analogical/metaphorical analysis” or
“semantic adaptation” method. These themes include the following: The impor-
tance of education, objectives of education, the role of parents in child educa-
tion, time to start education, the characteristics of learning, learning environ-
ment, learning methods, the responsibilities of students, the qualities of teac-
hers, and administration. In the third stage, expert opinion was consulted to
increase the validity and reliability (trustworthiness) of the classifications and
interpretations made about the proverbs. According to the results of the study,
it can be claimed that the Turkish proverbs offer a perspective consistent with
the principles of the contemporary pedagogy in the conceptualization of the
educational phenomenon and its relevant dimensions. Hence, in order to have
a better understanding of the Turkish educational thinking, the educational
perspectives represented in other forms of the Turkish oral culture (fairy tales,
folk songs, etc.) also need to be examined and communicated.
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