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Ozet

Egitim stirecinde 6grenciler, yas ve gelisim diizeylerine uygun bilgi ve
beceriler kazanmak igin gesitli 6gretim faaliyetlerine katilirlar. Bu 6gretim faali-
yetlerinde 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler, smf igi ve smuf digi iletisim
becerileri basta olmak {iizere daha birgok etken, &grencilerin derse katilima
yonelik tutumlarimni etkilemektedir. Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 5 ve 6. siuf
dgrencilerinin din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersine katilima iliskin goriislerini
tespit etmektir. Calisma, 2012-2013 6gretim y1hi gliz doneminde 219 &grenci tize-
rinde gerceklestirilmistir. Genel tarama modelinde yiirtitiilen arastirmada veri
toplama aract olarak, “derse katihim 6lgegi” kullanilmugtir. Olgek 3 boyut ve 15
maddeden olugan tiglii likert tipi bir 6lgektir. Olgegin giivenirlik degeri .83'diir.
Yapilan ¢alisma sonucunda 6grencilerin, din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersine
yiiksek bir katilim isteginin oldugu, bununla birlikte sézel olarak derse katilim
konusunda diisiik, aktif olarak derse katiim konusunda ytiksek ve yazarak,
aragtirarak ve proje hazirlayarak derse katilim konusunda da orta seviyede
istekli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersi, 6gretmen davra-
nuglari, derse katilhim

Giris

Egitim, insanligin varolusu ile baglayan bir etkinliktir. Insanin oldugu her yer
ve zamanda egitim olgusu var olmustur. Egitimin amaci, toplumu olusturan bireyle-
ri ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmaktir. Bu amacin gerceklesmesi 6gre-
tim-6gretme siireclerinin etkinligine, bu siireclerin etkililigi ise biiytik Slctide 6gret-
mene ve onun Ogretme ortaminda gergeklestirdiklerine baghdir. Etkili 6gretmen
sadece 6grencilere bilgi aktaran degil, 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére 6gren-
meyi kolaylagtiracak yéntemlerin en uygununu bulup uygulayandir (Agkgoz, 1996).

Ogrenen merkezli bir 6gretim anlayisinda grenenin ilgi ve ihtiyaglari, 6gre-
tim programinin amaclarinin belirlenmesinde, 6gretimin igeriginin diizenlenmesinde
ve §gretim siirecinin yapilandirilmasinda merkezde yer alan bir faktérdiir. Ogrenenin
merkezde yer almasi, tilkemiz program gelistirme ¢alismalarinda da son on yilda
giderek daha fazla dikkat edilen bir ilke olarak goziimiize ¢arpmaktadir (Altag, 2008).

Ogrenci merkezli egitim yaklagimlarindan biri olan yapilandirmaci yaklagima
gore; ogrenme siirecinde 6n bilgileri harekete gegirme, 6grencinin gelisim diizeyini
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dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme énem-
li kavramlardir (Brooks & Brooks, 1993). Bu yaklagimda 6grenciler, her tiirlii konuda
soru sormaya tesvik edilmekte, derslere aktif olarak katilmaya 6zendirilmekte ve
Ogrencilerin cevreyle siirekli etkilesim iginde olmalar1 hedeflenmektedir (Cinar,
Teyfur & Teyfur, 2006; Arin, 2006).

Son yillarda din 6gretiminde de yapilandirmac: yaklagimin hékim oldugu
goriilmektedir. 2007-2008 6gretim yilinda uygulamaya konulan Din Kiiltiirt ve Ahlak
Bilgisi Ogretim Programlarinda yapilandirmaci yaklagim ile birlikte goklu zeka,
Ogrenci merkezli 6grenme gibi yaklagimlar dikkate alinmistir (Altas, 2008). Diger
taraftan 2010 yilinda gelistirilen 6gretim programlarinda da bir 6nceki 6gretim prog-
rami ile ayni1 egitim yaklasimi benimsenmis ve 6grenme siirecinde 6grenci katihmina
ve 6gretmen rehberligine agirlik verildigi vurgulanmstir (MEB, 2010: 9).

Ogrencilerin derse katilimi konusu ise farkli aragtirmacilar tarafindan incelen-
mistir (Black, 2002). Arastirmacilar, 6grencilerdeki derse katilima y6nelik tutumlarda
bireysel farkliliklara dikkat ¢ekmekte ve 6grencilerin farkli karakteristik 6zellikleri-
nin, bu konuda 6nemli bir degisken oldugunu vurgulamaktadir (Ozbek, 2005).
Ogrencilerin okula adaptasyonu ve ders bagarilarinda oldugu gibi derse katilima
yonelik tutumlarinda da ailenin kritik bir role sahip oldugu ifade edilmektedir
(Kagatgibasi, 2000; C)ztop & Telsiz, 1996). Ailelerin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik yapi-
larinin 6grenci davramiglarini biiytik oranda etkiledigi dile getirilmektedir. (Saglam,
1999). Ancak, konu ile ilgili bu tespitlere ragmen, ilk ve ortadgretim stirecinde 6gren-
cilerin derse katilimlari ile ilgili yeterli arastirmanin yapildig1 séylenemez. Bu gerge-
vede, 6grencilerin derse katilima iliskin tutumlarimin farkli degiskenler dikkate alina-
rak genis ¢apl olarak incelenmesi, 6gretim stirecinde daha etkin bir 6grenmenin sag-
lanmasinda bizlere 151k tutacaktir.

Amag

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 5 ve 6. 6grencilerinin din kiiltiirii ve ahlak bilgi-
si dersine katilima iligkin gortislerini tespit etmektir. Bu amag etrafinda 6grencilerin
derse katilim ile ilgili diistincelerinde, sinf diizeyi ve cinsiyet degiskeninin anlamli bir
farklilagsma olusturma durumunun da belirlenmesi aragtirmanin amaglari arasindadir.

Yontem

Aragtirmada tarama (survey) yontemi kullamilmigtir. Tarama yoénteminin
amaci, belirli 6zellik, tutum ve diisiincelere sahip bir 6rneklem igindeki bireylerin bir
ya da daha fazla degiskene gore nasil dagilim gosterdigini tespit etmektir. Bu yon-
temde evrenin tamami yerine, belirli bir 6rneklemden veri elde edilerek mevcut
durum yansitilmaya calisilir (Karasar, 2004). Belirlenen yontem gergevesinde evren-
den basit tesadtifi 6rnekleme yontemiyle secilen 6rneklemden veri toplama araci ola-
rak anket secilmigtir. Ankara Kegitren ilgesinde bulunan resmi bir ortaokulun 5 ve 6.
siuf 6grencileri ile sinirl olan bu aragtirma igin hazirlanan anket; 2012-2013 6gretim
yilinda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi alan 219 6grenciye uygulanmustir.

Veri Toplama Arac1

Ortadgretim dgrencilerinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine katilmaya ilis-
kin gortiglerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan bir anket formu gelisti-
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rilmistir. Anket formu iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde 6grencilerin kisi-
sel 6zellikleri (cinsiyet ve siuf diizeyi) ile ilgili 2 soru yer almaktadir. Anketin ikinci
boliimiinde ise 6grencilerin derse katilim hakkindaki diigtincelerini belirlemek ama-
cayla hazirlanmig 15 soru ve 3 boyuttan (derse aktif katilim, derse sézel katihm ve
derse yazarak, aragtirarak ve proje hazirlayarak katilim) olugan “derse katihim 6lgegi”
yer almaktadir. Uglii likert seklinde olusturulan 6lgek tizerinde yapilan gegerlik ve
giivenirlik calismast sonucunda 6lgme aracinin her bir alt boyutunun giivenirlik
degerleri, derse aktif katilim .65, derse sozel katilim .68 ve derse yazarak, arastirarak
ve proje hazirlayarak katilim .77’dir. Geligtirilen 6l¢me aracinin Cronbach alpha kat-
sayisy, .83, toplam varyansi agiklama ytizdesi 69.75 dir.

Verilerin Analizi

Geligtirilen anket formu, 219 6grenciye uygulandiktan sonra elde edilen veri-
ler bilgisayar ortamina aktarilmis ve verilerin analizinde SSPS 15.0 istatistik progra-
mi kullanilmistir. Bu program yardimiyla ilk olarak anketteki maddelerin ytizdelik
dilimleri ve frekanslar1 belirlenmis, ikinci olarak bagimsiz degiskenlerin anlamli fark
olusturma durumlarin tespit etmek amaciyla t-testi yapilmistir. Olgek maddelerine
ogrencilerin verdikleri cevaplar 1 ile 3 arasinda puan verilerek degerlendirilmistir.

Bulgular
1. Kisisel Bulgular
Tablo 1: Ankete Katilan Ogrencilere Ait Kisisel Bulgular

Degiskenler Alt N % | Degiskenler Alt N %
Degiskenler Degiskenler
Erkek 107 | 48.9 5. Siif 144 | 65.8
Cinsiyet Kiz 112 | 51.1 | Sumf Diizeyi | 6. Sinif 75 | 34.2
Toplam 219 | 100.0 Toplam 219 |100.0

Tablo 1'de goriildiigii gibi arastirmaya 6rneklem olan toplam 219 6grencinin
%65.8'1 (144 6grenci) 5. stnuf, %34.2'si (75 6grenci) 6. simif, %48.9'u (107 6grenci) erkek,
%51.1'1 (112 6grenci) kiz 6grencidir.

2. Derse Katilima fligkin Betimsel Bulgular
Tablo 2: Derse Katilima iliskin Betimsel Bulgular

Genel N | Minimum | Maksimum | X | Std. Sapma
Ortalama | 219 1.25 3.00 2.38 288
Aragtirmada 6grencilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (DKAB) dersine katilima

iliskin genel ortalama diizeyi 2.38 ve standart sapma degeri .288 olarak tespit edil-
mistir.
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3. Derse Katilim Boyutlarina iligkin Bulgular

3.1. Derse Katilim Boyutlarina iliskin Betimsel Bulgular

Tablo 3: Derse Katilim Boyutlarina {ligkin Betimsel Bulgular

Derse Katilim Boyutlar1 N | Minimum | Maksimum| X |Std.Sapma
Derse Aktif Katilim 219 1.75 3.00 2.59 .304
Derse Sozel Katilim 219 1.00 3.00 222 399
Derse Yazarak,

Aragtirarak ve Proje 219 1.00 3.00 2.33 453
Hazirlayarak Katilim

Arastirmada 6grencilerin DKAB dersine aktif katilim boyutuna iligkin genel
ortalamasi 2.59 ve standart sapmas1 degeri .304; derse sdzel katiim boyutuna iliskin
genel ortalamasi 2.22 ve standart sapma degeri .399 ve derse yazarak, arastirarak ve
proje hazirlayarak katithm boyutuna iligkin genel ortalamas: 2.33 ve standart sapma
degeri ise .453 olarak tespit edilmistir.

3.1.1. Derse Aktif Katilim Boyutu

Ogrencilerin DKAB dersine katilima iligkin gériiglerini belirlemek amaciyla
gelistirilen 6lgegin birinci boyutu derse aktif katihm boyutudur. Bu konudaki bulgu-
lar Tablo 4’de gosterilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Derse Aktif Katilimi ile Ilgili Frekans ve Yiizdelik Degerler

Cevaplar
Her Zaman Isterim| Bazen isterim | Hic istemem
Maddeler — P P
Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
Erkek Kiz Erkek| Kiz |Erkek Kiz
. 5. Stf 28 29 35 44 4 4
1. Ogretmenin simifa ders kitabr diginda 6. Smf
etkinlikler getirerek sizlere yaptirmasin - ot 18 20 21 15 ! 0
ister misiniz? Toplam 95 (%43.4) 115 (%52.5) 9 (%4.1)
. 5. Stf 48 61 14 15 5 1
2. Ogretmenin DKAB dersinde islenen 6. Smf
konularla ilgili olarak slayt, veya video - S 30 2 10 8 0 0
izletmesini ister misiniz? Toplam 166 (%75.8) 47 (%21.5) 6 (%2.7)
3. Ogretmenin smuf iginde gergeklestir- 5. S1mf 38 42 2 29 5 5
mek istediginiz bir etkinlige ya dailginiz | 6. Sinif 18 21 22 14 0 0
dogrultusunda yapmak istediginiz bir - p -
aktiviteye izin vermesini ister misiniz? Toplam 119 (%54.8) 88 (740.6) 10 (%4.6)
) 5. Stmif 52 58 14 17 1 1
4. Ogretmenin sizleri DKAB dersiyle Smf
ilgili cevre gezisine gotlirmesini ister 6. S 29 26 1 i 0 0
misiniz? Toplam 165 (%75.7) 51 (%23.4) 2 (%0.9)

Derse aktif katilim boyutu ile ilgili bulgular incelendiginde, DKAB dersinde
islenen konularla ilgili olarak slayt veya video izleme (%75.8) ve DKAB dersiyle ilgi-
li evre gezilerinin yapilmasi (%75.7) konularinda 6grencilerde ytiiksek oranda katilim
istegi gozlemlenmektedir. Buna karsin, 6grencilerde smuf icinde gergeklestirilmek
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istenen bir etkinlige ya da yapilmak istenen bir aktiviteye izin verilmesi (%54.8) konu-
sunda orta diizeyde ve smnifta ders kitabr disindaki etkinliklerin kendilerince yapil-
mast (%43.4) konusunda diisiik diizeyde bir katilim istegi tespit edilmistir.

3.1.2. Derse Sozel Katilim Boyutu

DKAB dersine katilima iligkin 6grenci diisiincelerinin incelendigi arastirmada,
gelistirilen 6l¢gme aracinin ikinci boyutu derse sozel katilim ile ilgili maddelerden
olusmaktadir. Bu konuda ulasilan bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin Derse Sézel Katilimu ile IIgili Frekans ve Yiizdelik Degerler

Cevaplar
Her Zaman Isterim| Bazen Isterim | Hig Istemem
Maddeler P P )
Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
Erkek Kiz Erkek| Kiz |Erkek Kiz

5. Ogretmenden, islenen konularla ilgili 5. Sif 37 46 2 28 6 3
fikirlerinizi siuf iginde serbest olarak | 6. Sinif 25 20 11 15 4 0
ifade etmenize izin vermesini ister misi-
niz? Toplam 128 (%58.7) 77 (%35.3) 13 (%6.0)
6. Ogretmenin, DKAB dersinde islenen 5. Stuf 23 29 27 35 17 13
konuyla ilgili olarak televizyonda | 6.Simf 16 13 16 17 8 5
izlemis oldugunuz bir film ya da konus- -
mayi sinifta anlattirmasini ister misiniz? Toplam 81 (%37.0) 95 (7643.4) 43 (%19.6)
7. Ogretmenin, herhangi bir konu hakkin- 5. Suf 22 29 27 25 18 23
da DKAB dersi Oncesinde sizlere | ¢, Sinif 10 10 19 16 1 9
hazirliksiz olarak 5-10 dakikalik konus-
turma calismasi yaptirmasmi ister | Ioplam 71 (%32.4) 87 (%39.7) 61 (%27.9)
misiniz?
8. Ogretmenin DKAB dersi kitab1 digm- | - Smif | 22 38 31 29 14 10
da ()kgmu@ F)ldu.gunuz kitap, gazete | ¢ gimif 13 15 19 19 S 1
veya bir dergideki yazilar1 siifta arka-
daglariniza anlatma firsati vermesini Toplam 88 (%40.2) 98 (%44.7) 33 (%15.1)
ister misiniz?
9. Ogretmenin, herhangi bir konu hakkin- 5. Smuf | 37 48 24 19 6 9
da DKAB dersi Oncesinde sizlere | 6, Sinif 20 18 15 15 5 92
hazirliksiz olarak 5-10 dakikalik konus-
turma calismasi yaptirmasm  ister Toplam 123 (%56.4) 73 (%33.5) 22 (%10.1)
misiniz?
10. Ogretmenin DKAB dersi kitab1 digin- 5. Sumf 35 53 23 21 9 3
da okumus oldugunuz kitap, gazete | ¢ Sinif 26 23 13 8 1 4
veya bir dergideki yazilar1 siifta arka-
daglariniza anlatma firsati vermesini Toplam 137 (7662.6) 65 (%29.7) 17 (%7.8)
ister misiniz?

Derse sozel katilim boyutu ile ilgili bulgular incelendiginde ise, 6grencilerde
diisiik bir katilim isteginin oldugu goriilmektedir. Buna goére 6grenciler, DKAB der-
sinde iglenen konuyla ilgili olarak televizyonda izlemis oldugu bir film ya da konus-
may1 siufta anlatmay: (%37), herhangi bir konu hakkinda DKAB dersi éncesinde
hazirliksiz olarak 5-10 dakikalik konugma ¢alismas: yapmayi (%32.4) ve ders kitabi
disinda okunan kitap, gazete veya bir dergideki yaziy1r siufta anlatmay: (%40.2)
dustik diizeyde her zaman istediklerini ifade etmiglerdir. Bununla birlikte 6grencile-
rin, iglenen konularla ilgili fikirlerini simif iginde serbest olarak ifade etme (%58.7),
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smifta tartisma, gruplararasi iletisim, bireysel iletisim gibi konusma etkinliklerinin
oyunlagtirilarak yapilmast (%56.4) ve derste dini siir ve hikayelerle ilgili konugma
galigmasinin yapilmasi (%62.6) konularinda ise orta seviyede her zaman katilimi arzu
ettikleri tespit edilmistir.

3.1.3. Derse Yazarak, Arastirarak ve Proje Hazirlayarak Katilim Boyutu

Olgme aracimin iigiincii alt boyutunda, DKAB dersine yazarak, arastirarak ve
proje hazirlayarak katilima yonelik maddeler yer almaktadir. Bu konuda ulagilan bul-
gular Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Derse Yazarak, Arastirarak ve Proje Hazirlayarak Katilim1
ile ilgili Frekans ve Yiizdelik Degerler

Cevaplar
Her Zaman Isterim| Bazen isterim | Hig istemem
Maddeler P - r
Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
Erkek Kiz Erkek| Kiz |Erkek Kiz

11. Ogretmenin DKAB dersinde islenen 5. Simf 17 29 36 36 13 11
ve giinliik hayatla ilgili konularda | 6. Sinif 7 13 26 16 7 6
yazma caligmalar1 yaptirmasini ister
Tisiniz? Toplam 66 (%30.4) 114 (%52.5) 37 (%17.1)
12. Ogretmenin gazete ve dergilerdeki 5. Smif 19 2 3 3 14 15
resimlerden veya yazilardan hareketle | 6. Sinif 12 13 24 17 4 5
din dersine yonelik yazma galismalari - - -
yaptirmastnu ister misiniz? Toplam 73 (%33.5) 107 (%49.1) 38 (%17.4)
13. Ogretmenin, sinif icindeki ya da okul- 5. Suf 22 35 34 36 1 6
daki etkinlik kogelerine sizlerden DKAB | 6, Sinif 21 18 14 15 4 1
dersine yonelik yazilar beklemesini ister - - -
misiniz? Toplam 96 (%044.2) 99 (%45.6) 22 (%10.1)
14. Ogretmenin DKAB dersinde islenen 5. Suuf 25 40 29 30 12 6
konu, kisi, olay, kavram ve degerlerle | ¢, Sinif 14 15 19 15 6 4
ilgili arastirmalar yaptirmasini ister
misiniz? Toplam 95 (%44.0) 93 (%43.1) 28 (%13.0)

. 5. Stmif 21 26 34 42 10 7
15. Ogretmenin DKAB dersinde, giinliik Smf
hayattaki dini problemlerle ilgili projeler 6. St 18 8 16 2 6 4
hazirlatmasini ister misiniz? Toplam 73 (%34.1) 114 (%53.3) 27 (%12.6)

Edilen bulgulara gore derse yazarak, arastirarak ve proje hazirlayarak katihm
boyutu ile ilgili 6grencilerde orta seviyede bir katilim isteginin oldugu tespit edilmis-
tir. Buna gore dgrencilerin gogunlugu, DKAB dersinde iglenen ve giinliik hayatla ilgi-
li konularda yazma ¢alismalar1 yapmay: (%52.5), gazete ve dergilerdeki resimlerden
veya yazilardan hareketle DKAB dersine yo6nelik yazma ¢alismalar: yapmayi (%49.1),
smuf icindeki ya da okuldaki etkinlik koselerine yazilar yazmay1 (%45.6) ve giinliik
hayattaki dini problemlerle ilgili projeler hazirlamay: (%53.3) bazen, derste iglenen
konu, kigi, olay, kavram ve degerlerle ilgili aragtirmalar yapmay1 (%44) ise her zaman
istediklerini ifade etmiglerdir.
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4. Bagimsiz Degiskenlerin Anlamli Farklilagmalarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri cinsiyet ve sinif diizeyidir. Cinsiyet degis-
keninin derse katilim boyutlar tizerinde anlaml fark olusturup olusturmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi analizi sonuglar1 Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Derse Katilim Boyutlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasmas:

N X sS
Sd | T P | Anlaml
Erkek| Kiz | Erkek | Kiz | Erkek | Kiz Fark
Derse Aktif Katilim 107 112 | 257 | 261 | .323 |.285 | 217 | 930 | .352 -
Derse Sozel Katilim 107 | 112 | 227 | 238 | 416 |.375| 217 |2.046|.004 | P<.05

Derse Yazarak,
Aragtirarak ve Proje
Hazirlayarak Katilim

107 | 112 | 216 | 229 | 452 | 448 | 217 |2.048|.004 | P<.05

Tablo 7’de goriildiigii gibi cinsiyet degiskeni, derse sézel katihm [£(217)=2.046,
p<.05] ile derse yazarak, arastirarak ve proje hazirlayarak katithm [t(217)=2.048,
p<.05] boyutlarinda anlaml bir farklilasma olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin derse
sozel katilim ortalamasi 2.38 iken, bu deger erkek 6grencilerde 2.27’dir. Derse yaza-
rak, aragtirarak ve proje hazirlayarak katihm boyutunda ise kiz 6grencilerin derse
katilim ortalamas: 2.29, erkek 6grencilerin ise 2.16"dir. Goriildiigi gibi kiz 6grencile-
rin derse sozel ve yazarak, arastirarak ve proje hazirlayarak katilim boyutlarindaki
ortalamalar: erkek dgrencilere gore daha yiiksektir ve bu fark istatistiksel olarak da
anlaml bir farklilasmadir. Buna gore kiz 6grencilerin derse sozel ve yazarak, arasti-
rarak ve proje hazirlayarak katilm boyutlarinda, erkek 6grencilere oranla daha ytik-
sek bir katilm istegine sahip olduklar: séylenebilir.

Arasgtirmanin bir diger degiskeni olan sinif diizeyi degiskeninin derse katilim
boyutlarinda anlaml1 farklilasma olusturma durumunu incelemek icin yapilan t-testi
analizi sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Derse Katilim Boyutlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore
Farklilagmasi

Katilim Boyutlar: N X sS

Sd | T P | Anlaml1
5.S1nif|6.S1n1f| 5.S1n1f|6.S1nif| 5.S1n1f|6.S1n1f Fark

Derse Aktif Katilim 144 75 257 | 2,62 | 322 | 264 | 217 |1.188|.236 -

Derse Sozel Katiim 144 75 233 | 233 | 424 | 347 |217|.035|.972 -
Derse Yazarak,
Aragtirarak ve Proje
Hazirlayarak Katilim

144 75 222 | 224 | 469 | 424 | 217 | .430| 667 -

Tablo 8'deki veriler incelendiginde smif diizeyi degiskenin derse katiim
boyutlarinda anlamli bir farklilasma yaratmadigi goriilmektedir. [p>,05] 6. siuf
Ogrencilerinin derse aktif katilim (X=2.62) ile yazarak, aragtirarak ve proje hazirla-
yarak katilm (X=2.24) boyutlarindaki ortalamalar1 5. siuf 6grencilerine gére daha
yliksek olmasina karsin bu farklilasma istatistiksel olarak anlaml1 degildir.
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Sonug ve Teklifler

Arastirmada 6grencilerin DKAB dersine katilima iliskin genel ortalama diize-
yinin 2.38 oldugu belirlenmistir. Bu oran 1 ile 3 puan araliginda degerlendirildiginde
yiiksek sayilabilecek bir ortalama degeridir. Buna gore 6grenciler DKAB dersine kati-
lim konusunda yiiksek bir isteklilik durumuna sahiptirler. Ogrencilerdeki derse
katilima iligkin bu tutum olumlu bir durumu yansitmaktadir. Ogrencilerdeki bu
olumlu durum 6nemsenmeli ve daha da gelistirilecek 6nlemler alinmalidir. Bunun
yaninda bu olumlu durumun derse katilim boyutlar1 arasinda hangi boyut tizerinde
yogunlastig1 da 6nem arz etmektedir. Bu konuda arastirmamizda elde ettigimiz bul-
gulara bakildiginda, derse aktif katilim boyutunda 6grencilerin genel katilim ortala-
mast 2.59, derse sozel katilim boyutuna iliskin genel ortalama diizeyi 2.22 ve derse
yazarak, aragtirarak ve proje hazirlayarak katilim boyutuna iligkin genel ortalama
diizeyi 2.33 olarak tespit edilmigstir. Bu sonuclar cercevesinde 6grencilerdeki derse
katilim konusundaki isteklilik durumunun aktif olarak derse katilima boyutunda
yogunlastig1 soylenebilir.

Derse aktif katilim boyutu ile ilgili daha detayli bulgulara bakildiginda ise
slayt, veya video gibi gorsel-isitsel materyallerle ders iglenmesi (%75.8) ile DKAB der-
siyle ilgili cevre gezilerinin yapilmasi (%75.7) konularinda 6grencilerde yiiksek oran-
da katilim istegi ortaya gikmistir. Ancak bu boyutta 6grenciler, derste diizenlenecek
farkli etkinliklerin kendilerince yapilmasi konusunda ise diisiik bir katiim istegi
(%43.4) igindedirler.

Diger taraftan DKAB dersine sozel katilim boyutunda ise 6grencilerde diistik
bir katihm isteginin oldugu belirlenmistir (X=2.22). Bu diistik katilim diizeyi, 6gren-
cilerin ders konular ile ilgili farkli materyallerden ulastiklari bilgileri anlatma (%37),
ders oncesinde hazirliksiz konugma ¢aligmalari yapma (%32.4) ve kitap, gazete veya
bir dergideki yaziy1 simifta anlatma (%40.2) konularinda isteksizlikleri ile ilgilidir.

Derse yazarak, aragtirarak ve proje hazirlayarak katihm boyutunda 6grencil-
erde orta seviyede bir katilim isteginin oldugu belirlenmistir (X=2.33). Buna gore
dgrencilerin cogunlugu, DKAB dersi ile ilgili giinliik hayattan konularda yazma calig-
malar1 yapma (%52.5), farkli kaynaklardan elde ettikleri bilgilerden hareketle derste
yazma ¢alismalar1 yapma (%49.1) ve giinliik hayattaki dini problemlerle ilgili projel-
er hazirlama (%53.3) konularinda bazen katilim istegi duyduklarini ifade etmiglerdir.

Aragtirmada bagimsiz degiskenlerinin derse katiim boyutlarinda anlaml
farklilasma olusturma durumlar: ile ilgili cinsiyet degiskeninin, derse szel katilim
(p=.004) ile derse yazarak, aragtirarak ve proje hazirlayarak katihm (p=.004) boyutla-
rinda anlaml fark olusturmasina karsin, smif diizeyi degiskenin derse katilim boyut-
larinda anlaml bir farklilasma yaratmadig: tespit edilmistir (p>.05). Cinsiyet degis-
kenindeki bu farklilasma cercevesinde kiz 6grencilerin derse sozel ve yazarak, arasti-
rarak ve proje hazirlayarak katim boyutlarinda, erkek grencilere oranla daha yiik-
sek bir katilim istegine sahip olduklar: sGylenebilir.

Cagimizda bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli degismeler, egitim
alaninda bilginin anlasilma, iiretilme ve uygulanma bigimleri ile 6gretmen ve 6gre-
nen rollerinde farklilasmalara neden olmus ve bu gercevede davranis¢t 6grenme teo-
risinden bilissel 6grenme teorisine, bilissel 6grenme teorisinden de yapilandirmaci
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dgrenme teorisine dogru bir gegis meydana gelmistir (Kizilabdullah, 2008). Bu degi-
simle birlikte 6gretim faaliyetlerinde 6grencilerin pasif birer alict olmadiklari, bilgiy-
le etkilesimli bir iligski iginde aktif olarak derse katilan, ilgi ve yonelimleri
gercevesinde dersi yonlendirebilecek bireyler olduklar: kabul edilmistir. Ayni dogrul-
tuda galismamizda da 6grencilerin DKAB derslerine katilim konusunda yiiksek sevi-
yede bir isteklilik durumu iginde oldugu ve 6zellikle derslerde aktif rol alma hakkin-
da da 6nemli bir oranda istek sahibi oldugu belirlenmistir. Derse aktif katilim konu-
sundaki 6grencilerdeki bu yiiksek ilgi, onlarin DKAB derslerinde hem 6gretmenleri
hem de arkadaglariyla daha yakin ve yiiksek bir etkilesime girmeyi istediklerini de
gostermektedir.

Diger taraftan 6grencilerin DKAB dersine aktif katilim istekleri, biiyiik oran-
da derste 6gretmenleri tarafindan sergilenecek etkinliklerde yogunlagmaktadir ve
ogrenciler, sif ici etkinlik ve faaliyetlerde gorev alma konusunda dtistik bir katilim
istegi duymaktadir. Ogrenciler bu noktada gekingen bir tutum sergileyerek, ders ici
etkinliklerde rol almak istememektedir. Ogrencilerin sahip oldugu bu tutumun,
onlarm &zgiiven problemleri ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerdeki
ozgiliven konusunda yapilan arastirmalara bakildiginda, 6grencilerdeki 6zgtiven
konusunda ailelerdeki uyumun 6nemine dikkat ¢ekilmekte ve uyumlu ailelerde yeti-
sen ¢ocuklarin 6zgtiveninin belirgin bir diizeyde yiiksek oldugu ifade edilmektedir
(Soner, 1995). Konuyla ilgili diger bir aragtirmada, 6grencilerdeki akademik bagarisi-
zligin baglica nedenleri arasinda 6zgiiven eksikliginin oldugu tespit edilmistir (Sahin,
2008). Bu baglamda derse aktif katilim becerilerinin gelistirilmesi adina 6grencileri
destekleyecek ve onlarin 6zgtivenlerini yiikseltecek ders ici ve ders dis1 etkinlikler
planlanmali, bu etkinliklerde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda her 6grencinin gorev
almasi saglanmali, 6grencilerdeki 6zgiiven problemlerinin nedenleri konusunda
ogrenci velileri bilgilendirilmelidir. Ayrica, 6grencilerdeki sinif ici etkinliklerde gorev
yapma konusundaki diistik katilim isteginin DKAB 6gretmeni ile ilgili olabilecegi de
diistiniilebilir. Aragtirmanin gergeklestirildigi rneklemin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersine ayni 8gretmenin girmesi bu diistinceyi desteklemektedir. Ogrencilerin egitim
stirecinde ders ici etkinlikler ile ders disindaki faaliyetlere katihim konusundaki
tutumlarinda gretmen faktorii bagh bagina énen arz etmektedir. Ogrencileri ile iyi
iletisim kuran 6gretmenlerin ()'grencilerinin ézgﬁven kazanarak derslere daha aktif

tipleri ise derse katilim konusunda ogrencﬂerml siirlayacaklardir.

Ogrencilerdeki bu isteksizlik durumu, derse sézel katiim konusunda da géz-
lemlenmektedir. Ogrencﬂer dersteki sozel etkinliklerde gorev alma konusunda ¢ok
fazla bir katilm istegine sahip degillerdir. Bu noktada, 6gretim programinda din kiil-
tiirii ve ahlak bilgisi dersinde, kendini etkili bicimde ifade eden, iletisim kuran, soran, sor-
Qulayan, elegtiren bireylerin yetigtirilmesinin hedeflendigi ifade edilmektedir. (MEB,
2010: 8). S6z konusu bu 6zelliklerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in 6ncelikle onla-
rin sozel yeteneklerlmn istenilen seviyede olmasi gerekmektedir. Ogrencilerdeki
sozel yeteneklerin ise biiyiik oranda onlarin biligsel siirecleri ve genel zeka durumlar
ile ilgili oldugu dile getirilmektedir (Sat, 2011). Ogrencilerdeki bu farklilasmada temel
etkenin, 6grencinin gelisim stirecinde iginde bulundugu ortam ile ilgili olabilecegi
diistintilmekte, dogal gevrenin bircok acidan yeni yetisen bireyi etkiledigi gibi sozel
gelisimde de etkili bir unsur oldugu ifade edilmektedir (Bee, 1992; De Villers & de

Villers, 1979; Yavuzer, 1999).
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Ogrencilerdeki yazma yeterlikleri ile ders bagarilar1 arasinda anlamli ve dog-
rusal iligkinin oldugu, yazma becerisinin 6grencinin yasadig1 ¢evrenin zenginligin-
den (aile, sosyo-ekonomik durum, okul i¢indeki ve disindaki yasam vb.) kaynaklan-
dig1 tespit edilmistir. (Temur, 2001; Deniz, 2000) Ogretim stirecinde ise 6grencilerin
yazma yeterliklerinin gelistirilmesi adina farkli yazma etkinlikleri yapilmaktadir.
Ornek olarak Tiirkce dersindeki kompozisyon etkinligi bunlardan biridir. DKAB der-
sinde ise dgrenciler derse yazarak katilim konusunda orta diizeyde bir istek sahibi-
dirler. Yazarak derse katilim konusundaki bu durum, 6grencilerin diger derslerde de
farkli konularda yazma ¢alismalari yapmalart ile ilgili olabilecegi diistintilmektedir.
Bu noktada sadece ilgili 6grencilerin DKAB dersine yazarak katilimlarinin saglanma-
st yararh olacaktir. Ancak, DKAB dersinde daha etkin bir 6grenme siirecini miimkiin
kilmak i¢in 6grencilerin derse yazarak katilimlar1 konusunda cgesitli alistirmalar ve
denemeler yapilabilir, yazma etkinliklerinde &grencilerin diizeyine uygun duygu,
yasant1 ve bilgilerini anlatma olanag1 verecek konular segilebilir.
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THE FIFTH AND SIXTH GRADES SECONDARY

SCHOOL STUDENT’S OPINIONS ABOUT THE

PARTICIPATION TO THE RELIGION CULTURE
AND ETHICS COURSE

Abdulkadir CEKIN*

Abstract

During the educational period, students participate in various instruc-
tional activities in order to gain appropriate knowledge and skills. Instruction
methods used by teachers, their inside-class and out of class communicational
skills and many more factors affect the attitudes of students related to partici-
pation to lessons. The purpose of this study is to determine the fifth and sixth
grade secondary school students’ opinions about the participation to religion
culture and ethics course. This study was performed on 219 students in the fall
semester of the academic year of 2012-2013. General scanning method was used
in this research; the data has been obtained by conducting lykert-type scale
questionnaires including 3 dimensions and 15 items. Measurement tool used is
called “measurement of the participation to the lesson”. The value of the over-
all reliability of measurement instrument is .83. As a result of this study, it was
found that, students have high wish about the active participation, but they
have low wish about the verbal participation and average wish about the writ-
ing, researching and making project participation to the religion culture and
ethics course.

Key Words: Religion culture and ethics course, teacher’s behaviors, les-
son participation, quantitative research method

*

Asst. Prof. Dr.; Kastamonu University, Faculty of Education, Department of Religion Culture
and Ethics Teaching

@ Milli Egitim & Say1201 & Kis/2014



