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Oz
Anahtar Kelimeler: Bu ¢calismanin amact, Tiirkiye Yiizytl Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
Tiirkiye Yiizyili Maarif  alan becerilerinin 21. yiizyil becerileri agisindan incelenmesi ve bu becerilerin hangi oranda
Modeli, ver aldiginin belirlenmesidir. 21. yiizyilda hizla degisen sosyal, ekonomik ve teknolojik kosullar,
okul éncesi egitim, egitim sistemlerinin bireylerde kazandirmasi gereken bilgi, beceri ve yeterlilikleri yeniden
egitim programlars, sekillendirmesini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan
21. yiizyil becerileri, gelistirilen Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli, okul oncesi egitimde 21. yiizyil becerilerini kapsayan
P21 ve ¢ocuklart bu becerilerle donatmayr amaglayan yenilik¢i bir egitim programi olarak one

ctkmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Analiz
stirecinde P21 (Partnership for 21st Century Skills) siniflandirmasi temel alinmigtir. Bulgular,
programda yer alan becerilerin biiyiik él¢iide iletisim ve is birligi, bilgi becerileri ile sosyal
ve kiiltiirler arasi iligkiler etrafinda yogunlastigini géstermistir. Ayrica sanat, matematik ve
sosyal beceri alanlarimin 21. yiizyil becerilerini en ¢ok yansitan alanlar oldugu; hareket ve
saghk becerilerinde ise bu becerilere daha az yer verildigi belirlenmistir. Ote yandan bilgi,
medya ve teknoloji okuryazarligina iliskin becerilerin sinirl sekilde temsil edildigi goriilmiistiir.
Sonug olarak, elde edilen bulgular okul éncesi egitim programinda 21. yiizyil becerilerinin
dengesiz dagildigimi gostermektedir. Bu dogrultuda gelecekte yapilacak ¢alismalarda farklh
smniflandirmalarin karsilagtirilmasi, medya ve teknoloji becerilerine daha fazla yer verilmesi ve
programin tiim alanlarda daha dengeli bir sekilde yapilandirilmas: onerilmektedir.

An Analysis of The Century of Tiirkiye Education Model Preschool
Education Program in Terms of 21st Century SKkills

RESEARCH ARTICLE

Abstract
Keywords: The aim of this study is to examine the domain skills included in The Century of Tiirkiye
the Century of Tiirkive — Education Model Preschool Education Program in terms of 21st century skills and to determine
Education Model, the extent to which these skills are represented. In the 21st century, rapidly changing social,
pre-school education, economic, and technological conditions have made it necessary for education systems to reshape

education programs, the knowledge, skills, and competencies required of individuals. In this context, the Century of

21st century skills, Tiirkiye Education Model, developed by the Ministry of National Education (MEB), emerges as

P2l an innovative program designed to equip preschool children with 21st century skills. The study
employed a qualitative research design and used content analysis. The P21 (Partnership for
21st Century Skills) classification was adopted as the analytical framework. Findings revealed
that the program predominantly emphasizes communication and collaboration, information
skills, and social and intercultural relationships. Additionally, the domains of art, mathematics,
and social skills were found to represent 21st century skills most strongly, whereas movement
and health skills were less represented. Moreover, skills related to information, media, and
technology literacy were only minimally integrated into the program. In conclusion, the
findings indicate an unbalanced distribution of 21st century skills in the preschool curriculum.
Therefore, it is recommended that future research explore different classification frameworks,
provide greater emphasis on media and technology skills, and restructure the program to ensure
a more balanced integration of 21st century competencies across all domains.
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Giris

21. yiizyilda hizla degisen sosyal, ekonomik ve teknolojik yapi, egitim sistemlerinin
bireylere kazandirmasi gereken bilgi, beceri ve yeterliliklerde kokli degisiklikler yapmay1 zorunlu
kilmistir (Binkley vd., 2012). Modern egitim sistemleri, yalnizca akademik bilgi kazandirmak
yerine dgrencilerin yaratici diisiinme, elestirel problem ¢dzme, dijital okuryazarlik ve is birligi gibi
becerileri edinmelerine yonelik bir anlayis benimsemektedir (Trilling & Fadel, 2009). Bu beceriler,
hem bireylerin sosyal yasama uyum saglamasinda hem de ekonomik ve mesleki hayatta basarili
olmalarinda temel faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir (Dede, 2010). Dolayisiyla egitim politikalarinin
erken c¢ocukluk doneminden baslayarak bu yetkinlikleri kazandiracak nitelikte yapilandirilmasi
gerekmektedir (Bayraktar, 2019; Mercan, 2022).

Bu baglamda Tiirkiye’de okul oncesi egitimin daha verimli ve modern egitim hedeflerine
uyumlu hale gelmesi amaciyla Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli gelistirilmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, okul 6ncesi egitimde 21. yiizyil becerilerini
temel alan ve cocuklar1 bu becerilerle donatmay1 amaglayan yenilik¢i bir egitim programidir. Bu
modelin amact; ¢ocuklarin yasam boyu 6grenme, elestirel diisiinme, iletisim ve dijital becerilere
yonelik giiclii bir temel olusturarak onlarin ¢agdas toplumun gerekliliklerine hazir bireyler olarak
yetismelerini saglamaktir (MEB, 2024). MEB; bu model araciligiyla bireylerin bilgiye ulagma,
bilgiyi analiz etme ve yenilik¢i ¢oztimler tiretebilme yetkinliklerini desteklemeyi hedeflenmektedir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerinin hizla sekillendigi
bir evredir. Bu evrede kazanilan beceriler, bireylerin ileriki egitim ve yasam siireglerindeki basarilarini
onemli 6l¢iide etkilemektedir (Simsar & Yal¢in, 2022). Bu nedenle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
gibi cagdas yaklagimlarin erken ¢ocukluk doneminde uygulanmasi, ¢ocuklarin gelisiminde dnemli
bir yap1 tast olusturmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, MEB tarafindan hazirlanan Tiirkiye Yiizyih
Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nin 21. yiizy1l becerileri agisindan kapsamli bir sekilde
incelenmesidir. Bu caligsma, okul Oncesi egitimin giiniimiiz beceri gereksinimlerine nasil uyum
sagladigini anlamaya ve bu alandaki uygulama ve politika gelistirme ¢aligsmalarina katki saglamay1
hedeflemesi yoniiyle nem arz etmektedir.

Ilgili alan yazin1 incelendiginde, bir¢ok kurum ve kurulus bireylere kazandirilmas: gereken
21. yiizy1l becerilerinin neler oldugu konusunda aragtirmalar yaparak bu becerileri belirlemeye
calismislardir (Ananiadou & Claro, 2009; Assessment and Teaching of 21 Century Skills (ATCS),
2011; International Society for Technology in Education (ISTE), 2007; North Central Regional
Educational Laboratory (NCREL), 2003; Partnership for 21st Century Skills (P21,2010). Cesitli
kurum ve kuruluslar tarafindan belirlenen 21. yiizy1l becerileri ve bu dogrultuda egitim programlarina
eklenmesi gereken becerilerin neler oldugu konusunda bazi farkliliklar olsa da tizerinde durulan bazi
ortak 21. yiizyil becerileri bulunmaktadir.

Arasgtirmalar sonucunda farkli sekillerde kategorize edilen 21. yy. becerileri siniflandirmalari
ortaya ¢ikmigtir. 21. yiizyil becerilerinin gliglendirilmesi amaciyla uluslararas1 kurumlar, devletler
ve danisman firmalari tarafindan desteklenen bir¢ok g¢ergeve plan ortaya konmus olup literatiirde
bunlardan en ¢ok kabul gorenin p21 oldugu gériilmiistir (Gelen, 2017; Ozdemir, 2022). Bu
arastirmada da igerik olarak Maarif Modeli’ne kapsayicilik agisindan daha uygun oldugu diisiiniilen
21.yy. becerileri siniflamalarindan P21 (Partnership for 21st Century Skills) temeline dayandirilmistir.
Tercih edilen bu siniflandirmanin gorsel tasnifi asagida sunulmustur.
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Sekil 1
21. yy. Ogrenme Cergevesi, Ogrenme Ciktilart ve Destek Sistemleri

Temel Konular
ve

21.yy Temalan

Olgme ve Degerlendirme

\erser ve Mufreﬁj

Profesyonel Yetistirme

Ogrenme Ortami

(21st Century Student Outcomes and Support Systems, 2017, Framework for 21st Century Learning, 2017)

Bu ¢alismanin kavramsal ¢ercevesi P21 (Partnership for 21st Century Skills) siniflandirmast
cercevesinde ele alimmustir. 21. Yiizyil Becerileri igin Ortaklik (P21), K12 egitimine 21. yiizyil
becerilerini entegre etmeyi amaglayan bir girisim olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde
gelistirilmistir. P21, 2001 yilinda ABD hiikiimeti ile Apple, Cisco Systems, Dell, Microsoft ve
Ulusal Egitim Birligi gibi ¢esitli 6zel sektor kuruluslariin sponsorlugunda kurulmus ulusal bir
organizasyondur. Bu girisim, dgrencilerin giinimiiziin hizla degisen diinyasinda basarili olmalari
icin gerekli olan temel becerileri egitim siireclerinin merkezine yerlestirmeyi hedeflemektedir (Voogt
& Roblin, 2010).

Bu ¢aligma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi ile 21. yiizy1l
becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen kapsamli bir analiz sunmasi bakimindan 6zgiin bir nitelik
tasimaktadir. Ozellikle okul oncesi dénemin bireylerin temel beceri ve aliskanliklar1 kazandig
kritik bir evre olmasi, calismanin egitim politikalarina yonelik etkisini artirmaktadir. Bu inceleme
tic bakimdan 6nemlidir: Birincisi, literatiir agisindan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin okul
oncesi diizeyde 21. ylizyil becerileri ile iliskisini ele alan ilk ¢alismalardan biri olmasi nedeniyle
alan yazinindaki boslugu doldurmaktadir. Ikincisi, uygulama agisindan dgretmenlere ve program
gelistiricilere programin hangi becerileri oncelikli olarak destekledigini ve hangi becerilerde
eksiklikler bulundugunu gostererek sinif i¢i uygulamalara yol gdstermektedir. Ugiinciisii, politika
acisindan erken ¢ocukluk egitimi programlarinin 21. ylizy1l becerileriyle ne derece uyumlu oldugunu
ortaya koyarak daha dengeli, kapsayici ve ¢agin gerekliliklerine uygun egitim politikalarmin
gelistirilmesine katki saglamaktadir. Literatiirde gegmis programlarla igerik analizi yapilarak benzer
calismalar yapilmis olsa da (Tugluk & Ozkan, 2019), Maarif Modeli’nin okul dncesi kademesi ile
ilgili yapilan boyle bir calismaya rastlanmamistir. Bu noktadan hareketle yapilan bu ¢aligmada, MEB
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nda bulunan alan becerilerinin 21.
ylizy1l becerileri agisindan incelenmesi ve referans becerilerin hangi oranda yer aldigimin belirlenmesi
amaclanmigtir. Boyle bir inceleme ile programin 2 1. yiizy1l becerileri ger¢eveleriyle ne derece uyumlu
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oldugu ortaya konulmakta, gii¢lii yonleri ile gelistirilmesi gereken alanlar belirlenmektedir. Bu sayede
elde edilen bulgularin, literatiire katkisi acisindan Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programlarinin
21. yiizy1l becerileri baglaminda degerlendirilmesine yonelik sinirh sayidaki calismaya yeni bir
perspektif kazandirmasi; politika yapicilar agisindan erken ¢ocukluk egitimine dair programlarin
gelistirilmesinde veri temelli karar stireclerine 151k tutmasi; uygulayicilar agisindan ise 6gretmenlerin
sinif i¢i uygulamalarinda hangi becerilerin desteklendigini, hangi becerilerin eksik kaldigini gérerek
daha bilingli ve dengeli planlamalar yapmalarina katki saglamasi1 beklenmektedir.

Yontem

MEB Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nda alan becerilerinin
21. ylizy1l becerileri acisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirilen calismada nitel arastirma
yontemlerinden olan igerik analizi yontemi kullanilmstir. Icerik analizi, bir metni belirli temalar ve
kategoriler ¢ercevesinde sistematik ve nesnel bir sekilde inceleyerek anlamlandirmay1 amaglayan
nitel bir veri analiz yontemidir. Creswell’e (2014) gore icerik analizi, dokiimanlar ve metinler
gibi yazili materyallerden anlaml bilgiler ¢ikarma siirecidir ve bu materyalleri belli bir baglamda
degerlendirerek arastirmanin sorularina yanit bulmayi saglar. Arastirma kapsaminda, Milli Egitim
Bakanliginin Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi metni, 21. yiizyil
becerileri agisindan analiz edilmistir. Bu incelemede, P21 (Partnership for 21st Century Skills)
simiflandirmasindaki referans becerilerden yararlanilmistir. Boyle bir yolun izlenmesinin nedeni,
P21 cergevesinin uluslararasi literatiirde en yaygin kabul goren ve farkli egitim sistemlerinin
21. yiizy1l becerilerini degerlendirmede siklikla bagvurulan smiflandirmalardan biri olmasidir.
Program metninin analiz edilmesi ise, dogrudan programin igeriginde hangi becerilerin ne 6lciide
temsil edildigini nesnel bi¢cimde ortaya koyma imkani saglamaktadir. Dolayisiyla bu arastirma
kurgusu, Maarif Modeli’nin 21. yiizy1l becerileriyle uyumunu degerlendirmek igin en gegerli ve
uygun yol olarak tercih edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda P2 1(Partnership for 21st Century Skills)
siniflandirmasindaki referans beceriler ayr1 ayr1 incelenmis ve iligkili bulunan beceriler ve egilimler
belirlenmistir

Bu dogrultuda, asagidaki adimlar izlenmistir:

»  Veri Kaynaklarinin Belirlenmesi: Arastirmanin temel veri kaynagi olarak MEB’in yayimladig:
Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi dokiimani se¢ilmistir.

* Kodlama Siireci: Egitim programindaki ifadeler, P21 simiflandirmasindaki 21. yiizyil becerileri
(6rnegin, elestirel diisiinme, yaraticilik, dijital okuryazarlik, is birligi ve iletisim) ekseninde
kategorilere ayrilmistir.

* Tema ve Kategorilerin Olusturulmasi: Kodlanan veriler, benzerliklerine gore temalar altinda
gruplandirilmistir. Bu temalar, arastirma sorularina 1s1k tutacak sekilde yapilandirilmistir.

*  Sonuglarin Yorumlanmasi: Elde edilen temalar, 21. yiizyil becerileri agisindan egitimin program
hedefleriyle iliskilendirilerek yorumlanmuistir.

Bu stireg, egitim programinin igerdigi kazanimlar ve etkinliklerin ¢agdas egitim
gerekliliklerine uygunlugunu objektif ve sistematik bir sekilde degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Creswell’e (2014) gore igerik analizi, nitel aragtirmalarda metinlerin derinlemesine anlasilmasini
ve yorumlanmasini saglayan etkili bir yontemdir. Bu baglamda arastirmanin yontemsel altyapisi,
analitik ve teorik bir temele dayandirilmistir.

Calisma anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiriitiilen her tiirli
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aragtirmalar, insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaclarla
kullanilmasi, insanlar {izerinde yapilan klinik arastirmalar, hayvanlar iizerinde yapilan arastirmalar
kapsaminda olmadig i¢in “Etik Kurul izni” gerekmemektedir. Bu sebeple bu arastirma igin etik
kurul iznine bagvurulmamastir.

Bulgular

Bu boliimde calismaya ait veriler igerik analizi yOntemiyle ¢6ziimlenmis ve ulasilan
bulgular tablolar halinde sunulmustur. Bulgular, P21 siniflandirmasinin {i¢ ana kategorisi (6grenme
ve yenilik becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer becerileri) dikkate
almarak diizenlenmis; her kategoriye iliskin alt becerilerin hangi alanlarda ve hangi oranlarda yer
aldig1 ayrintili bigimde tablolar ve frekans degerleriyle gosterilmistir. Boylece bulgularin hem gorsel
olarak hem de agiklayict metinlerle anlasilir bigimde ortaya konmasi saglanmistir. Tablo hiicrelerinde
yer alan kodlar (6r. MAB1, TAB2), ilgili alan becerisinde yer alan kazanimlar1 temsil etmektedir.
Yiizdeler, her alan becerisinin toplam kazanimlari iizerinden hesaplanmistir.

Asagidaki tabloda, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
ogrenme ve yenilik becerilerinin alan becerilerine gore frekans ve yiizde dagilimlari sunulmustur.
Tablo, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, yaraticilik ve yenilik ile iletisim ve is birligi alt
kategorilerinin her bir 6grenme alaninda ne diizeyde temsil edildigini gdstermektedir.

Tablo 1

MEB Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi Alan Becerilerinin 21. Yy. Ogrenme ve Yenilik
Becerileri Agisindan Icerik Analizi Sonuclart

Alan Tiirkge Matematik Fen Sosyal Hareket ve Sanat Miizik Toplam
Becerileri Saglik

Ogrenme ve

Yenilik

Becerileri

Elestirel TADB2 MAB2 FAB3 SAB4 HSABI SNAB2
diisiinme TADB4 MAB4 FAB4 SABS8 HSABS

ve problem  TAOB2 MABS FABS SAB21 HSAB7

¢Ozme TAOB4 MAB6 FAB10 SAB22 HSAB9
TAKB2 MAB7 HSABI11
TAKB4 MABS HSAB13
MABI1
MABI12
MABI13
MABI14
N=6; N=10; N=4; N=4; N=6; N=1; N=0; N=31

%=35,29 %=T71,42  %=40 %=18,18 %=42,85  %=20  %=0 %=31,95
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Alan Tiirkce Matematik Fen Sosyal Hareket ve Sanat Miizik Toplam
Becerileri Saglik

Ogrenme ve

Yenilik
Becerileri
Yaraticilik ve© TAKB3  MAB3 FAB7 SAB14 HSAB2 SNAB4 MCB4
Yenilik MAB4 FABS HSABI12 MYB5
MAB6 HSAB13
MABS
MABI11
MABI14
N=1; N=6; N=2; N=1; N=3; N=1; N=2; N=16

%=5,88  %=42,85  %=20 %=4,54  %=21,42  %=20 %=10 %=16,49

fletisim ve is TADB2 MAB2 FABI1 SABI HSAB3 SNAB1 MDB2
birligi TADB3 MAB3 FAB2 SAB4 HSAB6 SNAB2 MDB3
TADB4 MAB4 FAB3 SAB6 HSABS SNAB3 MDB4
TAOBI1 MABS FAB4 SAB7 HSABIlI  SNAB4 MSBI

TAOB2 MAB6 FABS5 SABS HSABI12 MSB2
TAOB3 MAB7 FAB7 SAB9 HSABI13 MSB3
TAOB4 MABS FABS SAB10 MCB2
TAKBI1 MABI10 FAB9 SABI11 MHBI1
TAKB2 MABI1 FAB10 SABI2 MHB3
TAKB3 MABI12 SAB14 MYB2
TAKB4 MABI13 SABI15
TAEOB3 MABI14 SAB17
SABI18
SAB19
SAB20
SAB21
SAB22
N=12; N=12; N=9; N=17; N=6; N=4, N=10; N=70
%=70,5  %=85,71 %=90 %=7727 %=42,85  %=100 %=50 %=72,16
Toplam N=12; N=12; N=9; N=18; N=11; N=4; N=12;

%=70,5  %=85,71 %=90 %81,81  %=78,57  %=100 %24

Tablo hiicrelerinde yer alan kodlar (6r. MAB1, TAB2), ilgili alan becerisinde yer alan
kazanimlar1 temsil etmektedir. Yiizdeler, her alan becerisinin toplam kazanimlar1 iizerinden
hesaplanmigtir. Tablo 1 incelendiginde, programda Ogrenme ve yenilik becerileri kategorisi
kapsaminda en ¢ok iletisim ve is birligi alt kategorisine yer verilmistir (n=70, %=72,16). Beceriler
yiizdelik agisindan incelendiginde 6grenme ve yenilik becerilerine en ¢ok sanat alan becerilerinde
yer verilmistir (N=4, %=100). Buna karsin, bu becerilerin en diisiik oranda yer aldig1 alan sosyal
(%18,18) olmustur. Fen alaninda (%40) da sinirh diizeyde temsil edildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu
bulgular, 6grenme ve yenilik becerilerinin programda bazi alanlarda giiglii sekilde desteklenmesine
karsin, sosyal ve fen alanlarinda daha sinirli bicimde yer buldugunu gdstermektedir.

Asagidaki tabloda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinda yer
alan bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin alan becerilerine gore frekans ve yiizde dagilimlar
sunulmustur. Tablo, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve teknoloji becerileri alt kategorilerinin
her bir 6grenme alaninda ne diizeyde temsil edildigini gostermektedir.
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Tablo 2

MEB Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi Alan Becerilerinin 21. Yy. Bilgi, Medya ve
Teknolojisi Becerileri A¢isindan Icerik Analizi Sonuglart

Alan Tiirkce Matematik ~ Fen Sosyal Hareket Sanat  Miizik Toplam
Becerileri ve
Saglik
Bilgi,
Medya
ve
Teknoloji
Becerileri
Bilgi TADB4 MAB6 FAB7 SAB4 SNAB2
Becerileri TAOB2 MAB7 FAB9 SABS5
TAOB4 MABS SAB6
TAKB2 MABI12
MAB14
N=4; N=5; N=2; N=3; N=0; =1, N=0; N=15
%=23,52 %=35,71 %=20 %=13,63 %=0 %=25  %=0 %=15,46
Medya TADBI1 FAB9 SABS SNAB4
Becerileri TADB2 SAB6
TAOBI1 SABI2
TAOB2
TAOB3
TAOB4
N=6; N=0; =1; N=3; N=0; =1; =0; N=11
%=35,29 %=0 %=10 %=13,63 %=0 %=25  %=0 %=11,34
Teknoloji TAOBI1 SABS5 SNAB2
Becerileri TAOB3 SAB6 SNAB3
TAOB4 SAB10
N=4; N=0; N=0; N=3; N=0; N=2; N=0; =9
%=23,52 %=0 %=0 %=13,63 %=0 %=50  %=0 %=9,27
Toplam N=8§; N=5; N=2; N=5; N=0; N=3; N=0;

%=47,05  %=35,71 %=20 %=22,72 %=0 %=75  %=0

Tablo hiicrelerinde yer alan kodlar (6r. MABI1, TAB2), ilgili alan becerisinde yer alan
kazanimlart temsil etmektedir. Yiizdeler, her alan becerisinin toplam kazanimlart tizerinden
hesaplanmistir. Tablo 2 incelendiginde, programda bilgi, medya ve teknoloji becerileri kategorisi
kapsamida en cok bilgi becerileri kategorisine yer verilmistir (N=15, %=15,46). Beceriler
incelendiginde bilgi, medya ve teknoloji becerilerine en ¢ok Tiirk¢e alan becerilerinde yer verilmistir
(N=8, %=47,05). Ancak hareket ve saglik (%0) ile miizik (%0) alanlarinda bu becerilere hi¢ yer
verilmedigi belirlenmistir. Bunun yani sira medya ve teknoloji alt kategorilerinin genel olarak
diisiik diizeyde temsil edildigi goriilmektedir. Bu durum, ¢ocuklarin 6zellikle hareket ve miizik gibi
alanlarda dijital okuryazarlik becerilerinden yeterince yararlanamadigint ve programin bu becerileri
biitiinciil bigimde kazandirmada eksiklik tagidigini ortaya koymaktadir.

773



MEB Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nin 21. Yiizy1l Becerileri...

Asagidaki tabloda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programinda yer
alan yasam ve kariyer becerilerinin alan becerilerine gore frekans ve yiizde dagilimlart sunulmustur.
Tablo, sosyal ve kiiltiirlerarasi iligkiler, girisimcilik ve 6z yonetim, liderlik ve sorumluluk ile esneklik
ve uyum alt kategorilerinin her bir 6grenme alaninda ne diizeyde temsil edildigini gostermektedir.

Tablo 3

MEB Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi Alan Becerilerinin 21. Yy. Yasam ve Kariyer
Becerileri Acisindan Icerik Analizi Sonuclar:

Alan Becerileri Tiirkge Matematik Fen Sosyal Hareket ve  Sanat Miizik Toplam
Saglik
Yagam ve
Kariyer Becerileri
Esneklik ve Uyum MABS8 SAB21 HSABI13
N=0; N=1; N=0; N=I1; N=1; N=0; %=0 N=0; N=3
%=0 %=7,14 %=0 %=4,54 %=7,14 %=0 %= 3,09
Girigimcilik ve TAB4
Ozydnetim
N=1; N=0; N=0; N=0; N=0; N=0; N=0; N=1
%=5,88  %=0 %=0 %=0 %=0 %=0 %=0 %=1,03
Sosyal ve TADB2 MAB2 FABI1 SABI HSABS SNABI1 MDB2
Kiiltiirlerarasi TADB4 MAB3 FAB2 SAB2 HSABS SNAB2 MDB3
Iliskiler TAOB1 MAB4 FAB3 SAB3 HSABI1 SNAB3 MDB4
TAOB2 MABS5 FAB4 SAB4 HSABI2 SNAB4 MSBI1
TAOB4 MAB6 FABS SAB6 HSABI3 MSB2
TAKB1  MAB7 FAB7 SAB7 MSB3
TAKB2 MABS FAB8 SABS MCBI
TAKB3 MABIO FAB9 SAB9 MCB2
TAKB4 MABII FAB10 SABIO MCB4
TAEOB3 MABI2 SABI1 MHBI1
MABI3 SABI2 MYBI1
MAB14 SAB14 MYB2
SABI15
SAB17
SABI18
SAB20
SAB22
N=10; N=12; N=9; N=17; N=5; N=4; N=12; N=69
%= %=85,71 %90 %=7727  %=35,71 %100 %60 %=71,13
58,82
Uretkenlik ve FABS SABI14 SNAB4 MYBI1
Sorumluluk SAB19
N=0; N=0; N=1; N=2; N=0; N=1; N=1; N=5
%=0 %=0 %=10 %=9,09 %=0 %=25 %=5 %=5,15
Liderlik ve SABS8 HSAB14 N=13;
Sorumluluk %=65
N=0; N=0; N=0; N=1; N=1; N=0; %=0 N=0; N=2
%=0 %=0 %=0 %=4,54 %=1,14 %=0 %=2,06
Toplam N=11; N=12; N=9; N=18; N=6; N=4; N=13; %
%=64,70  %=85,71 %90 %=81,81  %=42,85 %100
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Tablo hiicrelerinde yer alan kodlar (6r. MAB1, TAB2), ilgili alan becerisinde yer alan
kazanimlar1 temsil etmektedir. Yiizdeler, her alan becerisinin toplam kazanimlari iizerinden
hesaplanmistir. Tablo 3 incelendiginde, programda yasam ve kariyer becerileri kategorisi kapsaminda
en ¢ok sosyal ve kiiltiirler arasi iliskiler kategorisine yer verilmistir (N=69, %=71,13). Buna karsin,
girisimcilik ve 6z yonetim (%1,03), liderlik ve sorumluluk (%2,06) ve esneklik ve uyum (%3,09)
alt kategorilerinin oldukga diisiik diizeyde temsil edildigi saptanmistir. Bu bulgu, programin sosyal
iligkiler becerilerine agirlik verdigini ancak girisimcilik, liderlik ve 6z yoOnetim gibi bireysel
sorumluluk temelli becerilere yeterince vurgu yapmadigini gostermektedir. Beceriler incelendiginde
yasam ve kariyer becerilerine en ¢ok sanat alan becerilerinde yer verilmistir (N=4, %100).

Asagidaki sekilde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer
alan alan becerilerinin, P21 siniflandirmasinin {i¢ ana kategorisine (6grenme ve yenilik becerileri,
bilgi, medya ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer becerileri) gore dagilimi gdsterilmistir.

Sekil 2
MEB Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi Alan Becerilerinin P21 Simflandirmasina Gére Dagilim

Maarif Modeli Okul Oncesi Programi Alan Becerilerinin P21
Siniflandirmasina Gére Dagilimi

Miizik

Sanat

Hareket ve Saghk
Sosyal

Fen

Matematik

Tirkce

o
o
o
B
(=]
)]
o

80 100 120

B Yasam ve Kariyer Becerileri M Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri  m Ogrenme ve Yenilik Becerileri

Sekil 1 incelendiginde Maarif Modeli Okul Oncesi Programi’ndaki alan becerilerinin 21.
yy. becerilerine yer verme diizeyleri yiizdelik olarak belirlenmistir. Bu dagilim incelendiginde 21.
yy. becerileri kategorilerinde en fazla 6grenme ve yenilik becerileri alanina yer verilmistir (elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme %31,95, yaraticilik ve yenilik %16,49, iletisim ve is birligi %72,16). Bu
kategoriyle iliskili olarak programda yer verilen en fazla alan becerisi sanat becerisi (%100) olarak
saptanmistir. En az yer verilen alan becerisi ise miizik alan becerileridir (%24). Bunun yani sira 21.
yy. becerileri kategorilerinde en az bilgi, medya ve teknoloji becerileri alanina yer verilmistir (bilgi
becerileri %15,46, medya becerileri %11,34, teknoloji becerileri %9,27). Program incelendiginde
miizik ile hareket ve saglik alan becerilerinde ilgili kategorideki 21. yy becerilerine hi¢ yer
verilmemistir. En fazla ise sanat alan becerisinde (%75) ilgili becerilere yer verilmistir. Yagsam ve
kariyer becerilerinde ise programda en fazla sanat alan becerilerine (%100) yer verilmistir. En az ise
hareket ve saglik alan becerisinde (%42,85) yer verilmistir.
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Tartisma
Bu calismada MEB Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nda
bulunan alan becerilerinin 21. yiizy1l becerileri agisindan incelenmesi ve referans becerilerin hangi
oranda yer aldiginin belirlenmesi amaglanmis ve elde edilen bulgular bu baslik altinda tartigilmigtir.

Aragtirmada MEB Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi Alan
Becerileri, P2 smiflandirmasindaki 6grenme ve yenilik becerileri agisindan incelendiginde bu
kategoride en ¢ok iletisim ve is birligi alt kategorisine yer verilmistir. Bu durum, erken ¢ocukluk
doneminde sosyal etkilesim ve is birligi yoluyla 6grenmenin temel bir unsur olarak goriildiigiinii
gostermektedir. Literatiirde de okul dncesi donemde iletisim ve is birligi becerilerinin, ¢ocuklarin
hem biligsel hem de sosyal-duygusal gelisimlerini destekledigi sik¢ca vurgulanmaktadir (Atis
Akyol & Askar, 2022; Kandir & Organ, 2011). Ozellikle Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kuramu,
O0grenmenin sosyal etkilesim yoluyla gergeklestigini 6ne siirmekte ve bu bulguya teorik bir dayanak
olusturmaktadir (Vygotsky, 1978). Bu acidan Maarif Modeli’nin iletisim ve is birligine agirlik
vermesi, hem kuramsal yaklagimlar hem de dnceki aragtirmalarla uyumlu goriilmektedir. Bununla
birlikte iletisim ve is birligi becerilerinin gii¢lii sekilde temsil edilmesi, programin ¢ocuklari sosyal
iligkiler, paylasim ve ortak problem ¢dzme gibi 21. ylizyil becerilerinde destekleme potansiyelini
gostermektedir. MEB Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ndeki alan becerileri incelendiginde, 21. yiizyil
O0grenme ve yenilik becerilerinin en ¢cok matematik alan becerilerinde temsil edildigi goriilmiistiir. Bu
bulgu, programin 6zellikle iletisim ve is birligi becerisine giiglii bir vurgu yaptigini gostermektedir.
Ik bakista bu durum carpicidir ¢iinkii matematik genellikle bireysel diisiinme ve problem ¢dzme
ile iliskilendirilen bir disiplin olarak goriilmektedir. Ancak Maarif Modeli’nde matematik alaninda
iletisim ve ig birligi becerilerinin 6n plana ¢ikmasi, matematik 6greniminin yalnizca bireysel
degil, ayn1 zamanda sosyal bir siire¢ olarak kurgulandigini ortaya koymaktadir. Literatiirde de son
yillarda matematik 6gretiminde is birligi temelli 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerini giliglendirdigi ve matematiksel diisiinmelerini derinlestirdigi belirtilmektedir (Boaler,
2016; Webb vd., 2019). Dolayisiyla bu bulgu, hem geleneksel beklentilerin Gtesine gecen bir
yaklasimi isaret etmesi hem de matematik 6greniminin sosyal boyutunu vurgulamasi bakimindan
onemlidir. Bununla birlikte programin bu yonii olumlu bir yenilik olarak degerlendirilebilse de
iletisim ve is birligi becerilerinin diger alanlarda (6rnegin fen veya sosyal alanlar) ayni derecede
giiclii bicimde desteklenmemesi, modelin beceri dagilimindaki dengesizliklere isaret etmektedir.
Literatiirde Maarif Modeli’yle ilgili yapilan giincel calismalarda egitimin diger bir kademesi olan
ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde de iletisim ve is birligi becerilerinin 6ne
ciktigr goriilmektedir. Ornegin Dagdeviren’in (2024) arastirmasinda Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli
kapsaminda gelistirilen ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi 21. yiizyil becerileri agisindan
analiz edilmis ve 6zellikle iletisim, is birligi ve problem ¢6zme becerilerinin programda giiclii sekilde
temsil edildigi bulunmustur. Bu bulgu, mevcut arastirmanin sonuglartyla paralellik gostermektedir;
clinkii okul 6ncesi diizeyde de iletisim ve is birligi becerileri 6n plana ¢ikmistir. Ancak iki calisma
arasinda onemli bir farklilik bulunmaktadir. Dagdeviren’in (2024) arastirmasi ortaokul diizeyine
odaklanirken mevcut caligma okul 6ncesi donemi ele almakta ve iletisim-is birligi becerilerinin
erken cocukluk egitiminde de gii¢lii sekilde yer aldigin1 gostermektedir. Bu agidan mevcut arastirma,
iletisim ve is birligi becerilerinin yalnizca ortaokulda degil, erken ¢gocukluk doneminde de programin
temel bilesenlerinden biri oldugunu verilerle ortaya koyarak literatiire 6zgiin bir katki sunmaktadir.

Atig Akyol ve Agkar (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada, erken ¢ocukluk déneminde 21.
yiizy1l becerileri literatiir taramasi ve kuramsal inceleme yoluyla ele alinmig ve 6zellikle iletisim
ve is birligi becerilerinin erken yasta ¢ocuklarin gelisiminde kritik bir rol oynadig1 vurgulanmistir.
Bu ¢alisma, kuramsal ¢erceve sunmasi ve literatiirdeki bosluklari isaret etmesi agisindan dnemlidir.
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Ancak sz konusu arastirmada belirli bir program metni ya da uygulamadaki kazanimlar dogrudan
incelenmemistir. Mevcut arastirma ise bu kuramsal bulgularin 6tesine gegerek MEB Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’ni icerik analizi yontemiyle incelemekte ve
programda iletisim-is birligi becerilerinin hangi alanlarda, ne oranda yer aldigimi somut verilerle
ortaya koymaktadir. Dolayisiyla iki caligma benzer bir sonuca (iletisim ve is birliginin 6nemi) isaret
etse de yontemsel olarak farklidir. Atis Akyol ve Askar (2022) daha ¢ok kuramsal/teorik bir katki
sunarken mevcut arastirma ampirik ve veri temelli bir katki saglamaktadir. Bu yoniiyle ¢caligma, alan
yazinindaki kuramsal vurguyu desteklemekle kalmayip ayni zamanda Maarif Modeli 6zelinde erken
cocukluk programlarinin somut iceriklerini analiz ederek literatiire 6zgilin bir katki sunmaktadir.
Bu bulgu dogrultusunda yeni programda g¢ocuklarin matematik alan becerileri gibi akademik
becerilerinin, iletisim ve is birligi gibi sosyal becerilerle biitiinciil bicimde desteklenmesinin
onemsendigi sdylenebilir. Literatiirde de akademik ve sosyal becerilerin birbirini tamamladig1 ve
ozellikle erken ¢ocukluk doneminde bu becerilerin entegre bir sekilde gelistirilmesinin ¢ocuklarin
O0grenme motivasyonunu artirdigi ve kalict 6grenmeler sagladigi vurgulanmaktadir (Johnson
& Johnson, 2009; OECD, 2018). Bu ac¢idan Maarif Modeli’nin matematik alaninda iletisim ve
is birligine gii¢lii bir vurgu yapmasi, yalmzca akademik kazanimlart degil aynm1 zamanda sosyal-
duygusal becerileri de destekleyerek programin biitiinciil gelisim anlayisini yansitmaktadir. Bununla
birlikte bu yaklasimin diger alanlarda da benzer sekilde uygulanip uygulanmadig kritik bir sorudur;
mevcut arastirma, 6zellikle sosyal ve fen alanlarinda bu entegrasyonun daha sinirh oldugunu ortaya
koyarak programin gelistirilmesi gereken yonlerine isaret etmektedir.

Diger bir bulguya bakildiginda MEB Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi; alan
becerileri, P2 siniflandirmasindaki bilgi, medya ve teknoloji becerileri agisindan incelendiginde bu
kategoride en ¢ok bilgi becerileri alt kategorisine yer verilmistir. Maarif Modeli’ndeki alan becerileri
incelendiginde ise 21. yy. bilgi, medya ve teknoloji becerilerine en ¢ok Tiirkce alan becerilerinde yer
verilmistir. Bu bulgular 1s1§inda Maarif Modeli’nin, programin genel hedefleri dogrultusunda bilgiye
erigim, bilgi kullanimi ve anlamlandirma siireglerine odaklandig1 sdylenebilir. Bilgi becerilerinin
ozellikle Tiirkge alaninda 6nceliklendirilmesi, erken ¢ocukluk doneminde dil becerilerinin temellerini
atmada onemli bir rol oynamaktadir. Literatiirde de erken yasta dil ve okuryazarlik gelisiminin biligsel
gelisimin anahtar1 oldugu ve 6zellikle dil becerilerinin ilerleyen dgrenmeler icin temel olusturdugu
vurgulanmaktadir (Ewing vd.,2016). Ancak medya ve teknoloji becerilerinin yeterince temsil
edilmemesi, ¢ocuklarin dijital okuryazarlik gelisimini sinirlayabilir. Nitekim giincel ¢aligmalar, erken
yasta dijital medyanin bilin¢li kullaniminin ¢ocuklarin okuryazarlik, kelime bilgisi ve dil becerilerini
gelistirdigini gostermektedir (Culatta vd.,2022; Rahman, 2024;). Bu baglamda mevcut programda
dijital okuryazarligin sinirlt yer bulmasi, ¢cagin gereksinimleri dogrultusunda gelistirilmesi gereken
bir alan olarak degerlendirilebilir.

Bu durum, dijital cagda biiyliyen bireylerin ihtiyaglarina yanit verme agisindan eksiklikler
yaratabilir. Literatiir incelendiginde Maarif Modeli’nden Onceki egitim programlarinda bilgi
okuryazarligina yeterince yer verilmedigi gorilmiistir ve bu durumun bireyi olumsuz yonde
etkileyecegi yoniinde bulgulara rastlanmistir (Bahsi & Genger, 2024; Kayhan vd., 2019; Kurudayioglu
& Soysal, 2019). Cetin ve Cetin (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da Okul Oncesi Egitim Programi
ve etkinlik kitabinda bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin ele alinmadigi ortaya koyulmustur. Bu
dogrultuda Maarif Modeli’nde bilgi becerilerinin yogun sekilde yer almasi, programin temel egitim
hedefleriyle uyumlu gériinmektedir, UNESCO’nun 21. yiizy1l becerileri gergevesine gore bilgi, medya
ve teknoloji becerileri egitimin temel bir bileseni olarak goriilmektedir (Enright, 2000). Dolayistyla
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin bu becerilere yer vermesi, kiiresel egitim standartlarina uyumu
artirabilir.
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Son bulguya bakildiginda MEB Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Program1
alan becerileri, P21 siniflandirmasindaki yasam ve kariyer becerileri acisindan incelendiginde
bu kategoride en c¢ok sosyal ve Kkiiltlirler arasi iligkiler alt kategorisine yer verilmistir. Maarif
Modelindeki alan becerileri incelendiginde ise 21. yy. yasam ve kariyer becerilerine en ¢ok sosyal
alan becerilerinde yer verilmistir. Bu bulgular, erken ¢ocukluk déneminde bireyler arasi iliskilerin
ve kiiltiirel farkindaligin gelistirilmesinin egitime entegre edildigini gostermektedir. Literatiir de bu
yaklagimi desteklemektedir. Ornegin, Choi ve Ahn’in (2024) calismasi, okul dncesi 6gretmenlerin
kiiltiirler aras1 yeterliligi gelistirmeye yonelik uygulamalarinin ¢cocuklarda empati, farkliliklara saygi
ve catisma ¢dzme becerilerini giiclendirdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Kim, Kim ve Hwang
(2022), erken ¢ocuklukta kiiltiirler arasi yeterliligin ¢ocuklarin sosyal iliskilerini, iletisim becerilerini
ve farkl kiiltiirlere yonelik farkindaliklarini gelistirdigini vurgulamaktadir. Bu baglamda mevcut
arastirmanin bulgulari, erken ¢ocukluk déneminde bireyler arasi iligkiler ve kiiltiirel farkindaligin
egitim programlarina entegre edilmesinin ¢gocuklarin sosyal uyum, empati ve kiiltiirel duyarliliklarini
artirarak uzun vadede toplumsal barisa katki saglayabilecegini gostermektedir. Maarif Modeli’nin
gecmis programlardan farkli olarak toplum katilimini da 6n plana ¢ikartmasi, bu beceriye yiiksek
oranda yer vermesinin bir gerekgesi olarak agiklanabilir. Bu beceriler ¢ocuklarin sadece bireysel
gelisimlerine degil ayn1 zamanda toplumsal uyum ve barig ortamina katki saglar. Literatiirde de
erken yasta sosyal becerilerin gelistirilmesinin ¢ocuklarin uzun vadede hem akademik basarilarini
hem de sosyal uyumlarin1 giiclendirdigi belirtilmektedir. Ornegin Xovoxon (2024), erken ¢ocuklukta
iletisim, is birligi, empati ve problem ¢ozme gibi sosyal becerilerin gelistirilmesinin bireylerin
biligsel, duygusal ve davranigsal biiyiimelerine katki sagladigini ve toplumda is birligi kiiltiiriinii
giiclendirdigini gostermistir. Benzer sekilde, Ang (2018) erken c¢ocukluk egitiminin toplumsal
barisin insasinda kritik bir rol oynadigini ve sosyal adalet ile insan haklar1 temelli yaklagimlarin
cocuklarin bariscil toplumlarda yasam becerilerini destekledigini vurgulamaktadir. Bu bulgular,
mevcut arastirmamizin erken cocukluk egitiminde sosyal becerilerin yalmizca bireysel degil,
toplumsal diizeyde de 6nemli sonuclar dogurdugunu ortaya koymasi bakimindan literatiirle paralellik
gostermektedir.

Ayrica Atis Akyol ve Askar (2022) tarafindan yapilan c¢alismada, erken cocukluk
doneminde sosyal ve kiiltiirler arasi iligkilerin gelistirilmesinin; ¢ocuklarin empati, iletisim ve is
birligi becerilerinin temelini olusturdugu vurgulanmisgtir. Arastirmada bu becerilerin erken yagsta
kazandirilmasiin yasam boyu birgok avantaj sagladigi belirtilmektedir. Ozellikle sosyal becerilerin
erken yasta gelismesi, cocuklarin arkadaslik iliskilerinde daha uyumlu olmalarina, ¢catisma ¢6zme ve
problem ¢6zme becerilerinin giiglenmesine, ilerleyen egitim kademelerinde akademik basarilarinin
artmasina ve yetiskinlikte is yasaminda ekip calismasina uyum saglamalarina katkida bulundugu
ifade edilmektedir. Bu bulgu, mevcut aragtirmamizin da ortaya koydugu gibi, erken ¢ocukluk
doneminde sosyal ve kiiltiirler arasi becerilere verilen énemin yalnizca bireysel gelisimle sinirh
kalmayip toplumsal diizeyde de kalic1 yararlar sagladigini gostermektedir. Ayrica Hamarat (2019),
kiiltiirler aras1 becerilerin, bireylerin farkl kiilttirel gruplarla etkilesime gecme yetenegini artirarak
toplumdaki ¢esitlilikle uyumlu bireyler yetistirmede dnemli bir role sahip olacagint vurgulamiglardir.
Bunun yaninda Maarif Modeli’nde 21. yilizy1l yasam ve kariyer becerileri arasinda girisimcilik, 6z
yonetim ve esneklik gibi alanlarin daha az temsil edilmesi, gelecekteki mesleki gelisim siireglerinde
bir eksiklige neden olabilir. Literatiir, bu becerilerin erken yaslardan itibaren kazandirilmasinin,
bireylerin ileriki egitim ve is yasaminda Snemli avantajlar sagladigini gostermektedir. Ornegin, Ladyga
(2015) girisimcilik ve 6z yonetim becerilerinin ¢cocukluk ve genglik yillarinda desteklenmesinin,
bireylerin kariyerlerini yonetme kapasitelerini ve girisimcilik egilimlerini artirdigini belirtmektedir.
Benzer sekilde, Obschonka, Duckworth, Silbereisen ve Schoon (2015) ¢ocukluk déneminde sosyal
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ve girisimci becerilerin gelistirilmesinin, geng yetiskinlikte is kurma, yenilik¢ilik ve kariyer basarisi
ile yakindan iliskili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, Wang, Murad, Li, Gill ve Ashraf (2021)
esnekligin ve 6z yonetim becerilerinin girisimcilik niyeti iizerinde belirleyici bir rol oynadigini
vurgulamaktadir. Dolayistyla mevcut arastirmada bu becerilerin sinirli temsil edilmesi, programin
uzun vadede bireylerin kariyer hazirliklarin1 ve is yasamina uyumlarint destekleme noktasinda
giiclendirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Sonu¢

Bu aragtirmada, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi, P21
siniflandirmasi temel alinarak 21. yiizyil becerileri agisindan incelenmistir. Calisma kapsaminda P21
siniflandirmasi kapsayicilig sebebiyle tercih edilmistir. Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Okul Oncesi
Egitim Programi’ndaki alan becerileri incelendiginde, 6grenme ve yenilik becerileri kategorisi
kapsaminda en ¢ok iletisim ve is birligi alt kategorisine yer verilmistir. Beceriler incelendiginde
O0grenme ve yenilik becerilerine en ¢ok matematik alan becerilerinde yer verilmistir. Bunun yani
sira programda bilgi, medya ve teknoloji becerileri kategorisi kapsaminda en ¢ok bilgi becerileri
kategorisine yer verilmistir. Beceriler incelendiginde bilgi, medya ve teknoloji becerilerine en ¢ok
Tiirk¢e alan becerilerinde yer verilmistir. Yagam ve kariyer becerileri kategorisi kapsaminda en ¢ok
sosyal ve kiiltlirler arasi iligkiler kategorisine yer verilmistir. Beceriler incelendiginde yasam ve
kariyer becerilerine en ¢ok sosyal alan becerilerinde yer verilmistir.

Arastirma bulgulari, programda 6zellikle 6grenme ve yenilik becerileri kategorisinin &ne
ciktigini ve bu becerilerin daha ¢ok matematik ve sanat alanlarinda yogunlastigini ortaya koymustur.
Bununla birlikte bilgi, medya ve teknoloji becerileri kategorisinde 6zellikle hareket, saglik ve miizik
alanlarinin temsil edilmedigi; ayrica yasam ve kariyer becerileri kapsaminda girisimeilik, liderlik ve
0z yonetim gibi becerilerin diistik diizeyde yer aldig1 tespit edilmistir.

Bu bulgular, Maarif Modeli’nin okul 6ncesi donemde sosyal ve is birligine dayali 6grenme
stireclerini gliglii sekilde destekledigini, ancak dijital ¢agin gerektirdigi bilgi, medya ve teknoloji
becerileri ile bireysel sorumluluk ve girisimcilik gibi alanlarda daha dengeli bir yaklasim gelistirilmesi
gerektigini gostermektedir. Dolayisiyla bu arastirma, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin giiclii
yanlarii ve gelistirilmesi gereken alanlarini sistematik bigimde ortaya koyarak alan yazinina 6zgiin
bir katk: sunmaktadir.

Politika yapicilar agisindan elde edilen bulgular, Okul Oncesi Egitim Programlarmin yalnizca
sosyal ve kiiltiirel becerilere degil ayn1 zamanda dijital okuryazarlik, medya becerileri, girisimcilik
ve 0z yonetim gibi alanlara da daha fazla vurgu yapmas1 gerektigine isaret etmektedir. Bu baglamda
caligma, politika yapicilar i¢in hem ulusal hem de uluslararasi standartlarla uyumlu bir yol haritasi
gelistirme noktasinda veri temelli dneriler sunmaktadir.

Uygulayicilar (6gretmenler, okul yoneticileri) agisindan bakildiginda arastirma bulgulari
mevcut programin ¢ocuklara sundugu becerilerin hangi alanlarda gii¢lii, hangi alanlarda smirl
oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin iletisim ve is birligi becerilerinin matematik alaninda yogun
bigimde yer almasi, 6gretmenlerin bu alanda sosyal becerilerle akademik becerileri biitiinlestiren
etkinlikler tasarlamalarina yardimci olabilir. Bununla birlikte miizik ve hareket alanlarinda bilgi
edilmesi gerektigini gostermektedir. Dolayisiyla ¢alisma, 6gretmenlerin giinliik uygulamalarinda
daha bilingli planlamalar yapmasina ve programin sundugu firsatlar1 daha etkili kullanmasima katki
sunmaktadir.
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Sonug olarak bu arastirma Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nin
21. yiizy1l becerileri agisindan giiglii yonlerini (6zellikle iletisim, is birligi ve sosyal iligkiler) ve
gelistirilmesi gereken alanlarim1 (dijital okuryazarlik, girisimcilik, liderlik, 6z yonetim) ortaya
koymustur. Boylelikle calisma, erken ¢ocukluk egitimi literatiirline yeni bir bakis agis1 sunarken
politika yapicilara daha dengeli bir program gelistirme konusunda oneriler getirmekte, uygulayicilara
ise 6gretim siirecinde yol gosterici veriler saglamaktadir.

Oneriler
MEB Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nda bulunan alan
becerilerinin 21. yiizy1l becerileri agisindan incelenmesi ve referans becerilerin hangi oranda yer
aldigimin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alisma dogrultusunda 6neriler verilmistir.

Aragtirmactya Oneriler;

* Bucalismadayalnizca P21 siniflandirmasi temel alinmistir. Ancak 21. yiizyil becerileri konusunda
farkli kurumlar (ATCS, OECD, AB vb.) kendi ¢ergevelerini gelistirmistir ve bu ¢ergeveler, ele
alinan becerilerde baz1 farkliliklar ve dncelikler igermektedir. Ornegin ATCS cercevesi, problem
cozme ve is birligi becerilerini 6l¢iilebilir gdstergeler iizerinden ele alirken; OECD’nin DeSeCo
projesi bireylerin toplumsal ve kiiltiirel baglamlardaki yeterliliklerini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Benzer sekilde AB gergevesi (Key Competences for Lifelong Learning) yasam boyu 6grenme
ve dijital okuryazarlik gibi alanlara daha fazla vurgu yapmaktadir. Bu nedenle ileride yapilacak
caligmalarda farkli siniflandirmalarin karsilastirmali olarak ele alinmasi, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nin 21. yiizy1l becerileriyle ne derece uyumlu oldugunu daha biitiinciil ve ¢ok boyutlu
bi¢cimde degerlendirmeye katki saglayacaktir.

* P21 smiflandirmasi ile ECE 2024 (Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erigimin Arttirilmasi)
programi ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli karsilagtirilabilir. ECE 2024 programi, Tiirkiye’de
halihazirda uygulanmakta olan giincel bir erken ¢ocukluk egitim politikasidir. Dolayisiyla
gelecekte yapilacak arastirmalarda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin P21 simiflandirmasiyla
birlikte ECE 2024 programiyla da karsilastirilmasi hem uluslararast hem de ulusal Olcekte
21. ylizy1l becerilerinin egitim programlarina ne dl¢iide yansitildigini daha kapsamli bigimde
degerlendirmeye katki saglayacaktir.

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ogretim Programlarima Iliskin Egitim Politikas1 Onerileri;

* Arastirma bulgularina gore, 6grenme ve yenilik becerileri kategorisinde en ¢ok matematik
(%85,71) ve sanat (%100) alan becerilerinde yer verildigi goriilmiistiir. Buna karsin fen (%40)
ve sosyal (%18,18) alanlarinda bu becerilerin oldukga diisiik diizeyde temsil edildigi tespit
edilmistir (Bkz. Tablo 1). Bu dengesizlik; 6grencilerin yaraticilik, elestirel diistinme ve is birligi
gibi 21. ylizy1l becerilerini tiim alanlarda dengeli bir sekilde gelistirmelerini sinirlayabilir. Bu
nedenle sanat ve fen gibi alanlarda da 6grenme ve yenilik becerilerinin daha dengeli bir igerik
dagilimi ile desteklenmesi onerilmektedir.

Arastirma bulgularma gore, Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nda
bilgi, medya ve teknoloji becerileri en az temsil edilen kategorilerden biri olmustur. Ozellikle
hareket ve saglik ile miizik alan becerilerinde bu kategoriye iliskin kazanimlara hi¢ yer verilmedigi
tespit edilmistir (Bkz. Tablo 2). Bu eksiklik, ¢cocuklarin medya ve teknoloji okuryazarlig1 gibi
cagdas becerileri tim O0grenme alanlarinda biitiinciil bir sekilde gelistirmelerini sinirlayabilir.
Bu nedenle, ileride yapilacak program gelistirme calismalarinda hareket ve saglik ile miizik
alanlarinda da bilgi, medya ve teknoloji becerilerine yer verilmesi dnerilmektedir.
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* Aragtirma bulgularinda gorildiigi iizere, bilgi becerilerinin en yogun bigimde yer aldig1 alan
Tiirkge olmustur (N=8; %47,05). Buna karsin ayni1 alanda medya ve teknoloji becerilerinin
oldukca siirli sekilde temsil edildigi saptanmistir (Bkz. Tablo 2). Bu dengesizlik, 6grencilerin dil
becerileri ile dijital okuryazarlik becerilerinin biitiinciil bir sekilde gelistirilmesini engelleyebilir.
Bu nedenle Tiirk¢e alanindaki bilgi becerilerinin yani sira medya ve teknoloji becerilerinin de
daha dengeli bir bicimde temsil edilmesi 6nerilmektedir.

* Arastirma bulgularina gore, yasam ve kariyer becerileri kategorisinde en ¢ok sosyal ve
kiiltiirlerarasi iligkiler alt kategorisine yer verildigi goriilmistiir (N=69; %71,13). Buna karsin,
girisimcilik ve 6z yonetim (N=1; %1,03), liderlik ve sorumluluk (N=2; %2,06) ve esneklik ve
uyum (N=3; %3,09) gibi diger yasam becerilerinin olduk¢a smirlt diizeyde temsil edildigi tespit
edilmistir (Bkz. Tablo 3). Bu durum, ¢ocuklarin yalnizca sosyal iliskiler agisindan degil ayni
zamanda bireysel sorumluluk, liderlik ve girisimcilik gibi gelecekteki mesleki ve toplumsal
yasamda 6nemli olan beceriler agisindan da gelisimlerini sinirlandirabilir. Bunedenle girisimeilik,
liderlik ve 6z yonetim gibi yagam becerilerine daha fazla vurgu yapilmasi gereklidir.

Extended Summary
Introduction

In the 21st century, rapidly changing social, economic, and technological dynamics have
necessitated substantial transformations in the knowledge, skills, and competencies expected from
individuals (Binkley et al., 2012). These global changes have placed increasing pressure on education
systems to move beyond traditional academic instruction and to cultivate essential competencies
such as creativity, critical problem-solving, digital literacy, and collaboration (Trilling & Fadel,
2009). Among various educational stages, early childhood education is particularly critical because it
lays the foundation for children’s lifelong learning trajectories. Fostering 21st century competencies
from the earliest years contributes to children’s holistic development and enhances their ability to
succeed in later educational stages and professional life (Mercan, 2022). In Tiirkiye, this global
discourse has been reflected in the introduction of The Century of Tiirkiye Education Model by the
Ministry of National Education (MoNE). The program represents an innovative and comprehensive
framework that aligns with contemporary educational priorities. It is designed to establish a strong
basis for lifelong learning by equipping children with communication, critical thinking, and digital
competencies, ultimately preparing them to meet the complex demands of the modern world (MoNE,
2024). Against this background, the present study aims to analyze the preschool education program
of The Century of Tiirkiye Education Model in terms of 21st century skills. Specifically, the study
seeks to determine how the program addresses the requirements of contemporary skill frameworks
and to provide insights that may inform future policy development. For this purpose, the P21
(Partnership for 21st Century Skills) classification was adopted as an analytical framework due to
its comprehensive structure and international recognition, as well as its suitability for assessing the
inclusiveness of the program.
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Methodology

This study employed the content analysis method, which is one of the qualitative research
approaches, to examine the field skills included in the preschool education program of The Century
of Tiirkiye Education Model in terms of 21st century competencies. Content analysis is a widely
used qualitative data analysis technique that enables researchers to systematically and objectively
interpret a given text by categorizing its content into predetermined themes and codes (Creswell,
2014). For the purposes of this study, the official preschool curriculum document of The Century of
Tiirkiye Education Model published by the Ministry of National Education (MoNE) was analyzed.
The program’s learning outcomes and field skills were examined according to the P21 (Partnership for
21st Century Skills) framework. This classification was selected because it provides a comprehensive
and internationally recognized categorization of 21st century skills. Through this process, the
study aimed to determine the extent to which the reference skills defined in the P21 framework are
represented in the MoNE preschool curriculum. It should be noted that the analysis was limited to
the curriculum document itself; no direct observations of classroom practices or empirical data from
teachers and students were included. Therefore, while the study offers valuable insights into how 21st
century skills are represented in the written curriculum, further research is needed to explore how
these competencies are implemented in practice.

Findings

In this section, the results of the content analysis are presented in detail. The findings are
organized according to the main categories of 21st century skills (learning and innovation skills;
information, media, and technology skills; life and career skills). For each category, the extent to
which the competencies were represented in the preschool program of The Century of Tiirkiye
Education Model was examined, and their distribution across learning domains (e.g., mathematics,
art, Turkish language, social skills, music, and movement-health) was analyzed. The results are
summarized below, supported by descriptive comparisons of the domains where skills were most
and least represented. The analysis revealed that within the category of learning and innovation
skills, the subcategory of communication and collaboration was the most frequently emphasized.
Among the learning domains, these skills were most strongly represented in mathematics-related
competencies. Within the framework of information, media, and technology skills, the program
primarily emphasized information skills. These were most evident in the Turkish language domain,
while media and technology literacy appeared to be minimally represented. In fact, skills related
to this category were absent in the music and movement-health domains, whereas the art domain
showed the highest alignment (75%). In terms of life and career skills, the program placed particular
emphasis on social and intercultural relations. These competencies were predominantly reflected
in the social domain, followed by mathematics, where life and career skills were represented at the
highest level (100%). Conversely, the movement and health domain reflected the lowest inclusion
of life and career skills (42.85%). Overall, the findings demonstrate that learning and innovation
skills are the most frequently integrated competencies across domains, particularly in art (100%),
whereas Turkish and music domains reflected comparatively lower levels (70.58%). At the same
time, information, media, and technology skills were the least represented category, highlighting an
imbalance in the integration of 21st century competencies across the preschool program.
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Discussion

The analysis of The Century of Tiirkiye Education Model Preschool Education Program
demonstrated that, within the P21 framework, learning and innovation skills were most prominently
represented by the subcategory of communication and collaboration. Interestingly, these competencies
were most strongly reflected in the mathematics domain, which is traditionally associated with
individual problem-solving. This indicates a paradigm shift in the program, emphasizing the social
dimension of mathematical learning. Similar trends have been identified in related studies: Dagdeviren
(2024) reported that communication and collaboration are also central in the secondary school
mathematics curriculum, while Atis Akyol and Askar (2022) emphasized their critical importance in
early childhood. Such consistency across different educational levels underscores the systemic value
attributed to communication and collaboration skills in the national model.

With respect to information, media, and technology skills, the study revealed that information
literacy was most frequently emphasized, particularly within the Turkish language domain. This
prioritization reflects the program’s aim to foster children’s ability to access, interpret, and utilize
information from the earliest years, thereby laying the foundation for language and literacy
development. Nevertheless, the limited representation of media and technology literacy constitutes a
significant weakness in preparing children for digital citizenship. This finding aligns with previous
studies demonstrating that earlier preschool curricula did not adequately address digital literacy,
which may hinder children’s adaptation to contemporary learning environments (Bahsi & Genger,
2024; Cetin & Cetin, 2021; Kayhan et al., 2019; Kurudayioglu & Soysal, 2019). Current research
further suggests that purposeful integration of digital tools in early childhood can positively impact
literacy and problem-solving skills (Culatta et al.,2022; Rahman, 2024).

Finally, in terms of life and career skills, the program most frequently emphasized social and
intercultural relations, especially within the social domain. This finding indicates that interpersonal
relations and cultural awareness are strongly integrated into early childhood education within the
model. The program’s emphasis on community participation—an aspect that distinguishes it from
previous curricula—explains this outcome. Prior research has also highlighted the importance of
intercultural competence in fostering empathy, respect for diversity, and conflict resolution in early
childhood (Choi & Ahn, 2024; Hamarat, 2019 Kim et al.,2022). However, the relatively limited
representation of entrepreneurship, self-management, and flexibility may weaken the program’s
capacity to support future career adaptability. International literature suggests that nurturing these
competencies from an early age contributes positively to career development and entrepreneurial
tendencies in later life (Ladyga, 2015; Obschonka et al., 2012).

Conclusion

Taken together, the findings indicate that The Century of Tiirkiye Education Model
preschool curriculum incorporates 21st century skills in an uneven manner across learning domains.
While competencies such as communication, information literacy, and intercultural relations are
strongly represented, media and technology literacy, entrepreneurship, and self-management receive
comparatively less emphasis. This imbalance reflects both strengths and limitations of the curriculum.

This study contributes to the field in several ways. First, it enriches the academic literature
by providing empirical evidence on the integration of 21st century skills into a newly developed
national preschool curriculum, complementing previous conceptual analyses. Second, it informs
policy makers by identifying strengths (e.g., communication and social skills) and gaps (e.g., digital
literacy and entrepreneurship), which can guide future reforms in preschool education policy. Third,
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it offers practical insights for educators, enabling them to identify which competencies are well
embedded in the curriculum and which require additional emphasis in classroom practices.

Suggestions

For Researchers:

784

Future studies could adopt alternative international frameworks (e.g., ATCS, EU, OECD) for
comparative analyses.

Both qualitative and quantitative approaches should be applied to evaluate not only the theoretical
foundations of curricula but also their practical outcomes.

The P21 framework may be compared with national programs such as the ECE 2024 (Enhancing
Quality and Access in Early Childhood Education) initiative to provide broader evaluative perspectives.

For Program Developers:

A more balanced distribution of learning and innovation skills should be ensured across domains
such as arts and science.

Media and technology skills should be integrated into underrepresented domains, particularly
movement-health and music.

Within the Turkish language domain, a more balanced representation between information
literacy and media/technology skills should be pursued.

While social and intercultural relations are already well represented, more attention should be
given to entrepreneurship, leadership, and self-management to enhance children’s preparation
for future career pathways.
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Yazar Katkilari: 1. Yazarin katki oran1 %60, ikinci yazarin katki oran1 %40 seklinde belirlenmistir.

Cikar Catismasi: Yazarlar, galisma siirecinde mutabik kalmiglardir ve herhangi bir ihtilaf
yasanmamistir.

Etik Beyani: Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi
Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler”’e dayali hicbir islem yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tiim
yazarlarin ¢aligmaya katkida bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasinin
bulunmadigin, tiim etik ihlallerde tlim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.

Etik Kurul izni: Arastirmanin etik onaya ihtiyac1 yoktur.
Finansman: Bu arastirma bir fon saglayicisi tarafindan finanse edilmemistir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan ¢alismalarin Creative Commons Atif-Ticari
Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmuistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu ¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz edilen veriler, talep
iizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanmimi: Yazarlar, yazma yardimi ic¢in yapay zekénin
kullanilmadigini beyan eder.
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