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Ozet

Tarih yaziminda ve 6gretiminde savaglar agirlikl bir role sahip-
tir. Bu nedenle savaglarin tarih egitimindeki yeri ve énemi ¢ok tartigi-
lan konulardan biri olmustur. Savaglarin tarih egiminde baskin olma-
s1 ytiztinden sosyal ve ekonomik konularin eksik kaldigini bu nedenle
tarihin sevimsiz ve sikic bir alan oldugunu ifade eden goriigler vardir.

Bu gortisler d(')frultusunda savaglarin anlatiminin barig dolu bir diin-
yaya zarar verdigi fikri de dile getirilmistir.

Literatiirdeki bilgileri degerlendirdigimizde savaglarin tarih
egitimindeki yerinin nasil olmasi gerektigi tartismalar1 20. ytizyilin
basma kadar gittigi goriilmektedir. S6z konusu tartismalarda savasla-
rin tarih derslerinden ¢ikarilmas: gerektigi goriisii dahi savunulmus-
tur. Savaglarin tarih egitiminden ¢ikarilmasina yonelik girisimler ise,
dgrencilerin ve toplumun goziinde tarih dersinin 6éneminin azalmasi
ve dersin sikict hale gelmesiyle sonuglanmigtir. Bununla birlikte, savag-
larin tarih kitaplarindan gikarilmasi ya da tarih kitaplarindaki oraninin
azaltilmas: barisa katki saglamamistir. O nedenle gelecek kusaklara
barig fikrini agilamak igin savaglarin tarih ders kitaplarindan gikaril-
mas! uygun bir ¢6ztim yolu olmamistir. Dolayisiyla savaslarin anlati-
muyla ilgili yontemleri gbzden gegirmek icap etmistir. Bu galismada,
tarth e]%itiminde savas olgusunun yeriyle ilgili tartismalar kronolojik ve
analitik bakis acisiyla degerlendirilecektir.

Anahtar Sézciikler: Tarih, tarih egitimi, savag, savaglarin 6greti-
mi, nesnellik.

Amag

Bu calismanin amaci savaglarin tarih bilimi igerisindeki yerini ve dnemini
irdelemek, savaslarin tarih derslerinden ¢ikarilmasimin bariga katki saglayip saglaya-
mayacagina iliskin tartismalar1 degerlendirmektir.

Yontem

Calisma literatlir taramasi yontemine dayanmaktadir. Literatiir taramasi,
belirli bir konuda 6nceden yapilmis calismalarda elde edilmis bilgilerin incelenmesi,
onemli noktalarmin gézden gegirilmesi ve degerlendirilmesidir. Bilimsel arastirma
tiirleri ti¢ grupta da degerlendirilebilir. Tarihsel aragtirma, betimleyici aragtirma ve
deneysel aragtirma. Bu ¢alisma tarihsel aragtirma tiirii icerisinde degerlendirilebilir.
Tarihsel aragtirma; gegmisteki ¢alismalardan yararlamilarak bulunan bilgiler 1s181inda
guntimtizdeki ve gelecekteki egitim alanindaki gelismeleri anlamaya ¢alisma amaci-
n1 giider (Ekiz, 2009: 22). Bu ¢alismada da literattirden elde edilen bilgilerle gtnii-
miizde ve gelecekte savag olgusunun tarih bilimi igerisindeki yeri tartigtlacaktur.
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Giris

Auguste Comte'nin mezar anitinda “Insanlik yasayanlardan daha ok oliilerden
olusur” yazmaktadir. Savas olgusu, bu iddiay1 dogrudan desteklemesi igin yeterlidir.
Ciinkd insanligin tarihi kadar eski olan savaglar milyonlarca insanin hayatina mal
olmustur. Insanlik savaglardan ders ¢ikarmak i¢in acaba daha ne kadar hata yapacak;
daha ne kadar felaket yasayacak? Bu anlamda tarih, savaglarin acimasizhigin goster-
mek i¢in insanliga evrensel bir regetedir (Mantoux, 191: 13). Mantoux'un timidine
ragmen tarih de savaslar1 onlemede basarisiz kalmistir. Belki de insanoglu savas: ne
kadar CYa@arsa yasasin savaglardan yeterli ders ¢ikaramayacak ve bu olgu insanoglu
var oldugu miiddetce stirtip gidecektir.

Bir tarih terimi olarak “savas” hakkinda farkli tamimlar yapilmgtir. Tiirk Dil
Kurumu Sézliigi, savasi soyle tarumlar: “Bir toplumun baska bir topluma, istegini benim-
setme amaciyla tiim olanaklar: ve giicleriyle yaptig1 diizenli saldiridir. ki ya da daha ¢ok dev-
letin, istediklerini kabul ettirmek ya da bagkasinin isteklerine boyun e§memek amaciyla, birbi-
riyle diplomatik iliskilerini keserek sildhli giiclerle vurugmalaridir. Baska toplumlari, kiimele-
ri somiirmek icin ya da onlarin somiiriisiinden kurtulmak icin insan toplumlarinin, kiimele-
rinin giristikleri sildhl kavgadir” (Tdk.ﬂ%ov.tr). Bir bagka tanima gore savas, “Hasim giic-
lerin iradesini kirmak ve taraflarin kendi iradelerini hikim kilmak icin kullandiklar: 6rgiitlii
siddettir.” (Akad, 2011: 9). Shakespare ise savaglar1 ve ¢atismalari, iyilerin kottlere
karst miicadele ettigi bir oyun olarak tanimlamigtir (Page, 2000: 444).

Clausewitz’e gore savas, politikanin bagka araclarla devamidir (Clausewitz,
1984: 35). Clausewitz, savagin sanat ve bilim niteligini de tartisarak “Savag ne sanattir
ne bilimdir; toplumsal yasamun bir boliimiidiir. Biiyiik ¢ikarlarin kanla ¢oziimlenen bir ¢atis-
masidir” sonucuna varir (Clausewitz, 1985: 109). Unlii Fransiz hukukgusu Louis
Erasme Le Fur ise savasi soyle tanimlamustir. “Harp iki ve;/a daha fazla devletin giristigi
ve devletlerden en az birinin istedigi veya uluslararas: kuruluglarin bir veya daha fazla devle-
te karsi tertip ettigi silahli miicadeledir” (Bayat, 1932: 74). Ayn1 zamanda savag pisman-
lik veren bir gerekliliktir (Burns, Delislei, 1933: 673). Savas en basit tanimuyla, 1yi belir-
lenmis amaglarin elde edilebilmesi icin taraflarin birbirlerine kars1 gti¢ ve siddet kul-
lanma halidir (Akad, 2010: 19). Ibn Haldun, savas ve oldiirtiglerin, kavimlerin yer-
yliztinde ortaya ¢ikisindan ve Tanrinin insanlar1 yaratisindan beri devam ettigini ve
savaglarin dort nedeni oldugunu belirtmistir. Buna gore birinci neden 6¢ alma duy-
gusu, ikinci neden dﬁ@manhi tictincti neden Tanr1'ya ve dine hizmet dtistincesi, dor-
diincti neden ise devletlerin kendilerine karsi isyan edenlere ve hiikiimete itaat etme-
enlere kars: yaptiklar: savunma eylemidir (Haldun, 1989: 38). Ibn Haldun'un goriis-
erinin d1§1nd}; savaglarin bir¢ok nedeni daha vardir. Wright, savasin nedenlerinin
¢ok cgesitli oldugunu belirtmis ve bunlar baslik altinda smiflandirmaya calismistir.
Bunlar teknoloji, hukuk, sosyopolitik orgiitlenme ve kiiltiirel degerlerdir. Kalevi ]
Holsti ise savaslarin nedenlerinin zamana gore degisecegini belirtmistir. Holsti'ye
gore toprak, dindaslar1 korumak, ulusal kurtulus, birlesme, somtirgecilik, miittefikle-
re destek, bolgesel hakimiyet, anlagma sartlarini kabul ettirme, ticareti koruma gibi
pek ¢ok faktor savasin nedeni olabilir (Yalglnkaﬁa, 2008: 68). Savaglarin nedeni olarak
emperyalist emeller ve yiiksek kér getiren silah sanayinin savaslar1 koriiklemesi de
olabilir. Bunun yaninda yayilmaci emelleri ilke héline getiren tilke liderleri de savasa
yol agabilir (Usakls, 2008: 30). Giintimtizde ise enerji kaynaklara sahip olma savagla-
rin en 6nemli nedenleri arasindadir. Ayrica etnik ve dini nedenler dolayisiyla da ig
savaslar yasanabilmektedir. 21. Yiizyilda yasanan savaslar uluslar arasinda sinirl
savaglar ve etnik catigmalar niteligindeki devlet ici savaglardir (Yilmaz, 2010: 3).
Birlesmis Milletlerin ilk barisi koruma operasyonu 1948 yilinda Arap ve Israil anlas-
mazlig i¢in Filistin’de gergeklestirilmistir. 2010 y1li Haziran ayina kadar BM barigs:
koruma OEerasyonlarlmn sayisi altmis dorde ytikselmistir. Barisi koruma operasyon-
larmin yaklasik tigte biri Afrika’da kalan1 Latin Amerika, Asya- Pasifik, Avrupa ve
Ortadogu’da gerceklestirilmistir. Afrika’daki i¢ savaslar ve Komiinist sistemin ¢ok-
mesinden sonra bu cografyada yapilan savaslar 20. Yiizyilin sonlarinda yaygin olan
savas kategorisi igerisindedir. Bu i¢ savaslarin etkileri dogrudan ve dolayli olarak da
giintimiizde devam etmektedir (Akad, 2011: 46).
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Insanliga ¢ok biiyiik acilar yagatan savaglarin nedenleri hakkinda Rus yazar
Tolstoy, i¢ diinyasinda mantikli bir cevap bulamamusgtir. Tolstoy, Napolyon'un Rusya
kusatmast sirasinda beg ytiz bin kisinin 6lmesine yol acan savasin nedenini uzun siire
distinmiis ve sonugta su kanaate varmistir:

“Diinyanin yaratiigindan beri oldiirmenin fiziksel ve ahlaki agidan kotii oldugu bilin-
digi halde, neden milyonlarca insan birbirini oldiirdii? Demek bu o kadar kaginilmaz bir sekil-
de zorunluydu ki bunu yapan insanlar, arilarin sonbaharda birbirlerini yok ederek yerine
getirdigi, erkek hayvanlarin birbirlerini yok etmesine yol acan, dogaya ait zoolojik yasay:
uygulamig oluyorlardi. Bu korkung soruya bagka bir cevap verilemez” (Tolstoy, 2010: 28).

Savasin “savunma” boyutuna 6nem veren Mustafa Kemal’e gore vatan savun-
masi ¢ok yiice bir vazifedir. O, savaglarin da ancak insanlarin tilkesini korumak
zorunda kaldig1 zaman haklilik tagidigin belirtir: “Mutlaka su veya bu sebepler icin mil-
leti harbe siiriiklemek taraftar: degilim. Harp zorunlu ve hayati olmali, gercek kanaatim sudur:
Milleti harbe gotiiriince vicdanimda azap duymamaliyim. “Oldiirecegiz” diyenlere kars:
“Olmeyecegiz” diye harbe girebiliriz. Ama milletin hayati tehlikeye diismedikge harp bir cina-
yettir” (Atatiirk, 1983: 223).

Savaslarin Tarih Uzerindeki Etkisi

Tarih ile savag iligkisi insanligin baglangicindan beri beraber yiiriimektedir.
Russell’a gore (1984) tarih ancak savaslariyla birlikte 6gretilebilir. Tarih egitiminde
savasin sebepleri, tiirleri, sonuglari ve savasin kendisi vardir. Zira, savas sadece iki
ordunun miicadelesi degil; iki ulusun miicadelesidir. Savagta kahramanlar, komu-
tanlar, askerler ve halk vardir. Buna ek olarak strateji, silah, teknoloji, taktik, zaman-
mekan becerisi, psikoloji bilgisi vardir. Dolayistyla savaglar etkili ve yaratic: tarih egi-
timi icin en 6nemli olan konulardir. Ogrenciler savas 6gretimi sayesinde tarih 6gren-
meye daha fazla ilgi gostermektedirler (Orug, 2002: 10). Barton ve Levstik'in ABD’de
ilkogretim 6grencileri ile yaptiklart calismada 6grenciler, savaslarin 6nemine vurgu

apmuslardir. Ogrencilere gore savaslar1 6grenmek énemlidir. Ciinkii insanlar savas-
ardan ders ¢ikarmakta ve bunun sonucunda savaglarda yaptiklar: hatalara bir daha
diismemektedirler (Barton ve Levstik, 2008: 250).

Diinya bilim kurumlarinda savas: konu alan béltim, enstitti ve kitapliklarin
sayist oldukca fazladir. Tarih; savaslara genis agidan bakmayz, onlar: sosyoekonomik,
psikolojik ve daha bagka perspektiflerle irdelemeyi 6gretmistir (Ozbaran, 2003: 223).
Savaglar insanlik tarihinde énemli bir role sahiptir, az yada ¢ok tarih bilimi ile ugra-
sanlar bu gercegi asla inkar edemezler. Fetihlerin insanoglunun tarihindeki 6nemine
en 6nemli sahit tarihin ta kendisidir (Arsal, 1931: 350). Savas tarihi ¢alismaya karg:
isteksiz, hatta kars1 olanlar bulunabilir. Baz1 tarih 6gretmenleri ve 6grenciler tarafin-
dan savaglar ahlaki agidan koétii, aptalca, degersiz, modern insamin yagaminda hos
olmayan bir faaliyet olarak nitelenmistir (Falls, 1990: 10). Hatta savaglarin tarih ders
kitaplarindan ¢ikarilmas: ya da tarih ders kitaplarindaki oraninin azaltilmasi gerekti-
gini savunan gortisler de mevcuttur. Bu iérii@lere gore ekonomi, savaslarin belirleyi-
cisidir. Fakat sunu eklemek gerekir ki ekonomik tarihin, siyasi tarih kargisinda giig
kazanmaya baslamasi savaglarin 6nemini azaltmaz. Savasin politika ile iliskisi oldu-
gu kadar ekonomi ile de iliskisi vardir. Ekonomik faktorlerin savaglarin baslamasin-
da etkisi bulundugu gibi, savaslar da ekonomiyi bir sekilde etkilemistir. Bunun
yaninda savaglarin insani degerler ve ulusal egitim tizerindeki etkisi ile savaglarin
Oneminin tarihgiler tarafindan ihmal edildigi gortisiinti savunanlar da mevcuttur.
Orug 2006 yilinda yaptig1 calismasinda, Ankara ilinde gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, savaglarin ders kitaplarindaki agirlikli yerinin korunmas: gerektigi
fikrini savunduklarimi ortaya ¢ikarmigtir. Biitiin bunlardan ¢ikarilacak sonug ise,
savag olgusunun insanlik i¢in bir gergek olusudur. Bu bakimdan savas tarihini ince-
lemek, savaslarla ilgili arastirmalar yapmak onemli bir bilimsel faaliyettir. Bu disip-
lin savag severlikle bir tutulmamalidir (Turhal, 2011: 113).
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Tarih boyunca egitim ile savaglar arasinda da siki bir bag olmugtur. Modern
savaglardan sonra, savasa giden bir ulusun savastan sonra yaptig1 zorunlu islerden
birisi genel egitim programinda reform yapmak olmustur (Dewey, 1918: 1). Osmanl
Devleti bu goriisiin en iyi 6rnegidir. Osmanli Devleti'nin 1699 yilinda yaptig
Karlof¢a Antlasmasi, Osmanli Devleti'nin Avrupa Devletleri karsisinda tisttinltigiine
son vermistir. 1718 yilinda imzalanan Pasarofca Antlasmasi ise, imparatorlugun eski
Orgutlerini diriltmeyi 6giitleyen 1slahat fikirlerinin reddedilerek yerine, savaslarda
yenilmeye bagladig1 Bati devletlerinin egitim yontemlerini uygulamaya baslamasi
gergegini hatirlatmigtir. Cevdet Paga’nin deyimiyle Osmanli Devleti'nin savag mey-
danlarinda aldigr yenilgiler, devlet adamlarinin uyanmalarina neden olmustur
(Berkes, 1975: 42,87).

16. ve 17. ytizyilda, Ingiliz egitim sistemi kiliselerin yonetimindeydi ve dini bir
karakter gostermekteydi. Fakat Ingiliz i¢ savasi, egitimi dinsel olmaktan gikararak
ulusal bir karakter kazandirdi (Dewey, 1918: 1). 17. ytizyildan sonra baglayan din
savaslari ve Alman-Fransiz savaslart Avrupa’nin egitim sisteminde énemli degisim-
lere neden olmustur. Almanya’nin Napolyon ordular: karsisinda basarisiz olmasi, bu
devletin egitim sisteminin tlkeye 6zgiirlitk getirecek temeller {izerine kurulmasi
sonucunu dogurmustur. Nitekim Almanya’nin egim sisteminde yaptig1 yeniliklerin
meyvesi, Fransa ile yapilan savasta toplanmistir. 1870 yilinda Avrupa’da konusulan
konu, Fransa’nin Alman ordular: tarafindan degil, Alman 6gretmenleri tarafindan
yenilgiye ugratildig seklindeydi. Alman 6gretmenler XIX. ytizyilin ikinci yarisindan
sonra, gli¢lt bir Almanya vurgusu yapmaya baslamiglardi. Almanya milli birligini
tamamlamadan 6nce Alman 6gretmenler, tiim ulusu birlestirmek, Habsburglari tilke-
den atmak, Fransa’y1 yenmek ve Alsas-Loreni Fransa’dan almak hedeflerini tarih
derslerine yerlestirmisti (Akgura, 1932: 606). Almanya karsisinda alinan maglubiyet
tizerine Fransa da 1870 yilindan sonra egitim sisteminde degisime gitti. Alman sava-
sindan sonra, Fransa ilkggretim okullarinda vatandagin gorevleri ve insan haklariyla
ilgili dersler verilmeye baslanmustir. Birinci Diinya Savast 6ncesi Almanlarin milita-
rist egitim sistemi Avrupa kitasin1 asmig Amerikan egitimcilerini de etkilemeyi basar-
misti. Arttk Amerikan egitim sisteminde disiplin ve itaate vurgu yapilmaya baslan-
mists (Dewey, 1918: 3).

Headlam (1918) Fransa’min Almanya ile yapilan savaslardan sonra genel egi-
tim sisteminin yaninda, tarih egitimi sisteminde de degisiklige gittigini be%irtmi@tir.
Bu kez baz1 okullar tarih egitim sisteminde ulusal goriig ve duygulara yer vermek
flerine; baris1 korumak diistincesiyle savas konularint miifredatlarina almamaya bas-
amuglardi. Fransa, miifredatinda savag konularini azaltmak i¢in yogun caba harca-
must1. 1902 yilinda XIV. Louis ve Napolyon dénemini okullarin son yillarina koyarak
diger savas konularindan uzak kalmaya calistilar. Bu sekilde, soysal ve ekonomik
konulara da fazla yer verebileceklerdi; fakat diistintilen bu ¢6ztim higbir ise yarama-
di (Headlam, 1918: 18). Birinci Diinya Savagst éncesinde tarih dersinin ozullarda
Oonemi azalmaya baslamisti. Fakat Almanya ile yapilan savas Avru]fah ogrencilerde
Avrupalilik bilincini gelistirdi. Savastan 6nce tarih énemsiz goriilmekteydi. Tarih
ogretmeni adeta ¢olde oten bir baykus gibiydi. Fransada genellikle ten bilimleri ile ilgile-
niliyor, insani bilimler 6nemsiz sayiliyordu Fakat savasg ile birlikte tarih 6gretmenle-
rinin ve 6grencilerinin degerini hem gen¢ hem de yash kusaklar anlamig oldular
(Mantaux, 1918: 23).

1900 ile 1903 yillar1 arasinda Fransa’da 6grenci olan Yusuf Akcura ise Fransiz
tarih egitiminde meydana gelen degisime sahit olmustur. Akqura, Headlam'mn goriis-
lerinin tersi yoniinde fikir beyan etmistir. Akgura’ya gore Fransa, savaglarin tarih
programlarindaki yerini azaltip ekonomik konularina daha fazla yer vermeyi diistin-
miiyordu. Fransa’nin amaci, hem askeri hem de ekonomik olarak parlak dénemine
dikkat ¢ekip 6grencilere bu giinlere geri dénme hedefini gostermekti (Akgura, 1932:
606). Fransa tarih programinin olusmasinda Ernest Lavisse'nin biiyiik etkisi vardir.
Lavisse 1870-1871 gavagl’ndan sonra Almanya’ya giderek Prusya tarihi ile ilgili arag-
tirmalar yapmustir. Lavisse izlenimlerinde, Alman okullarinda 6grencilerin vatan ve
millet sevgisi ile yetistiginden, Fransiz 6grencilerin de bu yolu izlemesi gerektiginden
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bahsetmistir (Mitard, Aktaran Akgura, 1932: 606). Lavisse'ye gore Fransiz gengleri
Fransa’y1 birlestirecek ve Fransa'ya zafer kazandiracak kudrete sahiptir. Lavisse,
“Biiyiik harpte olenlerin dirilere vermis olduklart muazzam dersin heba olmamasini” geng
nesillere aktarmanin en biiyiik ideali oldugunu soylemistir (Altunay, 1932: 28).

Osmanl Devleti'ndeki Tiirkgii tarih anlayisimn gii¢ kazanmaya baglamas: da
yine savaglar nedeniyledir. I. Balkan Savast sonucunda 1912 yilinda Trablusgarp’in
elden ¢ikmasi, Balkanlarda elde kalan topraklarin biiyiik bélimiintin kaybedilmesi,
tilkenin geleceginin Tiirklere bagl oldugunu ortaya koymustur. Artik tarih dersleri
geng kusaklara Osmanlilik degil Tiirkgiiltiik gortisu agilayacakt: (Kaymaz, 1977: 440).

Tarihin ilk ¢aglarindan beri savaslar edebiyatimiza, sanatimiza, mimarimize
etki etmistir. Falls'in belirttigi gibi, bugtin kullandigimiz bir¢ok kelime savaglarin fab-
rikasinda dokunmustur. Materyallerimiz, sosyal yasamimiz, aliskanliklarimiz,
endiistrimiz, ticaretimiz ve karalz,terlerimiz savaglarin sonuglarindan etkilenmistir.
En degerli varligimiz olan ¢ocuklarimiza bile savaglarla ilgili olan isimleri vermekte-
yiz. Yani yasama dair lp(Jek ¢ok unsur savaglarin mirasidir (Falls, 1990: 7). Savaglar
tarihte, sanatta, dilde, ekonomi ve diger alanlarda miifredat degisimine neden olmus-
tur. Savaslar okullardaki karakter egitimini sekillendirirler, kamuoyunun fikirlerini
yonlendirirler (Carr, Mallam, 1943: 13).

Savaslarin kisa stireli etkilerine yogunlasmaktan ¢ok, uzun stireli etkilerini de
gormek gerekmektedir. Bat1 Roma Imparatorlugunun giiciinii yitirmesi Hunlarin
Bati Avrupa’ya ilerlemesi yiiziindendir. Bugiinkt Fransa, hem Gallya'nin zaptedil-
mesi hem de Franklarin ilerlemesinin sonucudur. Bugiinkii Ingiltere’nin kiiltiir ve
hukuk sistemi Aunglo-Saksonlarla, Normanlarin istilasi nedeniyledir. Mogollarin
istilas1 olmazsa Slavlar bugiin Almanlasmais olabilirlerdi. Sel¢uklu akinlarini siyasi ve
askeri olarak kisa stireli etkileriyle degerlendirmek yerine; Yakin Dogu'nun
Tiirklesmesi, Islam medeniyetinin ve Miisliman kavimlerinin tarihin yeni bir saftha-
sinda yerini almasi, Akdeniz Havzas1 ve Avrupa’da dogurdugu neticelere bakmak
gerekmektedir (Turan, 1950: 223). Selcuklu fetihleri olmasaydi bugiinkii Islam diin-
yast farklt bir Ea‘}nda olacakti (Maksudi, 1932: 350). Talas Savasini, Malazgirt
Savasi'ni, Miryakefelon Savasi'ni, II. Viyana Kusatmasini, Kurtulus Savasi'ni 6gren-
cilere anlatmaksizin Tiirk tarihini 6gretmek miimkiin goriilmemektedir.

Savaslarin Ogretiminde Bilimsellik ve Uslup

Calismanin bu boltimiine kadar savas konusunun tarih egitimindeki yerini
olumlu ve olumsuz yénleriyle tarihsel siireklilik igerisinde tespit edilmis ve sonug ola-
rak bu konunun miifredatta yer alip almamasinda degil, bunun aktarilmasinda kulla-
nilacak dil ver tislupta oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu bakimdan savas olgusu anlati-
lirken ifade, tislup ve yontem konusunda segici davranmak zorunludur. Her seyden
once toplumlarin deger, inang ve tutumlarini karalayici, kiigiik diistirticti ctimlelerden
kaginmalidir (Safran, 2006: 72). Koktiirk Devleti donemindeki yazitlar, savaglarin anla-
tilmast bakimindan iyi bir érnek tegkil etmektedir. Thomsen’in de igaret ettigi gibi,
Tiirk yazitlar, bilhassa sosyal meselelere de temas etmesi bakimindan “su kadar adam
oldiirdiim, bu kadar kafa kestim ve su kadar kisiyi esarete siiriikledim” diye yaptikla-
r1 vahgetle 6viinen bir¢cok On Asya hiikiimdarlarinin yazitlarindan oldukca farklidur.
Tiirk kagani, savaglardan da bahsetmekle beraber “Olecek olan milleti diriltip dogrult-
tum, ¢iplak kavmi giydirdim, fakir kavmi zengin kildim, az kavmi ¢cok kildim.” diyerek sah-
sindan 6nce milletini diigiindiigiinii gostermekte ve miicadelesinin hakli nedenini
diigmanlik duygularina yer vermeksizin anlatmaktadir (Temir, 1965: 644).

Birinci Diinya Savasi'ndan sonra tarih ders kitaplarimin diizenlenmesi ile ilgi-
li faaliyetleri yiirtitmek tizere 1919 yilinda Cooperation Intellektuelle” komisyonu
kurulmustur. Bu komisyon UNESCO’'nun onctisii olarak kabul edilmektedir. 1919
yilinda bes Kuzey iilkesi tarih ders kitaplarin gézden gecirmek igin bir toplant: yap-
mistir. George Lapierre bu komisyondaki baris fikrinin sekillenmesini saglamistir
(Safran ve Ata,2006: 62) 1926 yilinda Lapierre, eyalet liselerinde yer alan savas taraf-
tar1 okul kitaplarmin kaldirilmasina dair Strasburg Ogretmenler Birligi raporunu
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okudu. Bu raporda Lapierre, savasi 6ven, diinkii ve yarmnki diigman hakkinda kindar
duygular yayan yirmi tarih kitab: ile se¢ilmis par¢a derlemesinin adimi vermis ve
taleplerini ti¢ noktada 6zetlemisti:

1.Kiigtik Fransiz 6grencilerini her giin, savas korkularindan kurulu miizeye
sokan tarih veya okuma kitaplarini artik istemiyoruz.

2.Icinde giivensizlik, agsagilama, kin ve savas tohumu bulunan degisik kilikli
bir tarih artik istemiyoruz.

3.Kitaplarinda gercegi carpitan ve kin duygularin1 kamcilamaya gitmis olan
yazarlari listeden gikariyoruz.

Bu ¢agriya yetmis sekiz bin Fransiz 6gretmen destek vermisti. Nihayet aradan
iki y1l gecer ge¢gmez, s6z konusu yirmi alt1 kitabin piyasadan cekildigi ve yerlerine bas-
kalarinin konuldugu gortldi. Fransiz Milli Egitim Bakani 1932 yilinda Cenevre’de
toplanan Silahsizlanma Konferansinda Fransiz ders kitaplarindan bagka milletlere
kars1 diismanca ifadelerin ¢ikarildigini gururla sdylemistir. (Schiiddekof, 1969:12).

Ikinci Diinya Savasi’'ndan sonra ise UNESCO ve Avrupa Konseyi onctiltigiin-
de yiirtitilen ¢alismalarla ders kitaplarindan diigsmanlik izlerini silme, barigct bir
tarih anlatim1 hedefi giidtilmistiir. Ikinci Diinya Savagi'ndan sonra Alman tarih egi-
timi profesorii Georg-Eckert ders kitaplarindan diismanlik iceren ifadelerin ¢ikaril-
mast igin biiyiik ¢aba harcamigtir. Eckert’in 6liimtinden sonra kendi adina kurulan
enstitii tarih egitiminde barig i¢in caligmigtir. Fransiz-Alman, Polonya- Alman tarih
ders kitaplarindan diismanca ifadelerin ¢ikarilmasinda 6nemli rol oynamustir. Bu ens-
titii 1985 yilinda UNESCO baris 6diiliini almigtir. 1985 yilinda Israil- Filistin tarih
ders kitaplarmin diizenlenmesiyle ilgili bir proje de baslatmistir. Tiirkiyede
UNESCO’nun barigq tarih yazimi konusundaki tutumuna destek vermistir. Hasan
Ali Yiicel, Afet Inan, Hilmi Ziya Ulken ve Ibrahim Kafesoglu gibi egitimciler,
UNESCO'nun konferanslarinda yer almiglardir (Safran ve Ata, 2006: 63). UNESCO
1974 yilinda uluslararasi hosgort, is birligi ve barisg egitimi ile ilgili tavsiye karari
almigtir ( Sokolova ve Ivanian, 1880: 27).  Giiniimiizde ise UNESCO baris egitimi
programinin sadece tarih programlarina degil, tim egitim programina eklenmesi
gerektigi gortistinii savunmaktadir. Ozellikle i¢ savas yasamis ve i¢ catismalarin
devam ettigi Eritre, Somali, Demokratik Kongo Cumhuriyeti, Ruanda, Burundi gibi
tilkelerde UNESCO’nun barig egitimi programlar1 devam etmektedir. Bu programlar
savaslarin yaralarinin sarilmasi, digsmanliklarin azaltilmasi, barisi saglama ve koru-
ma amaci dgiitmektedir (Lethoko, 2001: 14). Bugiin tarih ders kitaplarinda savaglarin
yarattii diismanca ifadelerle miicadelede ve barisa katki saglamada UNESCO,
Georg- Eckert Enstitiisii, Euroclio ve Avrupa Konseyi 6énemli rol oynamaktadir
(Toplumsal Tarih, 2002: 65). Bar1s icin katki saglayan diger bir faktor ise Nobel 6dii-
liidtir. Her y1l Alfred Nobel'in 6lim tarihi olan 10 Aralikta verilen 6diil fizik, kimya,
tip veya fizyoloji, edebiyat ve barisa hizmet olmak tizere bes dalda verilmektedir.
Nobel Barig Odiilii; Norveg Parlamentosu tarafindan segilen bes kisilik bir komisyon
tarafindan verilmektedir (Bilgig, 2012: 263).

Savas konusunun anlatiminda bilimsel bir dil kullanilmalidir. Tolstoy’a gore
Fransa’'mn Rusya’yi kugatmasi ne Napeleon'un savag¢t ruhu ne de Imparator
Aleksandr Pavlovi¢'in yurtseverligi ile agiklanabilir; o halde bu eylemin agiklamasi, o
doénemde devletlerin ¢ikarlar: ve devrin sartlarimin izahiyla miimkiindiir. Savaglarm
nedenini tek bir gerekceye baglamak -6rnegin Roma Imparatorlugunun ¢okmesinin
nedenlerini birtakim barbarlarin halklarini batiya yénlendirmesine ya da belli bir
Roma imparatorunun devletini beceriksizce yonetmesine indirgemek- dev gibi asil-
maz bir dagin son is¢inin ona son kazma darbesini indirdigi i¢in ¢oktiigtinii soylemek
kadar sagmadir (Tolstoy, 2010: 27). Dance’nin, savaglar1 sahsilestirme hatasina dustil-
diigii yoniindeki tespiti de énemlidir. Zira savaslar ¢ogunlukla yoneticilerin ya da
hanedanlarin kisisel ihtiraslarina baglanur (Dance, 1969: 95; Falls, 1990: 13). Siyasi
tarih, ekonomik tarih ve askeri tarih birarada degerlendirilmelidir (MacPail, 1941:
634; Ozbaran, 2003: 226). Eski silahlarin etkisi, savag alanlarinda incelemeler, iletisim
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ve destek metotlari, kugatilan savas alanlarinin degerlendirilmesi ve savas sahneleri
insanlara genig perspektifler kazandirabilir (Falls, 1990: 13). Ogrenciler savaglar
ogrenirken, genellikle miifredata girmeyen kiigtik tilkeleri bile 6grenebilme imkani
bulurlar (MacPail, 1941: 634). Savag donemlerinde bilimsel faaliyetler de genellikle bir
memleketin saldir1 ve savunma sistemi tizerine yogunlasmaktadir. 20. ytzyildaki iki
diinya savasgi, bir iilkenin savunmasinin o tilkenin bilimsel disiplinlerini en iyi tarzda
kullanabilmesine bagh oldugunu géstermistir (Adivar, 2003: 25).

Savas Ogretimi ve Nesnellik

Eski Cekoslovakya devletinin logusunda “Gergek, her seyden once gelir” yaz-
maktayd: (MccPhail, 1941: 635). Bu s6z tarih egitiminin nesnel olmasinin 6nemini apa-
cik gostermektedir. Nesnellik kisileri, nesneleri, yazarin kisiliginden bagimsiz olarak,
kendi 6z nitelikleriyle yansitan anlatim ozelligidir (tdk. gov.tr). Tarih biliminin pek
cok iglevi vardir fakat en 6nemli kanunu gergektir, yani hakikate ulagsma ¢abasidir.

Tarih derslerinden savaglar1 ¢ikarmak, yerytiziinde savaglarin oldugu gerce-
gini degistirmez. Fransizlarin 1902’deki deneyimi bu durumu agik¢a gostermektedir.
Bu, kendisini saklamak isteyen deve kusunun, basin1 kuma gémmesine benzemekte-
dir (Headlam, 1918: 18). Savaslar1 gormezden gelmeyi sadece insanlarin kendini kan-
dirmast olarak degerlendiren diger bir isim de Sir Charles Oman’dir. Oman “Bir kimse
savast sevmeyebilir, tipki hastaligr sevmedigi gibi. Ancak onun incelenmesini gerekli gorenle-
ri kinamak, kanseri veya tiiberkiilozu sevmeyen bir kimse igin yapilmas: gereken tibbi tetkik-
leri, sirf bu nedenden dolay: azaltmaktan daha az anlamsiz degildir (Aktaran: Orug, 2002:
27). Biz gergekleri gormek istemezsek de onlar apagik ortadadir. “Savag ve antlagmalar
tarihin biitiinii degildir; fakat onlar gormezlikten gelinerek de tarih yazmak imkdnsizdir”
(Headlam, 1918: 18). Insanlik i¢in gelecekte ne umulursa umulsun, hakli olan deger-
ler yticeltilmelidir. Ulkemizi ¢ok sevsek de yanlis olan seyleri yticeltmek, dogrulari
carpitmak yanlistir. Cocuklar dogru bilgi aktardigimiz konusunda bizlere giivenme-
lidir. Ulkemizi dogrular: ve yanliglari ile beraber sevmeliyiz (Mantoux, 1918: 17).

Tarih bizim ve atalarimizin sadece bagarilarini degil; ayni zamanda bagarisiz-
liklarini da gosterir (Headlam, 1918: 10). Tolstoy, Napoleon'un Rusya seferini anlatir-
ken bagarisizliklardan ve felaketlerden bahsetmeden, Bonaparte Fransa’si ile yapilan
savagtaki bagarty1 yazmamn vicdamm rahatsiz ettigini belirterek, zaferler kadar yenil-
gileri de yazmanin bir vicdan borcu oldugunu dile getirmistir. Tolstoy, Rus zaferinin

ir rastlant: degil, halkin ve ordunun karakterine dayanan bir sonug oldugunun goriil-
mesini istemis ve bunun gelecek kusaklara sikintili anlarinda anlatilmasi gerektigini
savunmugtur (Tolstoy, 2010: 15). Alman Bagbakan Yardimast Helmut Schmidt de geg-
misteki hatalarin kabul edilmesinin ulusal biitiinliige zarar vermeyecegini ileri stirm-
ustiir (Lin-Zhao-Ogawa-Hoge-Kim, 2009: 229). Nitekim Mustafa Kemal Atatiirk’iin,
1934 yilinda Ankara’da 6grencilerin Ankara Savasi'ni oyun olarak canlandirmalarini
izledikten sonra, 6grencilerin savas oyununu Yildirim Bayezid’'in zaferiyle bitirmele-
rine itiraz ederek, “Cocuklar tarihin gerceklerini degistiremezsiniz, Ankara Savasi'nda yenen
Timurleng, yenilen ise Bayezid'dir. Yapacaginiz sey §ergeg“i kabul etmek ve ders ¢ikarmaktir.”
seklinde tepki géstermesi, bu yaklagimin trtintidiir ( Aktaran: Turhal, 2011: 119).

Vatanseverlik Kavrami ve Barisci Tarih Ogretimi

Yapilan arastirmalar, savaslarin sonuglarinin egitim sistemine etkilerini orta-
ya koymustur. Bir toplum, ¢ocuklarini sadece centilmen, beyefendi olarak degil ayn1
zamanda topluma yararli ve entelektiiel bireyler olarak da yetistirmelidir (Green,
1937: 84). Egimin en biiyiik amac: vatandas yetistirmektir. Fakat tarih bilgisi olma-
dan da vatandas yetistirilemez. Bu noktada savaglarin nasil anlatilacag: tekrar giin-
deme gelmektedir. Savas 6gretiminde 6nemli bir konu ise vatanseverlik ve kahra-
manlik kavramlari ile iligkilidir (Mantoux, 1918: 18).

Vatanseverlik konularmin 6gretiminde karsimiza ikilemlerin ¢ikacagimi bil-
memiz gerekir. Tarihsel gergekler, vatanseverligi anlatan tarihsel metinler mi olmal
yoksa tarih siirekli vatanseverlik inanct m1 agilamali? Ikinci goriisiin gegerli olmadi-
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g1 Fransizlarin uygulamalarinda gortilmdsttir. Almanlarin ikinci kademedeki okulla-
11 ise agir1 milliyetciligin kolesi olma hatasina diismiiglerdir. Bu arada sunu da ekle-
mek gerekir ki, agir1 milliyetcilik vatanseverlik anlamina gelmez (Mantoux, 1918: 17).

Romanci ve elestirmen George Orwell vatanseverligi, diinyanin en iyisi oldu-
guna inanilan 6zel bir yere ve 6zel bir yasam bigimine bagli olmak, fakat baska insan-
ara karsi gii¢ kullanma istegi duymamak, seklinde tamimlar (Orwell, Aktaran:
Volkan, 2005: 39). Westheimer (2009) ise vatanseverligi ikiye ayirmistir. Bunlardan
birincisi olumlu buldugu demokratik vatanseverlik, ikincisi ise olumsuz kabul ettigi oto-
riter vatanseverliktir. Vatanseverlikle milliyetgilik sik sik 6zdeslestirilmektedir.
Milliyetgilik insanligin ilerlemesi amaciyla kullanabilecegi gibi tarihin bazi dénemle-
rinde insanligin felaketine neden olmustur. Fransiz Devrimi'nden sonra milliyetgili-
gin, uluslarin ve devletlerin elinde kin ve nefret araci olarak kullanildig1 dénemler de

asanmugtir (Turan, 1950: 214). Osman Turan, milliyetciligin insanligr boltuct degil;
%ilakis birlestirici yoniine dikkat ¢eker. Ona gore Birlesmis Milletler ideali milliyetgi-
lik ve insanlik ideallerini birbirine aykir sa?/an, birincisi ikincisi ugruna feda eden bir
yolda yiiriimemeli, insanlar arasinda birligi bozan etkenleri kaldiran hiirriyet ve
demokrasi diinyasinda milliyetgilik idealini biiytik insanlik idealine yardimc olan bir
prensip iizerinden yiiriimelidir (Turan, 1950: 213). Ingiliz deniz savasgist Thomas
Cochraine’'nin dedigi gibi, aileye sadakat topluma sadakatle, millete sadakat de
insanliga sadakatle ir1e§tirilmeﬁdir. Gelecegin vatandasi bir diinya vatandasi olma-
lidir (Aktaran: Bruce ve digerleri; 2011: 217). Birinci Diinya Savagi’min yarattig1 yikim-
la beraber tarih biliminin bariga hizmet etmesi gerektigi anlagilmigtir. Bu amag icin
Milletler Cemiyeti'nin girisimiyle 1919 yilinda bes Kuzey Avrupa tilkesi ders kitapla-
rindaki diismanca ifadeleri ¢ikaracaklar: soziinii verdiler. Boylece barisgi tarih yazim
Eiindeme geldi. Bu toplantida alinan kararlara gore milletler tarih kitaplarinda bir-

irlerine karg1 kin, nefret ve intikam hisleri olusturacak fikirleri gelecek nesillere agi-
lamayacaklardi. Miletler arasindaki ¢6ztim yolunun savas degil baris oldugu vurgu-
lanacakt1 (Aktaran Safran ve Ata, 2006: 62).

Savaslarin 6gretimi konusu Japonya egitim sisteminin de 6énemli sorunlarin-
dan birisidir. Pasifik savasi ile ilgili konulara 6gretmenler agirlik verirken Ikinci
Diinya Savagt'min Avrupa cephesine kisaca deginmektedirler. Bununla beraber Japon
anayasasinda uluslararas: anlagmazliklarda gti¢ kullanildig1 zaman Japon halkinin
ulusal onur adina her seyden vazgecebilecegi dyaz111d1r. Bu anayasal hiikiim,
Japonya'nin Ikinci Diinya Savasi'nda saldirgan bir devlet karakteri ¢izdigi ve komsu-
larina ac1 verdigi gergegini Japon Ogrencilere anlatmayi zorlastirmaktadir
(Fujioka,1991-1992: 38). Japon egitim sisteminin bu sorunu Rusell’da agiklamasini
bulmaktadir. Zira Rusell, savaglardan s6z edilirken, duygularin yenilenle beraber
olmasi gerektigini savunmustur. Ornegin Ingiliz ¢ocuguna tarih anlatilirken,
Normanlarmn adayi eline gecirdigi 1066’daki Hasting Savasi’yla baslanmalidir. Buna
ilaveten, savaslarin yol agtig1 yaralar ve acilar vurgulanmalidir. Russell, savas 6greti-
mine soyle yaklasmaktadir: “Cocuklara savas ogretecek olsaydim, savaglari anaokulu
cocuklar: arasindaki kavgalara benzetirdim. Bu yolla cocuklara savas konusundaki gercegin
gosterebilecegine ve savagin budalaca oldugunun anlatilabilecegine inantyorum.”

Savas konusu sunulurken kiilttirler arasindaki orttismeler, olumlu gelismeler
ve duygusal benzerlikler de anlatilabilir. Ornegin II. Kiligarslan'in Siiryani patrigi
Mihael’e yazdig1 mektupta, kazandig1 zaferin onun dualari sayesinde miimkiin oldu-
%unu soyleyecek kadar tevazu gostermesi bu yargimizi destekleyecek bir 6rnek ola-

ilir. Bu tiir iligkilerin aktarimi sayesinde, tarih egitiminde savag konusunun diis-
manlhk degil, hosgorii ve dayamigsma bilinci asilayacagi muhakkaktir. Mustafa
Kemal'in, kongreler siirecinde, haksiz iggallere kars: silahli catismadan énce protesto
mitingleri yapilmasin ve isgal giiclerine telgraflar ¢ekilerek uygulamalarinin haksiz-
liginin demokratik yollarla dile getirilmesini istemesi, ¢6ziimiin savasla degil, siyasal

ollarla saglanmasi icin basvurulan girisimlerdir. Londra’da bir mtizede yer alan
“Vatanseverlik yeterli degildir. Kimseye karst kin ve nefret de duymamaliyim” s6zii
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(Aktaran, Ugyigit, 2008: 274) ile birlikte 20. yiizyilin ve diinya tarihinin en biiytik
liderlerinden olan Mustafa Kemal Atattirk’tin “Yurtta sulh, cihanda sulh” ¢agrisi tim
tarih egitimcileri ve tarih 6gretmenlerince ilke edinilmelidir.

Tartisma ve Sonug

Buraya kadar anlatilanlar 1s181inda diyebiliriz ki savag olgusunun tarih egiti-
minde yadsinamaz bir yeri bulundugu aciktir. Hiir diistinen, saglikli kararlar verebi-
len bireyler yetistirmek igin savaglarin dogru yéntemlerle anlatilmasi zorunlu goriin-
mektedir. Cesitli sakincalardan otiirti zaman zaman savas konusunun ders kitapla-
rindan ¢ikarilmasina doniik girisimler daha biiyiik sorunlar meydana getirdigi icin
kitaplar savas konusundan soyutlanamamustir. Savas konusunun egitim stirecinde
ele alinmasina devam edilecegi aciktir. Bunun yaninda milletler kendileri i¢in déntim
noktasi olan savaslari, zaferleri, yenilgileri de gelecek kusaklara aktaracaklardir. Ifade
edilmeye ¢alisilan savaglarin anlatilis bi¢imidir. Savaslar anlatilirken diismanlik asi-
lamaktan kaginilmalidir. Baris icin, bariger tarih yazimu igin savaglari tarih ders kitap-
larindan ¢ikarmak insanlhigin iyiligine hizmet etmeyecektir. Tarih biliminin en énem-
li amaai gerceklere ulasmak olduguna gore, gercekleri yazmamak ya da gérmezden
gelmek, hakikate ulasmak ¢abasina ters diismektedir.

Tarih egitimi ulusal ve evrensel ilkeler agisindan degerlendirilmelidir. Diinya
vatandaglar1 haset, a¢gozliiliik ve kinden uzaklagsacak bicimde terbiye edilmelidir. Bu
fikirden yola gikilarak farkl tilkeler, dinler ve goriisler arasinda denge kurulmalidir
(Safran, 2008). Egitim, savas ruhunu besleyerek diismanlik tiretme gibi bir misyonu
da tstlenmektedir. Bu fikrin gelecekte insanlik idealine hizmet etmeyecegini bilme-
miz gerekmektedir. Diismanligin yerine egitimin giictinden isbirligi ve uluslararasi
fayday1 elde etmeliyiz. Ogretmenler ders kitaplarindan nefreti c¢ikarmali, savasi
ytcelten sozctik ve ifadeleri ayiklamali, vatanseverligin kotiiye kullanilmasina izin
vermemelidirler. Savas, insanligin i¢giidiistinden gelen bir nefretin sonucu degildir.
Fakat savaslardan sonra nefret okullarda canli tutulabilir. Tarih 6gretmenleri bu nok-
tada savasin sonugsuz bir caba oldugunu, korkung oldugunu ve insanligin savagtan
kaginmasi gerektigi umudunu 6grencilere agilamalidir (Baunmgarten-Prescott, 1928:
312 aktaran Macpail, 1941: 635) Bunun yaninda biitiin savaglarin koti, biitiin barigla-
rin iyi oldugu sonucu da ¢ikmamalidir. Zira baris olgusu, pozitif ve negatif olarak
ikiye ayrilir. Schmid, ne?atif barisi uluslararasi sistemin kontroliinde olan bir stireg
olarak agiklarken; pozitif baris: esitlik, iyi bir yagsam, en iyi durum olarak izah etmis-
tir (Schmid, 1968: 223). Yine negatif barig, siddetin olmamasi, pozitif baris ise, huzur
dolu bir ortamda insanlarin etkilesim ve is birligi i¢cinde bulunmasi seklinde tanim-
lanmugtir (Tabachnick, 1990: 69). Negatif barisin en acik 6rnekleri Mondros ve Versay
Baris (!) antlasmalaridir. Nitekim bu antlagsmalardan sonra meydana gelen savaglar,
bunlarin olumsuzlugunu biitiin yonleriyle gézler 6niine sermistir. Bununla beraber
barigin §ergek1e§mesi icin her iki tarafin iyi niyet tagimasi, barigtan yana olmasi gere-
kir. Hodges un belirttigi gibi “Kurt ayn fikirde kaldikca koyunun vejetaryenligin faziletle-
rinden bahsetmesi bir fayda saglamaz” (Hodges, 1916: 19).

Insanligin yasadig1 ¢ok ac1 savas tecriibelerine ragmen, insanligin savagssiz bir
diinya igin umudu vardir. Diinyanin savas yasadigi donemler oldugu gibi baris dolu
onlarca yil gecirdigi dénemler de yasanmugtir. O yiizden barisa ulasma hedefi bir
itopya degildir (Page, 2000: 441). Atatiirk’tin hedef olarak gosterdigi “Yurtta baris ve
diinyada bari1g” ilkesini gerceklestirmek egitimin en biiyiik amaglarindan birisi olmali-
dir. Tekeli ise barig igin bariggi tarih yaziminin nemine dikkat cekmistir. Barigqi tarih
yazimi dogmalara karsi ¢ikmali, toplumlar arasinda tistiinliik iddialarini reddedebil-
meli ve empati kurma 6zelligine sahip olabilmelidir (Tekeli, 2007:156). Barisa ulas-
mak icin ders kitaplar1 savasgilarin zaferlerini kutlamaktan vazgegmeli, bilim kitap-
lar1 giigliiniin giigsiizii ezdigi dogal sistemi savunan goriisleri cesaretlendirmekten
vazge¢melidir. (Harris, 2010: 1999). Ogretmenler, 6grencilerin farkli perspektifleri
lg)éirmelerime yardimei olmalilar tarih biliminin barisa hizmet edebilecegi fikrine de

enimsemelidirler.
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Abstract

There have been many times place of war and importance in history
education. Wars have an enormous place in history writing and history teac-
hing. There has been critism about this enormous place of war in history.
According to some opinions social and economic issues have been ingored
because of the place of war in history. It has been said that history is not liked
and considered boring because of the place of war in history. In addition, wri-
ting about war in history leads to harm in a peaceful world. When we evaluate
the information in the literature, there have been discussions about war history
education going back to the 20th century. There had been some suggestion that
war had to be omitted from history but the applications made history boring.
Omitting war from history textbooks, or decreasing the proportion of war cove-
rage, did not contribute to peace. It is not a solution to omit war from or dec-
rease the proportion of war coverage in history textbooks. It is important how
we describe wars.
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