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Ozet

Bu arastirmada, ilkogretim matematik &gretmenlerinin, problem kur-
maya yonelik goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmustir. Arastirma,
Erzurum il merkezinde gorev yapan 6 ilkgretim matematik 6gretmeni ile 2010-
2011 egitim-6gretim yih ikinci déneminde yiirtitiilmiistiir. Arastirmada veriler,
problem kurmaya yonelik hazirlanan gériisme formu kullamilarak toplanmistir.
Elde edilen veriler, igerik analiz tiirleri icerisinde yer alan kategorisel analiz tek-
nigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Aragtirmada, 6gretmenlerin problem kurma-
ya yonelik genel olarak olumlu goriislere sahip olduklari, geometri digindaki
diger 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer verdikleri sonucu-
na ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ders siirecinde genel olarak yapilandiril-
mis ve yari-yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verdikleri, buna
kargin serbest problem kurma etkinlikleri yaptirmadiklar: tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Hki’)gretim matematik dersi ogretim programi,
problem kurma, 6gretmen goriisleri

Giris

Problem kurma, matematik programlarinin énemli bir bileseni olarak tanim-
lanmakta ve matematiksel aktivitelerin merkezinde yer aldig: belirtilmektedir (Akay,
2006; Cai ve Hwang, 2002; Crespo ve Sinclair, 2008; Cunningham, 2004; English, 1998;
National Council of Teachers of Mathematics]NCTM], 2000; Silver, 1994). Stoyanova
ve Ellerton (1996) problem kurmayi, matematiksel deneyimlere dayanan, somut
durumlardan hareketle olugturulan yorumlarin, anlamli matematiksel problemler
haline getirildigi bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu siireg, karsilagilan durumu keg-
fetmeye ve incelemeye yo6nelik sorular1 ve yeni problemler iiretmeyi igerir. Nixon-
Ponder (2001), problem kurmay elestirel diistinmeyi 6greten bir teknikten daha faz-
last olarak gormektedir. Bu bakis agisina gore problem kurma; 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gliclendiren ve gelistiren bir ara¢ olmanin yaninda, smnif igi ile-
tisimi sekillendiren tiimevarimsal sorgulama stirecidir.

Alan yazininda, ders ortamlarinda problem kurma etkinliklerine yer verilme-
sinin, 6grencilerin muhakeme ve yaraticilik becerilerini gelistirdigi, ders kitaplarina
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bagimliliklarini azalttigl, kavramsal anlamalarini giiclendirdigi belirtilmektedir
(Akay, 2006; Burton, 1999; Crespo ve Sinclair, 2008; Cunningham, 2004; English, 2003;
Gonzales, 1996; Heuvel-Panhuizen, Middleton, ve Streefland, 1995; Mestre 2002;
Nakano, Murakami, Hirashima, ve Takeuchi, 2000; NCTM, 2000; Silver, 1994; Silver
ve Cai, 1996; Stickles, 2006; Toluk-Ugar, 2009; Yuan ve Sriraman 2010). Bunun yanin-
da problem kurma, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarma da olumlu yonde
katkida bulunmaktadir (Lavy ve Shriki, 2007; Silver, 1994). Biligsel acidan bakildigin-
da ise problem kurma ve ¢6zme arasinda yakin iligki vardir (Lowrie, 2002). Yapilan
aragtirmalarda problem kurabilen 6grencilerin, problem ¢6zmede daha bagarili oldu-
gu belirtilmektedir (Akay, 2006; Cankoy ve Darbaz, 2010; English, 1998; NCTM, 2000;
Perrin, 2007; Silver,1994; Silver ve Cai, 1996). Bunun yaninda problem kurma, 6gren-
cilerin verilen bir duruma yonelik beceri, tutum ve kavramsal 6grenmeleri hakkinda
Ogretmenlere fikir vermektedir (Lavy ve Shriki, 2007). Dolayisiyla problem kurma
Ogretmenler agisindan giiclii bir degerlendirme aract olmaktadir (English, 1997;
Lowrie, 2002; Smith, 2000).

Matematik derslerinde yapilan problem kurma etkinliklerini Stoyanova
(1998), serbest (free situations), yapilandirilmug (structured situations) ve yari-yapi-
landirilmis durumlar (semi-structured situations) seklinde siiflandirmigtir.
Stoyanova’ya (1998) gore serbest durumlu problem kurma etkinliklerinde grencile-
re problem verilmez. Ogrencilerden, siirlandirma olmaksizin basitce tasarlanan ya
da dogal duruma uygun problem kurmalari istenir. Ogrenciler, okul igindeki ya da
disindaki giinliik hayattan bir durumu kullanarak yeni bir problem diizenlerler.

Yapilandirilmis durumlu problem kurmada ise &gretmenler, 6zel problem
¢bzme stratejileri gelistirir ve 6grencilerinden bu stratejileri ¢oztimiinde kullanmay1
gerektirecek problemler kurmalarini isterler (Dickerson, 1999; Stoyanova, 1998). Bu tiir
problem kurma etkinliklerinde &grenciler, 6gretmenlerinin sinirladig: stratejiler gerce-
vesinde problemler kurarlar. Stoyanova (1998) verilen bir problemden hareketle yeni
problemlerin olusturulmasinin da bu kategoride yer aldigin belirtmistir. Bu stirecte
problemdeki veriler degistirilebilir, veriler sabit tutularak istenen degistirilebilir ya da
her ikisi birden yapilabilir. Brown ve Walter (1983, 1993) problemin amaciun ya da
kosullarinin degistirilmesi yoluyla problem kurulmasimn, yapilandirilmis problem
kurma aktivitelerinin tanitilmasinda etkili bir yol oldugunu vurgulamaktadirlar.

Yari-Yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinde ise 6grencilere agik-uglu
bir durum verilir. Ogrencilerden bilgi, beceri ve deneyimlerini kullanarak verilen agik
uglu duruma yonelik problem kurmalar: istenir. Dickerson (1999) yari-yapilandiril-
mus problem kurma etkinliklerini; agik-u¢lu problem kurma (open-ended problem-
posing) ve canlandirmayla problem kurma (acting-out problem-posing) seklinde iki
kategoride siiflandirmaktadir. Agik-uglu problem kurma yaklagiminda tamamlan-
mamus bir 6ykii ya da matematiksel ifadelerden olugan bir senaryo 6grencilere sunu-
lur. Ogrencilerden senaryoyu problem olacak sekilde tamamlamalari istenir.
Canlandirmayla problem kurma yaklasiminda ise 6grenciler gercek yasam temalari-
n1 canlandirmayla ya da somutlastirarak problem kurmaya yonlendirilirler. Bunun
yamu sira bazi aragtirmacilara (Abu Elwan, 1999; Christou, Mousoulides, Pittalis, Pitta-
Pantazi, ve Sriraman 2005; Stoyanova, 1998) gore 6zel teoremlere, resim ya da diyag-
ramlara yonelik problem kurmada, yari-yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri
igerisinde yer almaktadir.
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Christou, ve dig., (2005) ise bu smuflandirmadan farkli olarak &grencilerin
problem kurma stirecinde nasil diistindiiklerini dikkate alan yeni bir problem kurma
modeli geligtirmiglerdir. Christou ve dig., 6grencilerin problem kurarken, mevcut
duruma nicel bilgi ekleyebilecegini (editing quantitative information), nicel bilgiyi
segebilecegini (selecting quantitative information), nicel bilgiyi kavrayip organize
edebilecegini (comprehending and organizing quantitative information) ve nicel bil-
giyi bir formdan bagka bir forma doniistiirebilecegini (translating quantitative infor-
mationfrom one form to another) belirtmistirler. Bu stratejileri sirasiyla ekleme, segme,
anlama ve doniigtiirme seklinde isimlendirmiglerdir.

Ekleme kategorisi, verilen bilgi veya hikaye durumuna hicbir sinirlama getir-
meden problem kurulmasini, se¢me kategorisi 6zel bir durum ya da verilen ¢oziime
uygun problem kurulmasini, anlama kategorisi matematiksel denklem ya da islemle-
re uygun problem kurulmasini ve son olarak doniistiirme kategorisi ise verilen grafik,
diyagram ya da tablolara uygun problemlerin kurulmasini gerektirir. Yapilan bu tiir
bir simiflandirma, Stoyanova’nin (1998) yapmus oldugu siniflamadaki yapilandirilmig
ve yari-yapilandirilmis problem kurma durumlarina karsilik geldigi soylenebilir.
Christou ve dig., (2005) bu tiir bir siuflandirmay: toplama ve ¢ikarma ile iligkili prob-
lemler igin 6nermisler, ayrica bu modellerin cebir, geometri ve 6l¢me gibi matemati-
gin diger alanlarindaki konulara ve farkli yas gruplarina da uygulanabilecegini belirt-
miglerdir.

Problem kurma, 6grencilere sagladig tist diizey becerilerin 6neminden dolay1
son yillarda giderek artan bir ilgiyle kars: karsiya kalmistir (Cai ve Hwang, 2002;
Crespo, 2003; Crespo ve Sinclair, 2008; Stickles, 2006). NCTM (2000), 6grencilerin,
kendi problemlerini olusturmada ve bigimlendirmede deneyim sahibi olmalar1 gerek-
tigini belirtmektedir. Avustralya Okullari Ulusal Matematik Bildirisi'nde (1991) de
ogrencilerin problem kurma etkinliklerini iceren matematiksel aktiviteler ile mesgul
olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Akt: Stoyanova ve Ellerton, 1996). Tiirkiye’de
ise Tlkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi'nda (2006), “Coziilmiis problemle-
rin varyasyonlar1 seklindeki problemlerin olusturulmasina firsat taninmalidir.
Problem c¢oziildiikten sonra verilerden bir veya bir kag1 degistiginde neler olacag1
tizerinde durulmalidir” (MEB, 2006) ifadeleri ile problem kurmanin énemine isaret
edilmektedir. Bu énem cergevesinde programda farkli 6grenme alanlarina yonelik
problem kurma ile ilgili kazamimlara yer verilmistir. [Ikégretim Matematik Dersi
Ogretim Programi'nda, 6-8. simif diizeylerine ait problem kurmayla ilgili kazanimlar
Tablo 1’de verilmisgtir.
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Tablo 1. Programda 6-8. Sinif Diizeylerine Ait Problem Kurmayla

fgili Kazanimlar

Hacimleri

6. sinif
Orenme Alt 6grenme alanlari Kazanimlar
alanlar1
Kesirler K“esulerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar
Ondalik Kesirler Ondah.k “kesulerle islem yapmay1 gerektiren prob-
lemleri ¢ozer ve kurar.
Sayilar | Yiizdeler Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Uzunluklart Olgme Duzleljns?l sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili prob-
lemleri ¢ozer ve kurar.
Dikdértgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin
- ylizey alan ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
Alant Oleme Diizlemsel bolgelerin alanlar1 ile ilgili problemleri
¢Ozer ve kurar.
Oleme | Hacmi Oleme led(.)lnrtg?nl.e-r prizmast, k"are prizma ve kiipiin
hacmi ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Sivilan Olcme Sitvi Olgme birimleri ile ilgili problemleri ¢6zer ve
kurar.
Olasilik ve | Olasilikla Hgili Temel Bir olayin olma olasilig1 ile ilgili problemleri ¢ozer ve
Istatistik | Kavramlar kurar.
7. sif
Tam Sayilarla Iglemler Tam sayilarla ilgili problemleri ¢6zer ve kurar
Rasyonel Sayilarla ao -
Sayilar islemler Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Oran ve Orant: Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar.
Dortgensel Bolgelerin Dortgensel bolgelerin alanlar ile ilgili problemleri
Alam ¢Ozer ve kurar.
Cemberin ve Cember Cemberin ve ¢ember parcasinin uzunlugu ile ilgili
Parcasinin Uzunlugu problemleri ¢6zer ve kurar.
o Dairenin ve Daire Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemle-
Olgme e .
Diliminin Alan1 ri ¢ozer ve kurar.
Geometrik Cisimlerin Dik dairesel silindirin ytizey alanu ile ilgili problem-
Yiizey Alani leri ¢ozer ve kurar.
Geometrik Cisimlerin Dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili problemleri
Hacmi ¢Ozer ve kurar.
8. simif
Oleme Geometrik Cisimlerin Geometrik cisimlerin hacimleri ile ilgili problemleri

¢Ozer ve kurar.

Geometrik Cisimlerin
Yiizey Alanlar1

Geometrik cisimlerin ytizey alanlar ile ilgili prob-
lemleri ¢ozer ve kurar.
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Programda, 6. sinifta geometri ve cebir, 7. sinifta geometri, cebir ve olasilik-
istatistik, 8. sinifta ise sayilar, geometri, cebir ve olasilik-istatistik 6grenme alanlarin-
da problem kurmaya yonelik kazanimlarin dogrudan yer almadig: gortilmektedir.
Programda, kazanimlara yonelik yapilacak olan problem kurma etkinliklerinde
vurgu, ¢oziilmiis problemlerden hareketle benzer problemlerin olusturulmasina
yapilmaktadir. Bagka bir ifadeyle programda, yapilandirilmis problem kurma etkin-
likleri 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica programda yari-yapilandirilmig (ondalik kesirlerde
verilen bir veri setinden hareketle problem kurulmas: ve kiirenin hacim bagintisim
kullanmay1 gerektiren problem kurulmasi gibi...) problem kurma etkinliklerine sinir-
l1 sayida yer verilmistir.

Matematik egitimi arastirmalarinda son yillardaki gelismeler gostermistir ki;
aktif smif ortamlarinin olusturulmasi ve 6grencilerin biligsel diizeylerine meydan
okuyan problemlerin kurulmasi 6grencilerin matematiksel becerilerini gelistirmekte-
dir (Knott, 2010). Ogretmenlerin ders ortamlarinda ne soyledikleri, ne tiir sorular sor-
duklari, ne tiir yanitlar bekledikleri ve 6grencileri ile nasil iletisime gegtikleri, 6gren-
cilerin matematiksel becerilerinin gelisiminde etkilidir. Gonzales’e (1996) gore prog-
ramda, problem kurmaya yonelik belirlenen kazanimlara 6grencilerin ulastirilmasi
siirecinde 6gretmenler koprii gorevi tistlenmektedir. Bu yoniiyle 6gretmenlerin prob-
lem kurmaya yonelik bakis agilari, ders ortamlarinda problem kurmaya yonelik ter-
cihlerinin ve bu siiregte kargilagtiklar1 giigliiklerin bilinmesi énem kazanmaktadir.
Alan yazininda sadece Akay ve Boz (2008) tarafindan yapilan fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin matematiksel problem kurmaya yonelik goriisleri tizerine bir ¢alisma ile
karsilagilmistir. Buna kargin tilkemizde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin prob-
lem kurmaya yonelik goriisleri tizerine bir ¢alisma ile karsilasiimamistir. Bu yontiyle
calismada, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin, matematik dersinde problem kur-
maya yonelik gortislerinin ayrintili bir sekilde ortaya konulmast amaglanmustir.

Yontem
Arastirmanin Yontemi

Calismada, nitel arastirma yaklagimlar: icerisinde yer alan durum c¢alismast
yontemi kullanilmistir. McMillan ve Schumacher’e (2010) gore durum ¢aligmalari, bir
durum, varlik ya da sorunun derinlemesine analiz edilmesi i¢in kullanilir. Bu durum-
lar 6gretmen, 6grenci, yonetici gibi bir birey, bir program, bir grup, bir topluluk veya
bir politika olabilmektedir (Merriam, 1998). Ogretmenlerin problem kurmaya yonelik
gortislerinin ayrintili bir sekilde ortaya konulmasi amaglandiindan durum ¢alisma-
st yontemi tercih edilmisgtir.

Aragtirma Grubu

Bu ¢alisma, Erzurum il merkezinde gérev yapan tigti erkek ti¢ti bayan olmak
tizere 6 ilkogretim matematik 6gretmeni ile 2010-2011 egitim-6gretim yili ikinci done-
minde ytriitiilmistiir. Calismaya katilan 6gretmenlerin gorev stireleri iki ile sekiz yil
arasinda degisim gostermektedir. Calismaya katilan 6gretmenler ol¢iit 6rnekleme yon-
temine gore secilmigtir. Yildirim ve $imsek’e (2008) gore bu 6rnekleme yonteminde-
ki temel anlayis, 6nceden belirlenmis bir 6l¢titii karsilayan durumlarin ¢alisiimasidir.
Ogretmenlerin, ilkogretim matematik dersi 6, 7 ve 8. siuf 6gretim programini okut-
mus olmalari ve su anda 6, 7 ve 8. sinif matematik derslerini ytirtitiiyor olmalar1 6lgtit
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olarak alinmigtir. Caligmaya goniillii olarak katilmay: kabul eden dgretmenlerin her
birine, 6gretmen kavramin simgeleyen 01, 02, 03, 04, O5 ve 06 seklinde kodlar
atanmugtir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmada veriler, problem kurmaya yonelik hazirlanan goériisme formu
kullanularak toplanmigtir. Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu igin,
matematik egitimi alaninda 4 6gretim tiyesinin gortisleri alinmis ayrica hizmet stire-
leri 2, 5 ve 6 yil olan 3 6gretmen ile de pilot ¢alisma ytirtittilmiistir.

Pilot ¢alisma stirecinde, gortisme formunda 6gretmenlere, “Problem kurma
etkinliklerine ders ortamlarinda ne siklikta yer veriyorsunuz?” seklinde de bir soru
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya cevap vermede bir hayli zorlandiklari
gorilmistiir. Bu zorlugun temelinde, 6gretmenlerin farkli sinif seviyelerinde dersle-
re girmeleri ve bu smif seviyelerinin bazilarinda problem kurma kazanimlarinin
siirli olmasinin yer aldig: belirlenmistir. Boylece bu tiir bir sorunun cevabinin, sif
i¢i gozlemlerle daha iyi analiz edilebilecegi ve bagka bir aragtirmanin konusu olabile-
cegi diistintilerek, gortisme formundan ¢ikarilmistir. Gortisme formunda yer alan
sorular yari-yapilandirilmig tarzda hazirlanmigtir. Luft ve Roehrig’e (2007) gére yari-
yapilandirilmis goriismeler, yazili cevaplarin alinmasi veya coklu veri toplama arag-
larina bir alternatif sunmaktadir. Ayrica bu tiir bir veri toplama araci, 6gretmenlerin
diistincelerine ulasmada ve diisiinme sekillerini belirlemede arastirmacilara yardim-
c1 olmaktadir.

Son hali verilen goriigme formunda 6gretmenlere 3 soru yoneltilmistir.
Gortisme formunun birinci sorusu, 6gretmenlerin problem kurmaya yonelik bakis
agilarinin ortaya gikarilmasimi amaglamistir. fkinci ve {igiincii sorular, problem kur-
manin ders ortamlarinda uygulanmasina yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek
i¢in hazirlanmigtir. Bu amaca yonelik olarak 6gretmenlere, ders ortamlarinda hangi
o6grenme ve alt 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer verdikleri ve
ne tiir problem kurma etkinlikleri yaptirdiklarina yonelik sorular yoneltilmistir.
Gortisme formunda yer alan bu ti¢ soru, bulgular kisminda verilmistir.

Miilakatlar, 6gretmenlerin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri ve goriig-
melerin kesintiye ugramamasi igin okul kiitiiphanelerinde yapilmigtir. Ayrica miila-
katlar, 6grencilerin derste olduklar1 zaman dilimleri icerisinde ytirtittilmiistiir.
Miilakatlar yaklagik olarak 10 ila 15 dakika arasinda siirmiis ve ses kayit cihaz ile
kayit altina alinmigtir. Daha sonra kayitlar yaziya dokiilerek analiz edilmistir.

Calismada elde edilen veriler, igerik analiz tiirleri igerisinde yer alan kategorisel
analiz teknigi kullanilarak ¢oztimlenmistir. Corbin ve Strauss’e (2007) gore bu tiir bir
analiz siirecinde veriler kodlanir, bu kodlardan hareketle kategoriler olusturulur ve
bu kategoriler dtizenlenir. Bircok arastirmaciya gore igerik analizinin ilk adimi veri-
lerin kodlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008; McMillan ve Schumacher, 2010). Veri
setinde yer alan bilgiler anlamli bsliimlere ayrilir ve her bliimiin kavramsal olarak
ifade ettigi anlam bulunur. Kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bu boéliimler
aragtirmaci tarafindan isimlendirilir diger bir deyisle kodlanir (Yildirim ve Simsek,
2008). Benzer sekilde bu ¢alismada da 6gretmenlerin vermis olduklar1 yanitlardan
hareketle éncelikle veriler kodlanmigtir. Daha sonra elde edilen bu kodlar bir araya
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getirilerek ortak yonleri belirlenmigtir. Béylece kodlardan hareketle kategoriler olus-
turulmustur. Gortisme formunda yer alan bazi sorular icin ise kategorilerin diizen-
lenmesi ile temalar da olusturulmustur.

Goriisme formunda yer alan her bir soruya verilen yanitlardan kod, kategori
ve temalarin belirlenmesi asamasinda iki arastirmaci, ayn1 veri seti tizerinde bagim-
siz bir gekilde galigmiglardir. Daha sonra aragtirmacilar tarafindan yapilan analizler
kargilagtirilarak olusturulan kod ve kategoriler {izerinde fikir birligi saglanmistir.
Ornegin 6gretmenlere “Ders ortamlarinda problem kurma etkinliklerine yer verilmesi hak-
kinda ne diisiiniiyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu soruya O6 tarafindan
verilen, “Simdi ogrenci iki kok ii¢ arti ii¢ kok ticii ¢oziince belli bir durumdan sonra artik
cocuk onu alistirma diizeyinde yapiyor...problem kurdugunda ise ¢ocuk iki kok iiciin bir
uzunluk oldugunu anliyor, yoksa iki kok iicii sadece bir say1 gibi kavriyor” seklindeki ifade,
iki aragtirmaci tarafindan “anlama” ve “kavrama” seklinde kodlanmigtir. Analizler
iizerinde yapilan son gériismede, bu iki kodun aslinda ayn1 anlamu ifade ettigi tize-
rinde fikir birligi saglanmis ve bu goriis, “anlama” kodu ile temsil edilmistir.
Calismanin i¢ gegerligini saglamak i¢in bulgularin sunumu sirasinda 6gretmenlerin
ozgiin ifadelerine de yer verilerek, kod ve kategoriler desteklenmeye caligilmistir.
Ayrica verileri daha anlagilir hale getirmek i¢in analiz sonuglari, bulgular kisminda
temalardan kodlara dogru hiyerarsik bir sirada tablolastirilarak sunulmustur.

Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin “Ders ortamlarinda problem kurma etkinliklerine
yer verilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna ait gorisleri, iki tema altinda-
O0gretmen ve Ogrenci- toplanmistir. Baska bir ifadeyle goriislerin, 6gretmenler ve
dgrenci boyutlartyla iligkili oldugu goériilmiistiir. Ogretmenlerin, problem kurmann
ogrenci tlizerindeki etkisine yonelik gortigleri, iliskilendirme, ilgi ve kavramsal anlama
kategorileri altinda toplanmistir. Bu kategorilere ait kodlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Problem Kurmanmn Ogrenci Boyutuna Yonelik Kod ve Kategoriler

Iliskilendirme Mgi Kavramsal Anlama
Giinlik hayat Dikkat ¢ekme Anlama
Hikayelestirme Yorumlama
Derslerin zevkli hale gelmesi Pekistirme

Ogretmenler, iligkilendirme kategorisinde problem kurmanin matematigi, giin-
lik hayat durumlar ile iliskilendirdigini vurgulamaktadirlar. BSylece problem
kurma etkinlikleri ile 6grendiklerimiz ne isimize yarayacak? Seklindeki sorularin
ontine gegilebildigini belirtmektedirler. Bu duruma yonelik iki 6gretmen tarafindan
belirtilen goriisler su sekildedir;

Cocuklarin oncelikle yasadiklar: en biiyiik sikinti, giinliik hayatta biz
matematigi nerde kullaniyoruz seklindedir. Simdi problem kurma zaten bence
buradan yola ¢ikarak daha fazla 6nemli oluyor. Cocuk diyor ki ogretmenim
bunu 6greniyoruz ama bu benim ne isime yarayacak. O halde ne yapmamiz
gerekiyor...yani cocugun iste giinliik hayattan onu kullanabilecegi problemler
iiretmemiz gerekiyor. [O1]
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Bir ornegi anladiktan sonra bununla ilgili bir problem belirleyebiliyor
mu buna bakiyoruz. Problem derken giinliik hayatta bunlar: kullanabilecegi
hani bu verdigimiz konuyu igerisine alabilecek problemleri kurabiliyor mu
buna bakwyoruz. Burada da ¢ocuk hani bizim orneklerimizden de yararlanarak
kurdugunda olayin ne ise yaradigini az cok anlayabiliyor. [O6]

Ogretmenler ilgi kategorisinde problem kurmanin, 6grencilerin konuya y&ne-
lik dikkatlerini cekmede, motivasyonlarini arttirmada 6nemli bir etkinlik oldugunu
vurgulamaktadirlar. Matematiksel kavramlara yonelik kurulan problemlerin, konula-
r1 hikayelestirdigi boylece derslerin daha ilgi gekici ve eglenceli hale geldigi belirtil-
mektedir. Bu duruma yo6nelik 6gretmenler tarafindan belirtilen gortisler su sekildedir;

Eger ogrencinin gegmisteki alt yapisi saglamsa, on bilgileri yeterliyse
ogrenciler icin daha zevkli hale geliyor ders. [O3]

Problem kurma etkinlikleri konuyu hikayelestirdigi icin ogrencilerin
ilgisini cekmektedir. [O4]

Ogretmenler, kavramsal anlama kategorisinde ise problem kurmanin kavramsal
anlamay1 giiglendirdigini, 6grencilerin yorumlama becerilerini gelistirdigini ve bilgi-
lerini pekistirdigini ifade etmektedirler. Bagka bir ifadeyle problem kurma etkinlikle-
ri ile matematiksel kavram ve sembollere anlam ytiklenebilmektedir. Bu duruma
yonelik 6gretmenler tarafindan belirtilen gortisler su sekildedir;

Problemi kurarken direkt bir sayinin 2 katimin 5 fazlast 10 ise sayiy:
bul dedigimizde cocuk bunu anlamyor. Cocuklarn dikkatini ¢eksin diye elim-
deki iste kalemlerin, mesela erkek ogrencilerin toplarin, iki katimin 5 fazlas:
seklinde problemler kurdugumuzda cocuk daha iyi bir sekilde anlyor. [O1]

Problem kurma hem ogrencinin konu hakkinda ki bilgilerini pekistir-
mesi icin faydalidir. Hem de konunun icerisinde gecen kavramlar: grenmede
bayagi etkili bir yontemdir. Ayrica.. ogrencilerin anlama ve yorumlama bece-
rilerini de gelistirmektedir. [O4]

Derslerde problem kurma etkinliklerine yer verilmesinin 6gretmenler agisin-
dan avantaj ve dezavantajlarina yonelik gortisler, degerlendirme ve sinif yonetimi kate-
gorileri altinda toplanmugtir. Ogretmenler tarafindan verilen cevaplar analiz edildi-
ginde degerlendirme kategorisinde, doniit alma kodu yer almaktadir. Bu kategoride
ogretmenler problem kurmanin 6grencilerin konuya ya da kavrama yonelik bilgi
diizeyleri hakkinda fikir verdigini ifade etmiglerdir. Ayrica problem kurmanin, 6gren-
cilerin kavramlara yonelik ne tiir gtigliikler ile karsilastiklar1 noktasinda da 6gret-
menlere bilgi sundugu belirtilmektedirler. Bu duruma yonelik bir 6gretmen tarafin-
dan belirtilen goriisler su sekildedir;

Problemi kurdugu zaman neleri yanls anladigini yanilgilarimi onun
kurdugu ciimlelerden daha rahat anliyoruz. Bir doniit bizim igin. Yazili kagi-
di sadece benim sordugum sorularin cevabidir-dogru ya da yanhs. Ama onun
kendi kurdugu problem benim anlattigim seyin onun zihninde ne olugturdu-
Junu gosterir bana. Bazen ¢ok biiyiik yanhs anlamalara sebep oldugumuzu biz
bu sekilde fark edebiliyoruz. [O5]
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Swnmif yonetimi kategorisinde ise, giiriiltii kodu 6n plana ¢ikmistir. Bu goriise
yonelik ifadelere yer veren 6gretmen, problem kurma stirecinde sinuf kontroliintin bir
hayli zor oldugunu, ders ortaminin ¢ok sesli hale geldigini belirtmistir. Bu goriisii
belirten 6gretmenin ifadeleri su sekildedir;

Problem kurarken birbirleriyle bilgi alisverisi yaptiklar: igin, biz ona
izin veriyoruz, sinif ortanmundaki giiriiltii bayagi bir oluyor. Sunif kontrol etme
stkintist oluyor. [O2]

Ogretmenlerin, ders ortamlarinda problem kurmaya yer verilmesine yonelik
goriiglerinin kategoriler bazindaki genel dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Gériiglerinin Kategorilere Gore Dagilimi

Ogrenciler agisindan Ogretmenler agisindan
fligkilendirme Igi Kavramsal Anlama  Degerlendirme  Sinif Yonetimi
01, 63, 04, 01, G3, 01, 02, 03, 04, 01, 65 o2

05, 06 04 05, 06

Tablo 3’teki bulgular dikkate alindiginda, 6gretmenlerin problem kurmayla
ilgili goriiglerinde 6grenci boyutunu daha fazla 6n plana ¢ikardiklar: goriilmektedir.
Ogretmenler, problem kurmanin égrencilerin kavramsal anlamalarina katkida bulun-
dugunu ve kavramlar giinliik hayat ile iligkilendirmede 6énemli olduguna yonelik
goriisleri 6n plana gikarmaktadirlar. Buna kargin, 6gretmen boyutunda ise problem
kurmanin bir degerlendirme araci olarak kullanilabilecegine ve simf yonetimini
olumsuz yonde etkiledigine yonelik goriislere kismen de olsa yer verilmektedir.

Gortisme formunun ikinci sorusunda o6gretmenlere “Matematik derslerinde
hangi 6grenme ve alt 6§renme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer veriyorsunuz?”
seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin gortisleri, Hkégretim Matematik Dersi
Ogretim Programi'nda yer alan 5 6grenme alam -sayilar, lgme, geometri, cebir ve
Olasilik-Istatistik- altinda kategorilere ayrilmigtir. Bu 6grenme alanlari igerisinde
ogretmenler, toplamda 12 alt 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerine yer
verdiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin problem kurma etkinliklerine yer verdik-
leri 6grenme ve alt 6grenme alanlarina yonelik dagilim Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Problem kurma etkinliklerine yer verilen 6grenme ve alt 6grenme
alanlarina ait dagilim

Sayilar Olasilik-istatistik Cebir Ol¢me
Oran-Orant1 Olasihikla ilgili Temel Esitlik ve Denklem Uzunluklar Olgme
(01, 04, O5, 06) Kavramlar (O3, O5) (01, 02, 03, 04, O5, O6) (03, 04, 06)

Kesirler (01, 03, 04, 05, O6) Alan1 Olgme (04,06)
Tamsayilarla Iglemler (O3, O5) Hacmi Olgme

Dogal Sayilar (O1) (©4,00)

Ondalik Kesirler (04, 06) Geometrik Cisimlerin
Bilingli Titketim Aritmetigi Yiizey Alanlart

(01, O6) (64,06)
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Tablo 4’teki bulgulardan 6gretmenlerin derslerde en fazla problem kurma
etkinliklerine yer verdikleri 6grenme alaninin, sayilar 6grenme alani oldugu goriil-
mektedir. Sayilar 6grenme alaninda 6gretmenlerin ¢ogunlugu kesirler ve oran-oranti
alt 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer verdiklerini belirtmiglerdir.
Kesirler alt 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerine yer verdigini belirten bir
Ogretmene ait gortisler su sekildedir;

Iste...kesirlerde parca-biitiin iliskisini gostermek icin yarima biitiine
yakinlik ya da kesirler arasindaki siralamalarla ilgili problem kurduruyo-
ruz.[O3]

Oran-orant: alt 6grenme alaninda, problem kurma etkinligine yer veren 6gret-
menler ise dogru ve ters orantinin giinliik hayatta gocuklarin siklikla karsilagtiklar:
durumlar oldugunu ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu tiir durumlara yonelik ¢ocukla-
rin kolaylikla problem kurabileceklerini diisiinmektedirler. Bir 6gretmenin bu duru-
ma yonelik gortisleri su sekildedir;

Mesela ozellikle oran-oranti-dogru oranti, ters oranti. Ciinkii bunlar
glinliik hayatta ¢ocugun ok karsilastigi bir sey. Iste iscidir calisir...duvar
boyamnir...ne bileyim ¢aligma performansina gore veya muslugun havuzu dol-
durmast falan bunlart bir cocuk kendisi kurabilir. [O1]

Ogretmenler tarafindan dlgme dgrenme alani igerisinde 4 alt grenme alanina
yonelik problem kurma etkinliklerine yer verildigi belirtilmistir. Bu alt 6grenme alan-
lar1 icerisinde uzunluklar: 6l¢gme alanina yonelik problem kurma etkinliklerinin 6gret-
menler tarafindan daha fazla 6n plana c¢ikarildigr goriilmektedir. Bir 6gretmenin bu
duruma yonelik goriisleri su sekildedir;

Bir bahge olsun diyoruz iste. Bahgenin uzun ve kisa kenarlart arasin-
daki kat iliskisi [Ogretmen tarafindan bu noktada vurgulanan dikdort-
gen seklindeki bir bahgenin uzun kenarinin kisa kenari cinsinden ifade
edilmesidir] ile cevre uzunlugu arasindaki iligkiye yonelik problemler kuru-
yoruz. Burada ¢ocuklar da benzer sekilde bizim kurduklarmizin kopyast olu-
yor ama problemler olusturuyorlar. [O6]

Bazi &gretmenler, Olasilik-Istatistik 6grenme alani igerisinde Olasilikla ilgili
Temel Kavramlar alt 6grenme alanina yonelik problem kurma etkinliklerine yer ver-
diklerini belirtmislerdir. Bu tiir problem kurma etkinliklerinde 6gretmenler bir deney
belirleyerek bu deneyin tizerinde bir olay tanimlayip bu olayin olasihigin hesapla-
maktadirlar. Daha sonra 6grencilerinden benzer olaylar iiretip olasiligini hesaplama-
ya yonelik problem kurmalarmi istediklerini ifade etmiglerdir. Bir 6gretmenin bu
duruma yonelik goriisleri su sekildedir;

Soyle mesela...olasilik konusu ile ilgili. Ogrencinin kurdugu bir prob-
lem. Iste hani biz daha oncesinde problem kurdugumuz icin 6grencinin kur-
dugu problemler bizimkinin benzeri oluyor. Biraz kopyast gibi oluyor. Sadece
ciimle de§istiriyorlar birkag kelime, birkag sayi. Soyle bir problem kurmusgtu
iste...20 kigilik sinifta 12 kiz 8 erkek bulunmaktadir. Genel bir klasik soru belki
ezberlemis de olabilir, iste...bir bagkan segilecektir. Bagkanin erkek olma olasi-
lig1 nedir? diye bir problem kurmustu.[O3]
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Gortismeye katilan 6gretmenlerin tamami, programdaki cebir 6grenme alani
icerisinde esitlik ve denklem alt 6grenme alanina yonelik problem kurma etkinliklerine
yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu 6grenme alan1 igerisinde yapilan problem kurma
etkinliklerinde denklemlerin s6zel anlatimlara doniistiiriilmesinin 6n plana c¢iktig1
goriilmiistiir. Bir 6gretmenin bu duruma yonelik gortisleri su sekildedir;

Iste...3x+5=35 ise burada x nedir falan diye tahtaya yaziyorum. Bu
denklemi ¢ozerken diyorum ki, sence bu denklem neyi ifade ediyor? Bir prob-
lem var ki dimi biz bunu ¢ozmeye ihtiya¢ duymuguz ve de tahtaya yazmigiz.
Hadi bir problem kuralim bununla ilgili. Boyle dedigim siirece, ¢ozmeden once
bir problem kuruyoruz ve ona gore o ¢oziimii yapiyoruz. [O1]

Gortismede son olarak ogretmenlere “Matematik derslerinde ne tiir problem
kurma etkinliklerine yer veriyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu soruya veri-
len yanitlar, Stoyanova (1998) tarafindan problem kurmaya yonelik yapilan sinfla-
madaki, yapilandirilmig ve yari-yapilandirilmis problem kurma temalar1 altinda top-
lanmigtir. Yari-yapilandirilmig problem kurma temas: altinda, Christou, ve dig.,
(2005) tarafindan yapilan siiflandirmadaki ekleme ve anlama seklindeki iki kategori-
ye yer verilmistir. Yapilandirilmis problem kurma temas: altinda ise ¢oziim sonrasi
problem kurma kategorisine yer verilmistir. Bu kategori, farkli arastirmacilar tarafin-
dan (Stoyanova, 1998; Dickerson, 1999) yapilandirilmig problem kurmaya yonelik
tanimlamalarin igerisinde yer almaktadir. Temalar altinda olusan kategorilere ait kod-
lar ve bu kodlara ait dagilim Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Problem Kurma Etkinliklerinin Tiirlerine Ait Dagilim

Yari-Yapilandirilmis Yapilandirilmis
Ekleme Anlama (Co6zim sonrasi
Anahtar kelimeler (O5) Say1 ve islem (O1, O3, 04, O6) Benzer problemler kurma

e e (03, 04, 65, O6)
Denklem (O1, O2, O3, 04, O5, O6)

Yari-yapilandirilmis problem kurma temasi icerisindeki ekleme kategorisinde
05, verilen birkac kelime ve matematiksel kavramlar iizerinden problem kurma
etkinlikleri yaptirdigimi belirtmistir. Bu etkinliklerde 6grencilerden verilen anahtar
kelimeleri igerisinde barindiran problemler kurmalarini istemektedir. Bu tiir bir prob-
lem kurma etkinligi ile matematiksel kavramlarin giinliik hayat ile baglantis1 kurula-
rak, kavramlara yonelik anlayisin olusturulmast én plana gikmaktadir. O5 kodlu
o0gretmenin bu duruma yonelik goriisleri su sekildedir;

Cocuga diyorum ki ben ii¢ kelime veriyorum. Yarum, ceyrek ve 2 kar-
des. Bu 3 kelimeyle bana 4 tane problem olustur diyorum. Bu dort problemi
olustururken yarimin, geyregin ne oldugunu anliyor. Nerden nasil problem
kurmas1 gerektigini 6greniyor. Ve cok problem kurmasi kendi ufkunu gelistiri-
yor. [O5]

Anlama kategorisi matematiksel denklem ya da islemlere uygun problem
kurulmasimi gerektirmektedir. Ogretmenlerin belirtmis olduklar goriislerden hare-
ketle bu kategori altinda say: ve islem ile denklem seklinde iki koda yer verilmistir.
Ogretmenler say: ve islem kodu altinda, algoritmalar iizerinden hareketle problem
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kurma etkinlikleri yaptirmaktadirlar. O6 kodlu &gretmenin bu duruma yénelik
goriisleri su sekildedir;

Gegenlerde bir derste cocuklardan bu ornege ait problem durumu
belirleyin dedim [kastedilen ifadelerin devaminda da vurgulanan 2+0,2
toplamudir]. Ondalikly sayilarda toplama yaparken kullandim. Ya dedim ki
hani hep béle diyoruz ya 2+0,2 iste esittir budur. Ya bunlari problem icerisin-
de bir duruma yerlestiremez miyiz? Bunu yap dedik mesela. Sayilart ve iglem-
leri verip bu sekilde problem kurmalarmni istedim. Bu agidan yer veriyoruz
mesela. [O6]

Bunun yaninda birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlere y&nelik prob-
lem kurma etkinlikleri de denklem kodu altinda toplanmistir. Tki gretmenin bu
duruma yonelik goriisleri su sekildedir;

Iste verdigim ifade biraz basitti ama iste...a, sey 2a+4 herhalde 28 sek-
linde [2a+4=28 denklemi belirtilmektedir] bir denklemdi. Cocuklarin
bunun igin verdikleri ifadeler genellikle iste kiz cocuklar: benim yasim su
kadar, ablamin yasi benim yagimin iki katindan 4 fazla iste...ablamin yag: 28
olduguna gore benim yasim kagtir? Seklinde. [O1]

Iste...bir bilinmeyenli bir denkleme uygun problem kurun demistik.
Ne demisti cocuk, basit seyler soylemisti. Iste iki kalemim var, ee 2 kalemi
almak icin 10 lira verdim bakkal bana geri 3 lira verdi kalemimin bir tanesinin
fiyat: ne kadardir? Tarzinda bir problem kurmustu. [O3]

Yapilandirilmis problem kurma temas: altinda yer alan ¢oziim sonras: problem
kurma kategorisinde, ¢6ziilmiis bir problemden hareketle benzer problemlerin kurul-
masina yoénelik etkinlikler yapilmaktadir. Ogretmenler, bu siirecte 6grencilerinden,
¢ozdiikleri problemlerdeki ¢oziime benzer problemler kurmalarini istemektedirler.

Mesela iste derste, cocuklara tam sayilarda ¢arpma islemini gerektiren
birkag problemi tahtaya yazdim ve ¢ozdiim. Coziimlerden sonra 6grencilerin
hala pozitif ve negatif tam sayilar1 carpmada zorlandigini fark ediyorsunuz.
Bende onlardan iste benzer problemler kurup ¢ozmelerini istedim. Bir de ders-
lerde ¢ozdiigtim bu sekilde anlasilmayan problemlere benzer problemleri kurup
cozmelerini de ddev veriyorum daha iyi anlasimlar diye. [O3]

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Erzurum ilinde 6 matematik 6gretmeni ile yapilan bu ¢alismada, 6gretmenle-
rin problem kurmaya yonelik genel olarak olumlu goriiglere sahip olduklari ve prob-
lem kurmanin 6grenci boyutunu 6n plana c¢ikardiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenler problem kurmanin, 6grencilerin kavramsal anlamala-
rina katki sagladig1 tizerinde hem fikirdirler. Ogretmenler tarafindan belirtilen bu
ortak goriis, alan yazininda problem kurmanin 6grencilerin kavramsal anlamalarina
katki sagladigina yonelik bir¢ok ¢aligmanin (Akay, 2006; Crespo ve Sinclair, 2008;
English, 1998, 2003; Stickles, 2006; Toluk, 2009; Yuan ve Sriraman, 2010) sonucunu da
desteklemektedir. Bunun yaninda &gretmenler, problem kurmanin matematik ile
giinliik hayat arasindaki iligkinin kurulmasinda 6énemli bir ara¢ oldugunu diigiin-
mektedirler. Ayrica 6gretmenler, problem kurma etkinlikleri ile derslerin daha ilgi
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gekici hale geldigini ve boylece matematiksel kavramlar tizerine daha kolay bir gekil-
de odaklarilabildigini belirtmislerdir. Ogretmenler tarafindan belirtilen bu gériisler,
yine alan yazininda bir¢ok arastirmact (Akay ve Boz, 2008; Crespo ve Sinclair, 2008;
Dickerson, 1999; Silver, 1994; Yuan ve Sriraman, 2010) tarafindan belirtilen, problem
kurmanin matematiksel diinya ile giinliikk hayat arasindaki baglantiyr kurmada ve
ogrencilerin ilgilerini cekmede 6nemli bir ara¢ oldugu sonuglart ile paralellik goster-
mektedir.

Ogretmenler, ilkogretim matematik dersi 6-8. sinif 6gretim programinda, geo-
metri disindaki diger 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer vermis-
lerdir. Buna karsin farkli arastirmacilar geometride problem kurma etkinliklerine yer
verilmesinin 6grencilerin kavramsal anlamalarina katki saglayacagin belirtmislerdir
(Brown ve Walter, 1983,1993; English, 1997; Christou ve dig., 2005; Crespo ve Sinclair,
2008; Lavy ve Shiriki, 2010; Yuan ve Sriraman, 2010). Bu baglamda programda geo-
metri 6grenme alaninda problem kurmaya yonelik kazanimlarin olmayis1 ve buna
paralel olarak 6gretmenlerinde bu 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerine
yer vermemeleri, geometri 6grenme ve 6gretiminde eksiklik olarak diistintilebilir.

Programda yer alan alt 6grenme alanlarinin gesitliligi ve gortis sayisi dikkate
alindiginda, 6gretmenlerin sayilar ile 6lgme 6grenme alanlarinda problem kurma
etkinliklerine daha fazla yer vermislerdir. {Ikégretim matematik dersi 6-8. sinif 6gre-
tim programinda, sayilar ve 6l¢me alanina yonelik problem kurma kazanimlarinin
oransal olarak daha fazla yer almasi ve bu 6grenme alanlarinin giinliik hayat ile i ice
olmasi, 6gretmen goriislerinin bu 6grenme alanlarinda yogunlagsmasinin nedenleri
olarak diigiiniilebilir. Ogretmenler, programda yer almamasina ragmen, dogal sayilar
ve bilingli tiiketim aritmetigi alt 6grenme alanlarinda da problem kurma etkinlikleri-
ne yer verdiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde programda, cebir 6grenme alanin-
da problem kurma etkinliklerine ynelik dogrudan bir kazanim olmamasina ragmen,
alt1 6gretmenden besi, esitlik ve denklem alt 6grenme alaninda problem kurma etkin-
liklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Goriismeler sirasinda 6gretmenlerin yapmis
olduklar1 aciklamalarda, esitlik ve denklemlere yonelik 6rneklere de siklikla yer ver-
meleri, bu alt 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerinin uygulanabilirligine
isaret etmektedir. Benzer sekilde alan yazininda da cebirsel ifadeler ve denklemlere
kargilik gelen hikayelerin olusturulmasi ve 6zellikle problem kurmaya yer verilmesi-
nin 6gretim stirecini zenginlestirdigi ve kavramsal anlamay1 pekistirdigi vurgulan-
maktadir (Akkan, Cakiroglu ve Giiven, 2009; Christou ve dig., 2005; Clement, 1982;
Dede, 2005; Macgregor ve Stacey, 1993; NCTM, 2000; Stoyanova, 2005).

Ogretmenlerin ders siirecinde genel olarak yapilandirilmis ve yari-yapilandi-
rilmig problem kurma etkinliklerine yer vermislerdir. Buna karsin 6gretmenler, ser-
best problem kurma etkinlikleri yaptirdiklarina yonelik herhangi bir goriis belirtme-
mislerdir. Yapilandirilmig problem kurmada 6gretmenler, ¢oziilmiis bir problemden
hareketle benzer problemler kurdurduklarini ifade etmiglerdir. Yari-yapilandirilmig
problem kurmada ise 6gretmenlerin, iki farkli problem kurma etkinligini-ekleme ve
anlama- 6n plana cikardiklarn goériilmistiir. Buna kargin farkli aragtirmacilar, yari-
yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri igerisinde, agik-uclu durumlara yonelik
problem kurma, canlandirmayla problem kurma ve resim, grafik ile formitillere yone-
lik problem kurma etkinliklerinin de yaptirilabilecegini vurgulamaktadirlar (Abu-
Elwan, 1999; Christou ve dig. 2005; Dickerson,1999; Brown ve Walter, 1993).

Milli Egitim & Say1194 & Bahar/2012 @



Matematik Dersinde Problem Kurmaya Yonelik Ogretmen Goriisleri Uzerine Nitel Bir ... &

[Ikogretim matematik dersi 6-8. siif 6gretim programinda bu etkinliklere yonelik
agiklamalarin yer almamasi, 6gretmenlerin bu tiir problem kurma etkinliklerine yer
vermemelerinin sebebi olarak gosterilebilir.

Yapilan arastirma sonucunda, 6gretmenlerin problem kurmaya yonelik olum-
lu goriiglere sahip olmalarina ragmen, ders ortamlarinda yapilan problem kurma
etkinliklerinin gesitlerinin smnirli oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
farkli problem kurma etkinliklerine yonelik farkindaliklar1 gelistirilmelidir. Bunun
icin 6gretmen kilavuz kitaplarinda ve programda cgesitli konularda farkli problem
kurma etkinliklerinin teorik ve uygulama boyutlarina yonelik agiklamalara yer veril-
melidir. Programda yer verilmemesine ragmen, ozellikle cebir 6grenme alaninda
ogretmenlerin siklikla problem kurma etkinliklerine yer vermeleri, bu noktada
diizenlemeler yapilabilecegini diistindiirebilir. Ayrica geometri 6grenme alaninda
problem kurmanin 6nemine y&nelik alan yazinindaki arastirma sonuglar1 dikkate ali-
narak programda, geometri 6grenme alaninda da problem kurmayla ilgili diizenle-
meler yapilabilir.

Bu calismanin 6 6gretmen ile ytiriitiilmiis olmasi ve sadece yari-yapilandiril-
mis goriisme tekniginin kullanilmasi, bir stirhilik olarak diistiniilebilir. Daha fazla
ogretmenle anket ve gozlem gibi farkli veri toplama araglari da kullanilarak nitel ve
nicel aragtirmalarin birlikte yapilmasi, bu calisma sonucunda sunulan &nerilerin
gecerliligini gliclendirebilecektir. Bunun yam sira, problem kurmaya yonelik alt
o6grenme alanlarina odakli derinlemesine ¢alismalar da yapilabilir.
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A QUALITATIVE STUDY ON TEACHER VIEWS OF
PROBLEM POSING IN MATHEMATICS LESSON

Cemalettin ISIK*
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Abstract

In this research, the opinions of primary school mathematics teachers
were tried to be determined about problem posing. The research was carried out
in spring semester of 2010-2011education years with 6 primary mathematics
teachers who are working in an elementary school in the city center of Erzurum.
The data were collected by using the interview form which was prepared on the
basis of problem posing. The data obtained were analyzed according to catego-
rical analysis method which is one of the content analysis methods. In the study,
it was found that teachers generally have positive attitudes towards problem
posing and they asserted that they give problem posing activities in their lessons
for learning areas in mathematics except the geometry learning area. In additi-
on, teachers stated that they used structured and semi-structured problem
posing activities in the teaching process in general. On the other hand, they do
not perform free problem posing activities in their lessons.
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posing, teachers’ opinions
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